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RESUMEN

Este trabajo es un planteamiento de lo que el aprendizaje de la medida supone en
el conocimiento del alumno. Parte de la edad iddnea, 9 afios, una vez finalizada la etapa
pre-operacional e iniciada la etapa de operaciones concretas segun las fases cognitivas
de Piaget. De esta forma se posibilita el desarrollo de los conceptos, procedimientos y
actitudes relativos a la longitud. En primer lugar se incluye una definicion y
justificacion del mismo, ya que el aprendizaje de la longitud es muy funcional e implica
la adquisicion de varias habilidades que aspiraba a poner en préctica con mi grupo clase.
En segundo lugar, figura un marco tedrico donde se analiza el proceso de ensefianza
aprendizaje, la legislacion vigente y recursos tales como libros de texto. Para finalizar,
se constata la elaboracion de una unidad did4ctica, su evaluacion y su puesta en
préctica junto con las valoraciones obtenidas durante su aplicacion. He pretendido
aprovechar variedad de recursos y ajustarme a las diferentes fases de aprendizaje que

figuran en el marco tedrico para disefiar la unidad.

PALABRAS CLAVE: Longitud - Aprendizaje - Metro - Recursos - Matematicas

SUMMARY

This work is an approach to learning that the measure is in the students' knowledge.
Part of the ideal age, 9 years, once the pre-operational phase and initiated the stage of
concrete operations as cognitive phases of Piaget. Thus the development of concepts,
procedures and attitudes concerning the length is possible. First a definition and
justification of it is included, since learning of the length is very functional and involves
the acquisition of several skills that aspired to implement with my group class. Second,
it includes a framework where the teaching-learning process is analyzed, current
legislation and resources such as textbooks. The development of a teaching unit,
evaluation and implementation along with the evaluations obtained during application is
found to end. | have tried to take advantage of variety of resources and adjust to the
different phases of learning contained in the theoretical framework for designing the

unit.

KEYWORDS: Length — Learning - Meter — Resource — Maths.
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1.- ELECCION DEL CONTENIDO MATEMATICO A ENSENAR:

La longitud.

1.1.- DEFINICION:

El tema de La Longitud pertenece a una de los contenidos que conforman el

blogue tematico de La Medida.

Al igual que el tiempo, el dinero, la capacidad o la masa, la longitud, es una
magnitud, por lo tanto constituye una realidad concreta que se puede cuantificar usando

diversas unidades de medida.

El hecho de que no sea un conocimiento abstracto supone un aprendizaje muy
practico. Este valor de caracter tan funcional posibilita que el aprendizaje de la longitud
pueda ser transferido a otras areas de conocimiento, como la percepcion y
consecuentemente a la organizaciéon espacial, asi como para asentar una base que a

posteriori permita trabajar conceptos relativos a superficie, volumen....

El objetivo de la Educacion Primaria consiste en introducir y afianzar las ideas y
conceptos basicos ademas de desarrollar el sistema de medida convencional basado en

el Sistema Métrico Decimal.

Nuestra funcidén es plantear y organizar situaciones que requieran de estos
conceptos para promover un aprendizaje significativo. Para ello es conveniente saber
que al abordar el proceso de ensefianza aprendizaje de la medida se relacionan dos
aspectos complementarios: por una parte la cualidad o la magnitud, y por otra, la
medida de la cualidad que requiere el uso de procedimientos y destrezas del Blogque de



Numeros y Geometria. Es fundamental atender a los dos factores simultaneamente para

un correcto aprendizaje.

Por otro lado me gustaria hacer mencion de las distintas fases involucradas en la

secuencia de aprendizaje de la medida:

En primer lugar radica la fase de percepcion y reconocimiento de la magnitud.

Para ratificar que este periodo est& conseguido, el alumno debe ser capaz de considerar
las magnitudes como una propiedad que tienen los objetos susceptibles de ser medidos,
y por lo tanto podra organizar esta informacién para transferirla o generalizar el

conocimiento relativo a la longitud a otros campos de conocimiento o contextos.

En segundo lugar, la nocién de medida de magnitudes y su perseverante valor

funcional que consiste en la necesidad del ser humano de medir, encaminard el
aprendizaje. Conviene que dichas fases estén presentes en el aprendizaje de todas
magnitudes, no solamente en el de la longitud, y por supuesto, asegurarnos de que el
sistema de numeracion decimal esta consolidado pues no podemos olvidar que es una

extension del mismo, especialmente para la conversion de unidades.

CONSIDERACIONES GENERALES:

Los aspectos esenciales que debemos de conocer los docentes al afrontar los temas

relacionados con cualquier tipo de medida son:

e La diferenciacion entre aquellas propiedades que son medibles y llamamos
magnitudes y las que no lo son. Procede, por lo tanto enumerar a los nifios antes
de comenzar el tema una serie de ejemplos para que ellos respondan si son

magnitudes o no son medibles.

e Ejemplificar todo lo que podamos las explicaciones recurriendo a ejemplos

cotidianos con los que estén familiarizados y les pueda resultar atractivo.

4



e Establecer una serie de definiciones que se vean involucradas en este tema por si
los alumnos mostraran interés y quisieran ampliar su conocimiento o desviarlo a
conocimientos cercanos. De esta forma podemos estar preparados para satisfacer

su curiosidad.

CONCEPTOS CLAVE

Toda situacién problematica, ya sea a nivel fisico como social, estd organizada

por modelos matematicos. Por lo tanto el anélisis debe de partir de esa relacion entre

realidad y matemaéticas. La medida y cualquier magnitud representan un ejemplo de esta

problematica, pero debemos considerar la variacion que se da entre los diferentes
contextos que se analizan, pues no siempre se usan las mismas unidades. Por ejemplo en

la vida cotidiana y en las ciencias experimentales se habla de magnitudes para hacer

referencia a las propiedades o cualidades de los objetos o fendmenos susceptibles de

poder tomar diferentes valores numéricos. Por el contrario, en matematica, magnitud
designa un conjunto de objetos abstractos, es decir, cantidades. Este concepto esta

dotado de una cierta estructura algebraica. La medida se expresara como el isomorfismo

que podemos establece entre dicha estructura y un subconjunto apropiado de nimeros

reales.

Hablar de medir supone realizar una accién que asigna un cddigo identificativo a
determinadas caracteristicas perceptibles de un objeto. De esta manera, medir es asignar
una categoria tanto a caracteristicas cuantitativas y continuas como longitud, masa,

capacidad..., como a rasgos cualitativos o el color del pelo...

El nombre de magnitud se atribuye a los atributos que varian de manera
cuantitativa y continua como la longitud, el peso, la densidad, etc., o también de manera

discreta como la cantidad de objetos en una coleccion.



El término cantidad se refiere habitualmente al valor que toma la magnitud en un
objeto particular, como por ejemplo: El alto de la mesa es de 90 cm. En el trabajo con
magnitudes, como por ejemplo la longitud, es necesario comparar distintas cantidades.

La comparacion se facilita si se toma una cierta cantidad como referente o
término de comparacion y se determina cuantas veces contiene una cantidad dada [a] a
la que se ha tomado como referente; este nimero de veces, si existe, es lo que se

denomina medida de la cantidad [a] con la unidad.

Hablamos de magnitudes intensivas como aquellas en las que existen rasgos para
los que tiene sentido agregar los objetos que los soportan, pero en los que la cantidad de
rasgo en el objeto obtenido por agregacién no es proporcionalmente aditiva, como por
ejemplo, la temperatura, la presion o la densidad.

En otras magnitudes, por el contrario, como el peso, la longitud, el area, etc., la
cantidad de magnitud de un objeto compuesto de partes se obtiene agregando las

cantidades de cada parte; en este caso las magnitudes se llaman extensivas o sumablesi.

1.2.- CURSO DONDE LO VOY A ESTUDIAR.

Esta Unidad Didactica se desarroll6 en 4° curso de Educacion Primaria. Se trata de

una clase de 16 alumnos, todos ellos con conocimiento del idioma.

! http://www.gobiernodecanarias.org/educacion/5/DGOIE/PublicaCE/docsup/la%20medida_parte5.pdf.
CUADERNOS DE AULA



http://www.gobiernodecanarias.org/educacion/5/DGOIE/PublicaCE/docsup/la%20medida_parte5.pdf

En cuanto a la atencion a la diversidad destaco la situacion de una nifia de origen
marroqui que esta teniendo muchas dificultades para superar los contenidos minimos,
ya desde cursos anteriores. En consecuencia se prevé que no promocione, por lo que
junto a la especialista de Audicion y Lenguaje hemos seleccionado unos contenidos

minimos en los que queremos insistir para:

e Evitar situaciones de frustracion ya que el nivel de 4° estd por encima de sus
posibilidades.

e Posibilitar que el curso que viene tenga una buena base.

e Adaptar los controles referentes a problemas enfatizando la importancia de la
comprension de enunciados.

e Comunicar a la familia la situacion e informar de esta medida para que vaya

asimilando la situacion.

Por otra parte hay un nifio con TDAH. En el caso de las matematicas no tiene
demasiada dificultad pues muestra un destacado razonamiento I6gico matematico, pero
si necesita de mucha supervision de agenda, cuaderno...para evitar perder el ritmo de la

clase.

Esta Unidad didactica es la namero 8 de mi Programacién Didactica y se efectla
en el segundo trimestre, cuando ya han sido consolidados otros aprendizajes que

posibiliten el desarrollo de la misma.



2.- ESTADO DE LA ENSENANZA APRENDIZAJE.

2.1. ANALISIS DE LA BIOGRAFIA DISPONIBLE:

1°.- Necesidad espontédnea.

Debemos partir de la necesidad de medir. Hacer una sesion en la que se planteen
esta pregunta ¢Por qué necesitamos medir? Podemos apoyarnos con material audivisual,

pero es fundamental que les surja la necesidad de medir la longitud.

Una vez que son capaces de percibir todo aquello que puede medirse su

longitud, pasamos a la siguiente fase.

2° Comparacioén:

Se trata de comparar las longitudes de diversos objetos sin una unidad

determinada, Unicamente basandonos en el mas largo y mas corto.

3° Descubrimiento de las unidades de medida.

Hablamos de medir objetos que les resultan familiares con las posibilidades que
ofrece su cuerpo (dedos, palmos, pies...) Esta tarea les puede hacer replantearse dudas
pues compararan resultados entre ellos y veran que una mesa no mide los mismos
palmos, o una cancha de fatbol tampoco tiene los mismos pies. Con estas situaciones ya

hemos hecho emerger la necesidad de buscar una unidad de medida comun.



4° Aprendizaje Sistema Métrico Decimal, asi como las equivalencias.

Personalmente soy muy partidaria del aprendizaje visual, y en este caso me
gusta ensefiar las unidades a traves de la escalera que les permite rapidamente cambiar
la unidad. Aunque una ventaja es que enseguida cogen agilidad mental para multiplicar
y dividir tachando ceros debemos ser conscientes de que tiene un inconveniente que

radica en que si lo aprenden de forma tan sistematica, se olvidan del sentido de la tarea.

Por ello, la escalera es un recurso que no lo ensefio al principio, sino cuando ya
han manipulado metros, reglas y han hecho actividades que les permite razonar el
porqué hay que multiplicar x 10 x100 o x 1.000 o dividir entre 10, 100 o 1.000 cada vez
que quieren hallar una cantidad equivalente expresada con otra unidad.

x 10

hm fn ’
'10&_/ x 10 o”’o&
L damj
:10 x 10
;10L /w x 10
&/dm,—\v
: 10 X 10
{ Len
:10
( Lo

: 10

Fotografia 1

? http://cldv3cicloprimaria.com/tag/longitud/



El ser humand invento las unidades de medida para comunicar a los demas las
caracteristicas del entorno. En un primer lugar surgieron los simbolos y codigos (braza,
pulgada...) pero el valor relativo de cada segmento corporal no era objetivo, por lo que

aparecieron las primeras unidades de medida. Fotografia 2.

Unidades de medida de longitud

pueden ser

Unidades naturales Unidades tradicionnales Sistema decimal Sistema inglés
. » pe - -""'.
% . 4 s
< Y » Y NS

~f

Unidades de longitud

Permiten expresar las dimensiones de los objetos y las distancias entre un punto

y otro.

Unidades naturales

En la Antiguedad los seres humanos utilizaban partes de su cuerpo para medir.
Por ejemplo, utilizaban el brazo, la mano, el pie, el antebrazo, el dedo pulgar y los
pasos. El inconveniente de estas unidades de medida es que varian segln las

dimensiones corporales de cada persona.

Unidades tradicionales

Como las unidades de medida cambiaban segun las personas e incluso en la misma
persona debido al crecimiento, se establecieron patrones de medida. Cada pueblo
desarroll6 los propios y de esta forma surgieron las unidades tradicionales: la palma, la

vara, el pie, la cana.

% https://www.codelcoeduca.cl/biblioteca/matematica/3_matematica_NB5-7B.pdf



Sistema decimal

En 1792 se logro un acuerdo internacional y se adopt6 el sistema decimal de
medida. Este sistema tiene como unidad inalterable el metro que corresponde a la
diezmillonésima parte del cuadrante del meridiano terrestre. Del metro surgieron

divisores y multiplos que dan origen a las unidades que tu utilizas a diario.

Las equivalencias se registran en la siguiente tabla: Fotografia 3.

Unidad Simbolo Prefijo Equivalencia (m)
kilometro km kilo = 1000 1000 m
hectometro hm hecto = 100 100 m
decametro dam deca = 10 10m
decimetro dm deci = 1/10 0,1m
centimetro cm centi = 1/100 0.01m
milimetro mm mili = 1/1000 0,001 m

Sistema inglés

En Estados Unidos y en Inglaterra, si bien se acepta el sistema métrico decimal
de medidas se utiliza principalmente el sistema inglés, cuyas unidades y equivalencias

con el sistema métrico se indican a continuacion:

Unidad de longitud Equivalencia en sistema inglés Equivalencia en sistema métrico

1 pulgada 2,54 cm

1 pie 12 pulgadas 30,48 cm

1 yarda 3 pies 91,44 cm

1 braza 2 yardas 1,828 m

1 cadena de 100 eslabones 22 yardas 20,12 m

1 milla 880 brazas = 1.760 yardas 1,609 km

1 milla marina 6.080 pies 1,853 km

1 legua 3 millas 4,827 km
Fotografia 4 >

*https://www.codelcoeduca.cl/biblioteca/matematica/3_matematica_NB5-7B.pdf

*https://www.codelcoeduca.cl/biblioteca/matematica/3_matematica_NB5-7B.pdf
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2.2.- ANALISIS DE LA LEGISLACION VIGENTE.

Durante este curso escolar ha entrado en vigor la Ley Organica 8/2013, de 9 de

diciembre, para la mejora de la calidad educativa (L.O.M.C.E), en los cursos 1°, 3°y 5°

de E. Primaria. Esta ley es concretada a nivel curricular por el Real Decreto 126/2014,

de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion Primaria

A nivel de Comunidad Autdnoma se establece unas concreciones a través de la

Orden del 16 de Junio de 2.014 de por la que se establece el curriculo en la

Comunidad Autonoma de Aragdén. Cabe destacar la Orden de 26 de junio de 2.014,

instrucciones organizacion y funcionamiento de los colegios publicos de educacién

infantil y primaria y de educacion especial

La Resolucion de 30 de junio de 2014 estipula los perfiles competenciales de las

areas de conocimiento y los perfiles de las competencias clave por cursos.

Para finalizar la ley referente a la Evaluacién queda reflejada en la Orden de 31
de octubre de 2014, de la Consejera de Educacion, Universidad, Cultura y Deporte,

sobre la evaluacidon en Educacion Primaria en los centros docentes de la Comunidad

Auténoma de Aragon.

La distribucion de asignaturas obedece a una clasificacion de las mismas en tres

bloques tematicos:

e Asignaturas troncales
e Asignaturas especificas.

e Asignaturas de libre configuracion autonomica.

12



Para establecer el horario semanal de las asignaturas y las competencias de las partes del

sistema.

ASIGNATURA

TRONCALES

COMPETENCIA
ESTADO

HORARIO

Contenidos y
Minimo el 50

horario minimo

COMPETENCIA
C. AUTONOMA

Completar,
desarrollar y

COMPETENCIA
CENTRO
DOCENTE

Completar

contenidos

Obligatoria

CONFIGURACION
ESPECIFICA

Optativa

Obligatoria
Optativa
D)= LIBRE
CONFIGURACION
AUTONOMICA

% del horario | Criterios de | fijar horario | Carga horaria de
evaluacion maximo asignaturas
Estandares  de
o Completar
aprendizaje . .
Contenidos  y | contenidos.

evaluables.
Criterios de

evaluacion

horario

Carga horaria de
asignaturas

Méaximo el 50
% del horario

Contenidos y
horario

Estdndares  de
aprendizaje
evaluables.
Criterios de

evaluacion

Completar
contenidos
Carga horaria de
asignaturas

Cambios en la Educacion Primaria con la L.O.M.C.E.

= QOrganizacioén de la etapa

« Desaparece la organizacion por ciclos y la etapa se organiza en seis cursos.

* Se incluye entre los objetivos de la etapa el “espiritu emprendedor”.

= A considerar:

« Desaparece la asignatura de Educacidn para la Ciudadania.

 La eleccion de Religion o Valores Sociales y Civicos aparecen como asignatura

especificas.
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CUARTO CURSO

DE LIBRE CONFIGURACION

AREAS TRONCALES ESPECIFICAS AUTONOMICA
. Lengua Religion/
dCle:m:\as Ciencias Castellana Matemt E Educacidn Valores Educacién E: Refuerzof I(_:en?_u_al
Neta ' Sociales ¥ BiEmaticas E ?gua_ Fisica Sociales y | Artistica E ?gua_ Otras L":D I:Ia ¥
aturaleza Literatura xtranjera Civicos xtranjera iteratura
ANDALUCIA En tabla adjunta
ARAGON 2 2 | a | 4:30 " 3 2 | 1:30 | 2 " " 1130 Proyecto
de cantro
Fotografia 5 6

De acuerdo a la normativa vigente el area de mateméticas ha sufrido

modificacion en cuento a la forma de estructurar los bloques teméticos y a la concrecion

curricular.

Anteriormente se hacia en base a unos criterios de evaluacién que se

concretaban con indicadores encaminados a marcar el nivel de competencia curricular.

En la actualidad, ese criterio se concreta mas, a través de los estandares de aprendizaje

evaluables. Dicha concrecién se evalia mediante 3, 4, o 5 indicadores de logro que

determinan el grado competencial del alumno.

Para finalizar, las competencias basicas pasan a llamarse competencias claves y

se reunifican en 7, las cuales aparecen en la siguiente tabla.

® http://www.feteugt.es/Data/UPLOAD/kh4xyjsy.rwu.pdf
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COMPETENCIAS BASICAS L.O.E COMPETENCIAS CLAVES L.O.M.C.E.

1.- Competencias en comunicacion lingistica. 1.- Comunicacion lingistica.

2.- Competencia matematica.
2.-Competencia matematica y competencias

. - basadas en ciencia y tecnologia.
3.- Competencia en el conocimiento y la

interaccion con el mundo fisico.

4.- Competencia en el tratamiento de la o
) » o 3.- Competencia digital.
informacidn y competencia digital.

5.- Competencia social y ciudadana. 4.-Competencias sociales y civicas.

6.- Competencia cultural y artistica. 5.- Conciencia y expresiones culturales.

7.-Competencia para aprender a aprender. 6.-Aprender a aprender.

8.- Competencia en autonomia personal. 7.- Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Estas competencias son evaluadas en determinados cursos de la etapa de
Educacion Primaria. Con la Ley Orgénica Educativa, dicha prueba de evaluacién de
diagnostico de las competencias basicas se llevaba a cabo en 4° de Primaria, mientras

que con la Ley Organica de Mejora Educativa se realiza en 3° y en 6° de Primaria con la

finalidad de establecer un diagndstico del grado de consecucién de los estandares de

aprendizaje imprescindibles.

Para concretar los contenidos de mi unidad didactica de forma mas visual, esta
tabla comparativa puede favorecer la comprension de mencionado cambio en los

estandares que afectan al bloque de la medida.
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ESTRUCTURACION BLOQUES L.O.E

BLOQUES L.O.M.C.E

Tiene cuatro bloques de contenido:

NUmeros y operaciones.

Medida.

Geometria.

Tratamiento de la informacién, azar y
probabilidad.

Tiene cinco blogues de contenido:

Procesos, métodos y actitudes en matematicas.
NUmeros.

Medida.

Geometria.

Estadistica y probabilidad.

Como se puede observar los blogues de contenidos ndmero: 2, 3, 4, y 5

coinciden con los de la LOE, pero se afiade el primer blogque referente al andlisis de

problemas mediante tablas, dibujos, esquemas, usos de recursos cémo el método

cientifico o medios tecnologicos encaminados a su resolucion.

Desde mi punto de vista, opino que hay adelantamiento de ciertos contenidos que

antes se daban en 6° a 5° y a 4°. Algunos de los ejemplos son:

D N N NN

Area, volumen, geometria. Mas profundidad. Se adelanta a 5° curso en vez de 6°,

Sistema sexagesimal desde 3°, ahora se empieza en 4°...

Porcentajes, probabilidad y estadistica desde 3°, ahora a partir de 4° o 5°.

El tiempo y el dinero se trabajard mucho en 1°y 2°. Desde 3° se trabajara sélo el

tiempo.

Minimo comun maultiplo y maximo comun divisor se estudiara en 5°. Ahora se

les da una idea en 6° y se desarrolla en secundaria.

Decimales y operaciones con decimales desde 3°. Ahora se inicia a final de 4°.

Polinomios desde 4°.
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TABLA COMPARATIVA LOE -

LOMCE

CONTENIDOS LOMCE

Bloque 2. La medida: estimacion y célculo de

cantidades de magnitudes.

BLOQUE 3: Medida.

Necesidades y funciones de la medida. Magnitudes
mensurables y no mensurables.

—Toma de decisiones sobre qué magnitudes y qué
cantidades de magnitud de un objeto se deben medir
atendiendo al objetivo de la medicion.

—Las técnicas de medir: comparacién con la unidad y
expresion del resultado de la medida. Realizacion de
experiencias de medicion de cantidades de distintas
magnitudes - longitud, capacidad, masa, tiempo y
superficie- utilizando unidades e instrumentos no
convencionales.

—Identificacion de unidades en el Sistema Métrico
Decimal: simbolos y abreviaturas. Multiplos y submultiplos
de uso cotidiano. Eleccion de la unidad mas adecuada para
expresar el resultado de una medida. Realizacion de
mediciones usando instrumentos y unidades de medida del
S.M.D.

—Comparacion y ordenacion de unidades y cantidades de
una misma magnitud.

—Elaboracion y utilizacion de estrategias personales para
la realizacion de medidas: organizacion del proceso de
medida, seleccion de instrumentos adecuados, construccion
de aparatos no convencionales, etc. Explicacion oral y
escrita del proceso seguido y de la estrategia utilizada.
-Estimacion de cantidades de magnitud en objetos de la
vida cotidiana.

—Unidades de medida del tiempo: identificacion y
equivalencia. Lectura del tiempo en el reloj analdgico y

-Unidades del Sistema Métrico
Decimal: longitud, capacidad, y

masa.

- Estimacion de longitudes,
capacidades, masas. - Medicién
de longitudes, capacidades y

masas.

Suma y resta medidas de
longitud, capacidad y masa.

-Expresién en forma simple de
una medicion de longitud,
capacidad o masa dada en forma

compleja y viceversa.

-Comparacion y ordenacion de
medidas de una misma magnitud

(longitud, capacidad 0 masa).

-Desarrollo de estrategias para
medir longitudes, masas y
capacidades.

-Unidades de medida del tiempo
y sus relaciones: segundo,
minuto, hora, dia, semana y afo.
-Equivalencias y
transformaciones entre horas-

minutos y minutos-segundos.

-Lectura en relojes analégicos y
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digital. Conversidn de la hora leida en un reloj digital a uno
analdgico y viceversa.

—Sistema monetario. El euro como unidad principal. El
centimo como unidad auxiliar. Monedas y billetes como
multiplos y submdaltiplos del euro: equivalencias. Uso de
monedas Yy billetes en contextos que ejemplifiquen
situaciones reales.

—Resolucion de problemas de medida: estrategias para
medidas directas e indirectas. Ejercitacion del calculo
mental en situaciones de medida.

—Interés por conocer y utilizar la medida de objetos
familiares y por expresar los resultados numéricos de las
mediciones, manifestando las unidades utilizadas y
explicando, oralmente o escrito el proceso.

—Confianza en las propias posibilidades y por compartir
con los demas los procesos que utilizan la medida para
obtener y expresar informaciones y para resolver problemas
en situaciones reales.

—Interés por la presentacion limpia y ordenada del proceso
y de la expresion de medidas.

—Ser cuidadoso en la utilizacion de los materiales e

instrumentos utilizados.

digitales.

-Funcion, valor y equivalencias
entre monedas y billetes del
sistema monetario de la Union

Europea.

-Multiplos y submultiplos del

euro.
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CRITERIOS DE EVALUACION COMPETENC | ESTANDARES DE APRENDIZAJE REL ESTANDA
Crit. MAT.3.1. Seleccionar instrumentos y unidades de medida | CMCT Est.MAT.3.1.1. Identifica las unidades del Sistema Métrico Decimal: longitud, capacidad, y | CMCT
usuales, haciendo previamente estimaciones y expresando con peso/masa, en el entorno inmediato y la vida cotidiana.
precision medidas de longitud, capacidad, y peso/masa, en el
entorno inmediato y la vida cotidiana.
Crit. MAT.3.2. Escoger los instrumentos de medida adecuados | CMCT Est. MAT.3.2.1. Estima longitudes, capacidades, masas en situaciones de la vida cotidiana | CMCT
para realizar mediciones de longitudes, capacidades y masas en | ccL eligiendo la unidad y los instrumentos mas adecuados para medir y expresar una medida | oo
el entorno inmediato y la vida cotidiana, estimando previamente explicando de forma oral el proceso seguido.
la medida de forma razonable. - - - - - -
Est. MAT.3.2.2. Mide longitudes, capacidades y masas del entorno inmediato utilizando | CMCT
instrumentos convencionales (regla, metro, balanza, litro...) y no convencionales expresando
el resultado en la unidad méas adecuada, explicando de forma oral el proceso
Crit. MAT.3.3. Sumar y restar con diferentes medidas de | CMCT Est. MAT.3.3.1. Suma y resta medidas de longitud, capacidad y masa, obtenidas en el entorno | CMCT
longitud, capacidad y masa obtenidas en el entorno inmediato y inmediato y la vida cotidiana, en forma simple expresando el resultado en la unidad
la vida cotidiana. determinada de antemano.
Est.MAT:3.3.2. Expresa en forma simple una medicién de longitud, capacidad o masa del | CMCT
entorno inmediato y de la vida cotidiana en forma compleja y viceversa.
Est.MAT.3.3.3. Compara y ordena medidas de una misma magnitud (longitud, capacidad o | CMCT
masa) del entorno inmediato y la vida cotidiana.
Crit. MAT.3.4. Utilizar las unidades de medida (longitud, masa, | CMCT Est.MAT.3.4.2. Explica de forma oral y por escrito los procesos seguidos y las estrategias | CCL
capacidad) mas usuales en situaciones del entorno inmediato y la | ¢ utilizadas en la medicion y el tratamiento de longitudes, masas y capacidades en el entorno
vida cotidiana, convirtiendo unas unidades en otras de la misma inmediato y la vida cotidiana.
magnitud, expresando los resultados en las unidades de medida - o - -
Est. MAT.3.4.3. Resuelve problemas relacionados con situaciones del entorno inmediato y la | CMCT
mas adecuadas, explicando el proceso seguido y aplicandolo a la . - - . . . . )
P P g yap vida cotidiana, utilizando las unidades de medida (longitud, masa y capacidad) mas usuales, | cc

resolucion de problemas.




0¢

convirtiendo unas unidades en otras de la misma magnitud, expresando los resultados en las

unidades de medida mas adecuadas y explicando el proceso seguido.

Crit. MAT.3.5. Conocer las unidades de medida del tiempo y sus | CMCT Est MAT.3.5.1. Conoce y utiliza las unidades de medida del tiempo y sus relaciones: | CMCT
relaciones basicas utilizandolas para resolver problemas de la segundo, minuto, hora, dia, semana y afio.
vida diaria. - - - - - -
Est. MAT.3.5.2. Realiza equivalencias y transformaciones entre horas-minutos y minutos- | CMCT
segundos.
Est.MAT.3.5.3. Lee en relojes analdgicos y digitales. CMCT
Est. MAT.3.5.4. Resuelve problemas de la vida cotidiana utilizando las medidas temporales. CMCT
Crit. MAT.3.7. Conocer el valor y las equivalencias entre las | CMCT Est. MAT.3.7.1. Conoce la funcién, el valor y las equivalencias entre monedas y billetes del | CMCT
diferentes monedas y billetes del sistema monetario de la Uni6n sistema monetario de la Unién Europea utilizandolas tanto para resolver problemas en
Europea. situaciones reales como figuradas.
Est. MAT.3.7.2. Calcula maltiplos y submaltiplos del euro. CMCT
Crit. MAT 3.8 Identificar y resolver problemas relacionados con | CMCT Est. MAT.3.8.1. Resuelve problemas relacionados con situaciones del entorno inmediato y la | CMCT
situaciones del entorno inmediato y la vida cotidiana utilizando | caa vida cotidiana utilizando medidas de longitud, masa, capacidad, tiempo y moneda.
medidas de longitud, masa, capacidad, tiempo y moneda ; .
Est. MAT.3.8.2. Reflexiona sobre el proceso llevado en la resolucion de problemas | CAA

reflexionando sobre el proceso aplicado.

relacionados con situaciones del entorno y la vida cotidiana revisando las operaciones, las
unidades de los resultados y comprobando e interpretando en el contexto la coherencia de las

soluciones y proponiendo otras formas de resolverlo.




2.3.- ANALISIS DE LIBROS DE TEXTO:

VICENS VIVES:

Tema 09
Longitud

RECURSOS
PARA EL PROFESORADO

« Competencias basicas

« Programacion de aula
- Objetivos
- Contenidos
- Criterios de evaluacion

» Gufa didactica
= Solucionario

+ Atencion a la diversidad
- Actividades de refuerzo
- Actividades de ampliacion

+ Evaluacion continua
» Evaluacién de los temas

- Prueba del alumno
- Registros del docente
= Recursos didacticos

- Internet
- Bibliografia

- Materiales audiovisuales

« Para practicar mas
- Cuadernos de actividades Vicens Vives

e Competencias basicas

En este cuadro se reflejan las tareas planteadas para la consecucién de varias
competencias. Estan clasificadas en cuanto a la metodologia que se sigue. Por ejemplo

hay ejercicios de aprender a aprender en los cuales los alumnos tienen que pensar més, o

los que

contenido también es Gtil para contribuir al desarrollo de algunas competencias (medir

requieren de materiales tecnoldgicos (p.c, calculadora). La tipologia del

elementos del entorno, conocimiento e interaccion con el mundo fisico).

CONTRIBUCION DEL TEMA 9 AL DESARROLLO DE LA

Competencia matematica

Conocimients e interaceidn
con &l mundo fisico

Tratamiento de la informa-
cién y competencia digital

Autonomia e iniciativa
personal

Competencia para aprender
a aprender

Competencia en comunica-
cidn lingiiistica
Competencia cultural y
artistica

Competencia social y ciu-
dadana

- Se garantiza a través de los diversos conte
fema.

— Aplicar sistemas de unidades y procedimier
tudes del mundo fisico. (Pag. 115, Act. 23)

- Organizar la informacion utilizando tablas. (F
— Convertir longitudes de unas unidades a otr:
— Usar la traduccion de informacion entre ¢
métrico, etc. (Pag. 109, Act. 1)
— Expresar una longitud en las unidades mas
— Resolver un problema relacionando los dato
— Comparar y valorar dates y resultados. (Pag
- Disefiar una estrategia de resolucion. (Pag.
- Esforzarse para resolver las actividades con
— Perseverar en la aplicacion de los procadimi
=u aplicacion. (Pag. 109, Act. 4; Pag. 110, &
- Comprobar las soluciones obtenidas. (Pag.
— Recapacitar sobre el origen de los emores ot

- Entender los enunciades de las actividades.
- Utilizar términos matematicos. (Pag. 111, Ac

- Walorar las obras arguitectonicas de otras ¢
al Arte. (Pag. 116, Act. 10)

— Argumentar los propios puntos de vista fren
solucion de los ejercicios. (Pag. 114, Act. 17
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En la portada aparece un
esquema de los recursos que
incluye la guia didactica del
profesor, que a continuacion
voy a desarrollar

pormenorizadamente.




TEMA9 COMPETENCIA MATEMATICA
COMPETENCIAS Libra del alumnado Cuademno de actividades Guia did3ctica Tema 3
Conocer los submultiplos del Pag: 110 Tema @ Pigs .0
metro
Aplicar las equivalencias entre . . .
los submiltiplos del metro Pag- 1t Temal Fags- 2.0
Conocer los principales miltiplos | X
Pag.: 112 Tema 8 Pags. 10, 11

del metro

P A pig: 113 Temad Pigs: 10, 11
milltiplos del metro
e el i 114 Tema 0 Pigs:12,13
compleja e incompleja
T, T ) | - Temad Pigs:12,13
centimetros
Buscar los datos que faltan en Bag: 110 T . Pags- 16,17
un problema con |a pregunta - Ema e 1

e Objetivos:

Son concisos, Yy estan secuenciados segun el nivel de complejidad. Las
matematicas son un area en el que para ensefiarlas es primordial organizar los

contenidos de forma jerarquizada.

— Reconocer las unidades menores que el metro: decimetro, centimetro y milimetro.
— Realizar equivalencias entre submultiplos del metro.

— Utilizar instrumentos de medida de longitud.

— Conocer las unidades mayores que &l metro: kildmetro, hectometro v decametro.

OBJETIVOS
DIDACTICOS

— Expresar los calculos v las soluciones de los problemas con las unidades adecuadas
de longitud.

— Relacionar las diferentes medidas de longitud con sus respectivas abreviaturas.
— Realizar equivalencias entre mditiplos del metro.
— Expresar y escribir las unidades de forma compleja e incompleja.

— Realizar estimaciones de medidas de longitud v comprobarias con ayuda del metro o
de la regla graduada.

— Expresar en distintas unidades una misma longitud.
— Extraer informacion de un enunciado para poder completaro con una frase.
— Resolver un problema con mas de un enunciado segun la pregunta.

e Contenidos:

Esta tabla aunque resulta Gtil

L nteni nm ncr recen en .
0s contenidos so uy concretos y aparecen e para ver el contenido que

el mismo orden que los objetivos para que veamos la . , .
a ! para q trabaja cada pagina, no lo es en

relacion directa. Personalmente creo que puede especificar .. .
quep P término de competencias, ya

las unidades convencionales y ampliar a otras unidades de .
que estas hacen referencias a

medida de otros paises como la milla. habilidades més globales y no

Tampoco hace referencia a las unidades ~ @@spectos tan concretos del

corporales. curriculo
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CONTEMIDOS

Unidades menores que &l metro: decimetro, centimetro y milimetro.

— Equivalencias entre submultiplos del metro.

Unidades mayores que el metro: kilometro, hectometro v decametro.
Tratamiento de la informacion del enunciado para completario con mas datos.

Medicion con unidades convencionales.

Realizacion de estimaciones de medida en situaciones cotidianas.

Expresion en forma compleja e incompleja de una magnitud.

Utilizacion de graficos para representar longitudes.

Utilizacion de estrategias para estimar y ordenar longitudes.
Transformacion de unidades de medida de longitud.

aloracion del tipo de unidades que son mas adecuadas para expresar la longitud de
un elemento observado.

Valoracion de la importancia de las mediciones en la vida cotidiana.

Curiogidad e interés por determinar la longitud de algunos objetos del entormo.

e Criterios de evaluacién.

Los criterios de evaluacion son claros. Sin embargo opino que deberian

reflejarse unos minimos, esenciales para superar la evaluacion de la unidad. Es nuestra

labor y la del equipo didéactico reflejar aquellos que nos parezcan béasicos para dar por

superada la evaluacion.

CRITERIOS
DE EVALUACION

Comprobar si realizan mediciones exactas con centimetros, decimetros v milimetros
de objetos del entormo.

Detectar si realizan cormectamente las equivalencias entre submultiplos del metro.
Averiguar si los alumnes utilizan corectamente las unidades mayores que el metro.

Evaluar si los alumnos saben realizar equivalencias entre los diferentes miltiplos del
metro.

Observar =i saben medir longitudes v expresar el resultado en forma compleja e in-
compleja.

Constatar si saben resolver problemas haciendo uso de las diferentes unidades de
longitud.

Analizar si resuelven problemas de longitudes haciendo uso de la forma compleja e
incompleja de expresar las medidas de objetos cotidianos.
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Tabla de actividades para los Criterios de Evaluacion

CRITERIDS DE EVALUACKON: TEMA 9 PRIAEBA DE EVALUACION OTRAS FUENTES DE INFORMACION

Realizar mediciones exactas con centimetros, deci- b
metros y milimetros de objetos del entomo. dad 1
Hacer comectamente las equivalencias entre submml- L —— L
tiplos del Actividad 2 Libro: pag. 111, actividad 4
Lttilizar comectamente las unidades mayores que el ..

ro. Actividad 3
Reslizar equivalencias entre los diferentes multiplos del L —— .

ro. Actividad G Libro: pag. 114, actividad 17
Medir longitudes y expresar el resultado en forma com- L
pleja e imcompleja. Actividad 5
Resolver problemas haciendo uso de las diferentes Actividad 4 Libro: pag. 118, actividades 7 a
unidades de longitud. 1
Resolver problemas haciendo uso de las formas compleja o ctividad T
e incompleja para medidas de objetos cotidianos.

Esta tabla es muy representativa para observar que actividad corresponde con el
criterio. A mi juicio hay pocas actividades clasificadas, pues hay muchos mas ejercicios

en el libro de texto que no constan aqui.

A lo largo de la guia docente aparecen numerosas tablas para registrar
informacién. Es un trabajo sistematico que no siempre resulta productivo. En este
ejemplo, no se aprecia de forma evidente la necesidad del alumno. Personalmente, soy
partidaria de hacer tablas en las que se refleje al alumno con su respectivo progreso, y
no abordarlo a nivel general, por fecha, ya que cada nifio lleva su propio ritmo de

aprendizaje.
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GRADD DE COMSOLIDACION

Identificacion de | Realizacion de equi- | Utilizacion de la Uso de dos
diferentes unida- | valencias entre las forma incompleja v | unidades de
des de medida diferentes longitudes | la forma compleja longitud

Fecha

Coneaidado
Con dificutades
Ho consolidado
Caonsdidado
Con dificutades
Mo consolidado
Cansdidads
Con dificutades
No consolidado
Cansdidada
Con dificutades
Na consolidada

Ayudas que solicita
la alumna o el
alumnao

Ayudas que recibe
la alumna o el
alumnao

Dificultades

Posibles lineas de
intervencion

e Enlaces webs:

Son videos y recursos en los que también se aprende de forma ladica. En mi
caso los uso para repasar en la P.D.l y aumentar el nivel de motivacion. También

apuntamos direcciones en la agenda y de esta forma pueden aprender en casa.
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TicHiNG Wees

hitpo/fenerw_educa joyl.esieducacyl'cmizonaalumnes/tkPopUp Tpgseed=116B8802842

e 428idConent=20T42 locsle=es_ESAteaCnly=false
hitp 2w _tiching.com/B2611 hittp:fwwew youtube. comiwartch Pv=0r8LaslfMhci&feature=related
hitpfww_tiching.com/B2631 http:ffwwew . ucoerm.netpublicmedimos. swi
hitpzifwwa tiching. com/82833 hittp:fwwew. genmagic ongrepositorio/ albumsiuserpicsitequiZic.swf

. . http:www?2.gobiernodecananas.orgleducacion/ 1 7/\Web Cleltanqueitodo_mater_m
hitp e _tiching.com/B2634 edidasflongitud_p.himi

. . httpoficlic.xtec. cat'dbfjdlicApplet jsp? project=htip ficlic. xiec_net'projects’medilongjdi
hittp 2w tiching.com/B2635 o/medilong jclic zip&lang=es
hitpifwwa tiching com/ 82637 hittp:fwwew. escolares. nethwp-content'uploadsiunidad_longitud.gif
hitp:t, fiching. £9840 http:fintic.educacion.esw/eos/MateralesEducativos/mem201 1/asi_calculamosiin

des bl

e Contenidos alumnos:

Evaluacion inicial: Son unas

paginas de alto contenido
gréafico que se suelen trabajar
a nivel observacional, para
rs averiguar los conocimientos
= previos.
4 2 Ordona o moross s parecn n et g
5 ,’_Cual‘:hlﬂlaa lar::rg;xa s‘uulde Costa Rica para ,
e La guia cuenta hasta con
e e pn
e . preguntas extra para que el
T8 ey compuae profesor formule a los
* jQué significa envergadura?
e alumnos.

A medida que pasamos paginas, vemos que es un libro muy gréafico, en el que no
hay un gran nimero de ejercicios por pagina, lo cual resulta positivo al alumnado al
evitar demasiada informacion y tareas repetitivas. De esta forma resulta mas facil
centrarse en objetivos simples que consisten en asimilar la teoria de ese contenido

concreto.
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Al final del tema aparece un “remix” de todos los contenidos trabajados a lo

largo de la unidad para comprobar si es capaz de diferenciar lo procedimientos

estudiados asi como de relacionar los aprendizajes adquiridos.

Los dibujos son de gran utilidad para el alumno, y la

mayoria de ellos muestran objetos reales que evitan que sea un

material demasiado infantil y les facilita la relacion directa con

el entorno y un aprendizaje mas funcional.

9. LoMsITUR
Pégs. 110 y 111

Qué vamos a aprender

0 Uilizacion de la regia pama medir objeios
el clase.

N Reakzacitn de medidss oon & centime-
o

B Medclén de unkdzdes menonrss gues o
metm.

B Fs=sclucion de squivakenclas sntme cent
metrn, decimets y miimeatns

A0 RAPE TERCAA, AR, APRENDIER & APRERDER

N Pag. 110, Act. 1. La comprobacien de
s mspuesias dadas faciiia b valoracion
died procedimiento empieado.
THATAMERTD OF LA INFORMACIAN ¥ COMPE-
TEMCLR, DNCHT AL

N Fig 190 Act 2 La medicln realzada
= dehe Eypresar en be unidades ade-
cuadas i

Trabajomos las pdgines 110 ¢ 111

1. Unidades menores que e metro

B En esta sacrion koS akimnos. FEpAsaran as difenenes
unbdades menores que e meto eshudiadas &n los cursos
anierares.
Fara empezar, dbujaremos &n |a pizama un ooche, un B
iz ¥ R mosca. Lusgo pregeniaremaos al alumnada:
JEud unidad de medics ctATANGs para sader i ongl-
fud el coche 7 Y del ApIET 2 ¥ de A mescal
Esta acfividsd se utlizard para comprobar que ios niflos
mompreEnden que i uElEcion de uns onidad U ot de-
pendery del tamafio del cbjete 3 meds
Corhe =# & metmo
Lapiz =# =l decimetro o & centimetmo
Micsca = el milimeto.

N A continuacian, los slumnos beardn y obserann s
medidas de jos obisios de =oty pADIRG ¥ Uego FRsponde-
rAn estas preEguaias
£A cudmins cnfimatres sgutvaie f gacimatm?  Codn-
dmg den g wl Sedigrae T g Y cudnios omT

&1 centimefo cisnios miVmefros son? 2 Cadisie mide
= exmmbajo &1 cm? LY en milimetros?

fLa mosma cwsivdos miVmetros mide?  Tiene senddo
medina en metros? £ Por gue T

| Unidades menares que ¢l metrog

R T

Beguidameniz anofaremos en la plzarm esias eguivalen-
Clys que £ alamrado ANOtan BN SU CEsdema:

il cm = 1 dm

1 on =10 mm
Asl, de paso recomdaremos ias abreviatums utlirsdss pa-
ma s distinias unidades o longitd.

N Finalmente, = akrmrosds Fesolverd los sjeroickes 1, 2y
3, donde deberd Indicar las medidss 3= una sefe de ob-
|etos ¥ linsas v dibufar segmenios.

2. Equivalencias snirs submotiiplios del metro

N En esie apariado s= =xpilca un esquema para Taclitar
as equivaienciys entre submditpics d=l metro. Antes de
ETpATAr, prEQUINtA e 3l Slimn s

JSahils que guisre geck SwemoiEo?

¥ 5 05 oigo que o om ¥ & mm 500 submiitpios de

D ¥ & CAmbk & km o ko es, Jgus diniak?
Unax vez haya quedado can gue ios submiditipios son wa-
ores. de unidades menones que = meto, os nifios ie=rn
¥ observardn el esguerma de las equivakencias ded lbro.
2l o creamos oporhna, ko escribiremos =0 8 pzsrs y pe-
diremos al alumnado que 0 cople =n su odemo 1 m=
10 dm = 100 o = 1. 000 mm. Leego jes pregunanmaos:
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A mi parecer son ejercicios
demasiado simples. Los veo
maés del tipo de evaluacion
inicial que tareas de
desarrollo de la unidad

didactica.

Los ejercicios que aparecen
recuadrados en blanco son
porque desarrollan una
competencia en concreto, y
los que aparecen coloreados
con todo el recuadro naranja,
son de un nivel de

complejidad mayor.

Para finalizar valoro las
explicaciones de la parte
inferior como una
herramienta que proporciona
informacion del proceso de
Ensefianza aprendizaje, pero
echo en falta posible
dificultades del aprendizaje
que puedan encontrarse los
alumnos a lo largo de la

unidad.



2 tquivalencias entre submiltiplos del metro
El decimetro, el centimetro y el milimetro son submiltipos
e
Este esquems te ayudard a recordar qué aperaciones debes

reaizar para cambiar de una unidad a orra

%1000 -

Tee

Asi, un metro es:

1
10

1100
1000

(& Copia y somplata sn tu cuadiarna:
am=. em Seme mm

6. Mida con tarogia y compiata las
longitudes en tu cusdermo:

e . ; P

Sm=..dm Fem=.mm G mm -

B Bl i :

5. Copia y complata on tu cuaderna, coma a « etk

en el gjemplo: .
(=] o oo

e e -_n )

St =... o0 25... i .

150em=. m. . om

imiem= om —_—ﬁ!)

WSem=..m..om

Suma centenas a nomeres de cuatro cifras: 2.300 + 400, 6,100 + 700; 5,200 + 500; 7.300 + 30,

Y. LONGITUD
Pégs. 110 y 111

Viajamos por Internet

[ ] F hitpAAwww.tiching.com/82633
-

Aplicacion interactiva donde los alumnos
podran repasar los submuitiplos del metro_
Indicaremos a los nifios que para separar
las distintas unidades deberan escribir un
punto.

En cambie, no deberan escribir un punto pa-
ra separar las unidades de mil_

TRATAMIENTO DE LA INFORMACION ¥ COMPE-
TENCIA DIGITAL

m Pag. 111, Act. 5. La expresién de una
longitud en diferentes unidades es un tipo
de conversion de la informacion.

COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA

® Pag. 111, Act. 6. La comprension del
enunciado requiere entender distintos tér-
minos matematicos.

e Actividades.

En estas paginas aparece un repaso de todo lo trabajado antes. Son problemas y
gjercicios variados, pero no muestran mucha relacién con los temas trabajados
anteriormente. Son problemas clasicos de una operacion o combinados. La mayor parte
de ellos requiere un cambio de unidad didactica, lo cual afianza mucho las
equivalencias.

PRACTICA,

[1.)Completa en tu cuaderno: 4. Completa cada frase en tu cuaderno con la

unidad adecuada:

bcm= . mm 4m=__ dm
2w iem 3 w0 a. Un coche ha recorrido 86 .. en una hora.
* hine. 7 TR b. Unlépizmide 5 . degruesoy 15  de
largo.
B kezmaicon T horr=scs.lam c. Una hormiga mide unos 9 . de largo,
2. Suma y completa en tu cuaderno: d. Una nifa mide 131 . de altura.

3525m+475m +4.000m = km
4000 m+2.200m+800m=_ km

1.525m +475m +3.000m = . km Mide y expresa la longitud de los siguientes
2.250 m + 750 m + 2.000 m = ... km tornillos en forma compleja (cm y mm):

L

La distancia entre Barcelona y Madrid es
de 620

&

[32) Indica qué objetos miden més de un metro
de longitud:

a. una puerta

,i,”?h -
Dareeer.

b. el teclado del ordenador /

c. la pizarra de clase -~ d

d. unas tijeras 6. Ordena de mayor a menor:

. un semaforo “b\, 2km&m 2088 m
f. unlapiz \ 2km 80 m 2.800 m

APLICA

10. 5 piramide de Keops
tiene una base
cuadrada de 230 m de
lado. Si damos cuatro
vueltas a la pirdmide,
iqué distancia
habremos recorrido?
Expresa el resultade
en forma compleja.

(Z.) una milla equivale a 1 km y 609 m. ;Cuantos
metros son cinco millas?

8 Tenemos una cuerda de 8 metros y medio.
Si cortamos la cuerda en 5 trozos iguales,
icudnto medird cada trozo?

9. Mihermano Pablo y su amigo Jorge estan
haciendo una excursion de 5 kilémetros y
900 metros. Si ya llevan recorridos 3.540 m,
¢qué distancia les falta para terminar la 11. Antonio corre 2.500 m cada dia. ;Cusntos
excursion? kilometros recorre en 12 dias? ;Y en 25 dias?
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PROFUNDIZA

12. En una maratén se corren 42 km y 195 m.
Un atleta ya ha recorrido 25.195 m.
¢ Cuantos kilometros le faktan para llegar a la

meta?

13. Un carpintero corta un tablén de 3 m en
4 partes iguales. ;Cuantos centimetros mide
cada parte?

RAZONA

16. Consigue el nimero 20 utilizando solo estas
teclas de la calculadora.

b

Pulsa el menor nimero de teclas posible
:Cémo ko has hecho?

17. Completa las casillas vacias con los numeros

14. La longitud de una clase es de 6m y 80 cm
iCuantos decimetros le faltan para medir
7 metros?

15. Observa la ilustracién, Caleula la altura de
cada nio, y ordena las estaturas, en tu
cuaderno, de mayor a menor.

é'l @
) x>
¢ | E
", 281 ]
€ Hi
~ w €
r; " i
. 3 £

m Descubre regularidades:
a. Resuelve con la calculadora:
143x7
286 %7
429 x7
572x7

b. ¢Cual seria el siguiente ndmero de la
serie 143, 286, 429, 5727 Comprueba
que ese nimero multiplicado por 7

1,2, 3 0 4 de forma que no se repita ningun
numero en ninguna fila o columna:

1 3 continda la regularidad.
3 4 3 c. Escribe las multiplicaciones hasta
" 2 1287 x 7 y anticipa el resultado.
d. Comprueba con la calculadora que
2 2 :
obtienes los resultados que esperabas.

Ademas de problemas de mayor dificultad, en esta pagina se incluyen unos
ejercicios de razonamiento que suelen resultar muy atractivos para los alumnos, pues no
tienen que escribir, sino razonar verbalmente su proceso. La mayoria de ellos lo
resuelven por ensayo-error, pero al final de dar con el resultado, es conveniente hacer
una puesta en comun de que estrategias han resultado Utiles para aplicarlas las proximas

veces. Se trabaja a nivel de célculo y razonamiento.

e Ejercicios de repaso:

Habitualmente aparecen en los ejercicios de repaso ejercicios y problemas de
unidades anteriores, con el fin de no olvidar los aprendizajes ya adquiridos. A mi juicio
queda un poco descontextualizado este apartado. En el caso de esta unidad didactica es
una actividad variada la que nos ofrecen. La idea de trabajar la orientacion en el plano a
través de un aula es muy cercana a su situacion y se podria representar en clase, pero ya
gue estamos viendo el tema de la longitud, a modo de sugerencia, seria muy interesante
aprovechar las medidas de la clase y situar las mesas o sillas a la distancia que les
especifiquemos, a modo real, y después en el plano, para introducirles la escala puesto

que no lo trabaja.
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| 1. Cbservs el dibujo y &l plano de una clase,

| i En el plano hay tras nifos y ninas
marcados con una cruz. Indica cual mirs
hacia la puerta, cudl mira hacia la parra y
cual mira hacia las ventanas:

|

%
| R
B Loy
| || gt ke

e ‘QEJD

‘/Q de 300 —» 60}'\
_ & [ dbl & 40 = 80 '\I

|

| 2. Cilculo mental. Observa céme sa cakula ef doble de un nimero:

| flbke 4 20 + 40\ /7 Eldoble :
‘ — / \( Eldoble ™| diblede 6
|

i e / -0 12 )
/7 Eldoble N | bk dBsilb | N\ dWMous bR \ w2/
(&Base /) \ e TN 0N S

e S e

e,

Wde con 4
W rega,

Haz i sobee ty Comenidad,
Mgue Ja inatracciones..,
¥ vuetee 2 hacer

Practica con los nimeros siguientes: i e
| 32 &4 25 46 340 235 513 254 an 0

e Resolucion de problemas:

Normalmente, sélo exigimos a los alumnos buscar el resultado de un problema.
Es aconsejable no involucrarlos intensamente en esa dindmica y de forma alternativa
plantearles otras actividades en las que tengan que inventar enunciados, desechar datos,
completar enunciados con el dato mas acorde, o incluso dibujar en base a un
planteamiento. Con este tipo de ejercicios, aunque no tienen nada que ver con el tema

de la longitud, se trabaja el razonamiento matematico, presente en todas las unidades, y

a mi parecer, eje transversal de la programacion, pues es la capacidad que les permitira
desenvolverse con soltura el dia de mafiana en toda situacion relacionada con las

matematicas. En este caso, todos los ejercicios estan ligados a las magnitudes:

capacidad, dinero, masa...

30



RESOLUCION DE PROBLEMAS

" ~ Averiguar
1. Un saco de 9 canicas rojas idénticas pesa 85 grames. 9
4 o <l dato que
En otro saco hay 11 canicas amarillas dénticas fakta
10ué pasa més: una canica roja o una amarilla? y
Lee y elige la frase que

Elige la frase que falta en el anunciado! f [. - Sariciutelmrnedo,
a. y cuesta 25 céntimes mas / f‘\‘ 1 Despuds, resuelve los

que la bolsa de canicas rojas. ! ) problemas en tu
b. y también pasa 85 gramos. P cuaderno.

2. Un tren esta compuesto por 8 vagones. Hay 5 vagones ,

que tienen capacidad para 86 passjerss eada uno
£Cudntos pasajeros caben en el tren?

Elige la frase que falta en ¢l enunciado:

a. y los otros vagones son tedos de primera clase
b. y en los otros 3 vagones caben 210 pasajercs en total [

3. Bagona ha comprado 5 kios de nueces a 4 euros el kilo y '
2 botellas de aceite 3 6 euros b botella.

1 Cuénto tienen que devolverle?
Elige b frase que falta en ef enunciado:
a. Paga con un billete de 50 ewros.

b. Encada botella hay un litre y medic de aceite,

El Gran Premio de Mdnaco s corre #n un circuito de

3.340 m de longitud. Los coches cambian de marcha 55 vecas
on cada vuelta. . ;Qué distancia recorren en todo of Gran
Premio y cusntas veces cambian de marcha en total?

.

Elige la frase que falta en el enuncisdo:

a. La velocidad media de los coches es de 155 kevh,

b. Han de dar 78 vueltas al circuito.

e Prueba de evaluacion.

Al igual que en otras muchas editoriales, la prueba de evaluacion que nos
ofrecen resulta muy simple, breve y ofrece pocas posibilidades para valorar realmente lo
aprendido. Desde mi punto de vista, estas pruebas no resultan de mi utilidad y siempre
opto por disefiar una diferente, en la que aparezcan tareas simples y tareas complejas y
pueda aprovechar alguno de los ejercicios, pero de forma contextualizada, es decir,
plantearla de tal forma que mas competencias se vean implicadas y crear un contexto

mas real para el alumno que posibilite una mejor transferencia de conocimientos a la

realidad.

31



e Actividades de refuerzo y de ampliacion.

Para finalizar los recursos de Vicens Vives incluyen unas fichas de refuerzo y de
ampliacion. En el caso de las actividades de refuerzo, vuelven a ser mas ejercicios y
tareas, solo que mas simples. Sin embargo dejan que desear pues cuando un nifio
necesita refuerzo, lo que mejor le viene no son mas ejercicios, sino otros recursos,
manipulativos, visuales o una propuesta metodoldgica diferente. En lo referente a las de
ampliacién, también dejan que desear, pues no satisface el interés, el espiritu critico o la
capacidad de investigacion caracteristicas de los alumnos que demandan otro tipo de

actividades.

ACTIVIDADES DE AMPLIACION | Curso: Profesor/a:

9. Longitud Mombre:

El Calcula las distancias que te indicard la masstra y andtalas en tu
cuadem:

ﬂ Juega a completar los cuadros siguiendo las instrucciones de tu
maesira:

o I
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» ENTUSIASMAT (EMAT)

Es una propuesta didactico-pedagogica para alumnos de 3 a 12 afios basada en la
teoria de las Inteligencias Multiples. Lo que més valoro de esta editorial, es que permite
trabajar las matematicas de manera funcional y practica proporcionando a los docentes
maultiples recursos de motivacion para su grupo de alumnos. El objetivo primordial de
estos materiales estriba en conseguir que los nifios entiendan las matematicas como una
asignatura util y practica. Para dar un aprendizaje real, las contextualiza, ya que es
fundamental que sean conscientes de qué tipo de estrategias estdn aplicando para

resolver problemas de la vida cotidiana.

Una de las caracteristicas de este programa es su organizacion temprana, es decir, ya
desde educacion infantil se desarrollan ciertos contenidos que se vuelven a repetir en
cada curso posterior. Se trata por tanto de un programa ciclico que posibilita el
afianzamiento de muchos aprendizajes, especialmente a nivel de estrategias. Desde el
punto de vista docente nos permite observar mucho mejor su progreso, ya que va
poniendo en practica habilidades para resolver problemas o crear productos en
diferentes contextos. EntusiasMAT incorpora las Inteligencias Multiples para que el
alumnado tenga la oportunidad de aprender un mismo concepto matemético desde

distintas perspectivas favoreciendo el espiritu critico y emprendedor.

De cara a la atencion a la diversidad, todos los alumnos pueden aprender los
mismos conceptos matematicos adaptados a su edad madurativa ya que, a partir de la
manipulacion, la observacién y la experimentacion, pasan del pensamiento concreto al

pensamiento abstracto.

En cada curso se trabajan los siguientes conceptos matematicos a través de
materiales que no solamente incluyen fichas sino juegos, laminas y recursos

manipulativos como dados.
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moT
HPH

Nimeros enteros Geometria

Nimeros naturales Estadistica
Nameros decimales Graficas

Nimeros racionales Medida
Probabilidad Funciones

Otra de las peculiaridades de esta editorial con respecto al resto, es la
metodologia que implica. No existe una unidad didactica organizada en torno a un
contenido concreto, por lo que me ha sido dificil encontrar fichas que Unicamente
hablen de la longitud. Los contenidos aparecen intercalados en las diferentes sesiones,
organizados en torno a una situacion real de forma que todos tengan relacion para

resolver las tareas indicadas.

La variedad de actividades y estrategias con las que se trabaja en el programa son:

e Matijuegos. e Historias para pensar.
e Juegos demostracion. e Problemas del dia.

e Bloques légicos.

Este tipo de actividades posibilita que los alumnos siempre estén motivados e
interesados en su aprendizaje, puesto que nunca saben con qué los vamos a retar en una
sesion de EMAT. Las propuestas didacticas son accesibles, atractivas, motivadoras...
para que puedan ofrecer la oportunidad de establecer contacto, facilitar la puesta en
comun, favorecer las relaciones interpersonales, crear roles y relaciones dentro de los

equipos, satisfaccion, predisposicion al aprendizaje...
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A continuacion muestro una ficha de trabajo para una sesion con una secuencia

determinada relacionada con algun contenido relativo a la longitud.

FICHA DE TRABAJOD 1

Objetivos
= Repasar la suma de varios sumandos en el cilculo del perimetro.
= Practicar la resolucién de problemas sobre el perimetro y encontrar los sumandes perdidos.

E"'—'-:-.
PARA EMPEZAR — 5 MINUTOS 8 o

PEOBLEMA DEL DIA
Dos ndmeros gue suman 13 y tienen una diferencia de 3. éQué ndmeros son? (8 y 5).

CALCULO MENTAL
Les alumnos deberan resclver estos grupos de ejercicios. Mostraran las respuestas usando las ruedas numeradas.

4+ 2 =(86) B+ 1=(9)
40+20 = (60) 80+10 = (10)
41+20 = (61) 800+100 = (900)
41+10 = (51) 801+100 = (901)
8-4=(4) 9-2=(7)
80-40 = (40) 90-20 = (70)
81-40 = (41) 300-200 = (700)
81-50 = (31) 905-200 = (705)

1. A primera hora de la mafiana tengo 14 canicas y por la tarde tenge 16, éCuantas canicas he ganado? Z canicas.
2. Margot tiene 14 afios y su hermana B, éCudntos afios mas tienen Margot que su hermana? 6 afios.

" %,
ENSENANDOQ - APRENDIENDO éﬁ’f

1

e,
‘?‘5) ACTIVIDADES DEMOSTRACION:

Les pediremos gue definan perimetro (la distancia alrededor de una figura). Les preguntaremos cuando se necesita
saber como encontrar un perimetro. ¥ que pongan ejemplos: distancia alrededor de un pargue para hacer footing,
cercar un jardin, comprar madera para hacer un marco de fotos...

Trabajaremos el concepto perimetro de varias figuras. Primero nos aseguraremos de que conocen el significado del

centimetro. éQué significa cm? Recorreran con los dedos los lados de la figura que queremos medir. Mencionaremos
la longitud de cada lade a medida que lo recorren.

Pagina 18:
Antes de empezar les recordaremos el simbele de centimetre (cm). Pueden resolverla sin ayuda,

Pagina 19:
Les animaremos a hacer dibujos o esquemas que les ayuden a resolver los problemas.

Desde mi punto de vista, no es una de las propuestas didacticas mas motivadora,
ya gque los matijuegos son mas atractivos para ellos. El hecho de tener tanta variedad de

estrategias, les permite no cansarse demasiado de una misma rutina.
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Resuelve. Pusdes dibujar los problemas =i lo necesitas. %Eﬂ

El pargue tene forma de rectdngulo.
Lo lados largos miden 300 metras
w las cortos 150. Si Sara recorre el
perimetra del pargue, Jqué distancia
corre en cada voelka?

E En un tridngulo isdsceles, dos de los lados son iguales, El pe-
rimeatro de wn tridngulo dsceles mide 30 centimetros. El la-

do desigual mide 12 centimetros. {Cudnto miden los dos la-
das iguales?

Lz granja de mi tho Juan tiene forma cuadrada. Cada lado mi-
de 235 mebros. 0ué longitud de valla necesitard para cercar
toda la granja¥

pli] En un tridngulo equildtero, los tres lados son iguales. Bl peri-
meiro de un jardin con forma de tridngulo equildters es de 24
mekros, {0ué longitwd tiene cada lado?

Cada lado de un cuadrado mide 5 centimetros de lado, LCudl
&5 su perimetro?
i8] Una manzana de casas tiene forma de cuadrado de 90 metros de lado.

&Qué distancia recorrerds si caminas por la acera que hay
alredadar?

2Qué distancia recorrerds si caminas sélo poar tres lados?

Busca en Internet las dimensiones minimas de un campo de fltbol. @

&Cudl es el large del campo?

&Cudl es el ancho?
dCudl es el perimetro?

Unidad 1 i« 27

En esta ficha trabajan la resolucion de problemas en base a un contenido
concreto previamente trabajado: el perimetro. Dentro de la formacion del profesorado se
presta especial atencién a la parte de ensefiar a verbalizar procesos, por lo que estos
problemas deben ser trabajados junto a la capacidad de los alumnos para expresar las
estrategias que le han ayudado a conseguir la solucion méas adecuada a su criterio. Asi

mismo también pueden poner en comun diferentes propuestas.
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FICHA DE TRABAJO 2

&
EVALUACION s
GEh
Evaluacion informal

= Contaremos como solucionamos los problemas de la pagina 18-19.
= {Qué opinan de las pruebas que hace el Sr. Despiste para probar las pelotas?

Criterios de evaluacién:
= {Ha demostrado entender el perimetro?
= ¢Ha contribuido en la discusidn de la historia para pensar?

o
DEBERES PARA CASA @_ﬂ

Mediran el perimetro de su cama, almohada, una ventana y una mesa. Hardn un boceto de cada objeto y escribiran

sus dimensiones.
CONECTAMOS CON... %
|

Educacion fisica: podemos pedirles que midan el perimetro del campe de futbel o de baloncesto del colegio.

ATENCION A LA DIVERSIDAD 99

A los alumnos a quienes se les dé bien la musica y el arte no tendran problemas para encontrar el perimetro si
verbalizan las dimensiones de forma ritmica o utilizan un rotulador para dibujarlo.

o
MURAL DE MATEMATICAS f

Podemos hacer un poster que nos recuerde como calcular el perimetro y el area de una figura.

Para finalizar la propuesta de Entusiasmat recoge unos criterios de evaluacion
muy puntuales o deberes para casa. Normalmente son tareas muy concisas y rapidas
para no cargar al alumno con excesivo trabajo y asi pueda perdurar la motivacion al
area. Ademas, los deberes respetan el caracter funcional de la tarea e implica a la

familia todo lo que puede.

La mayoria de sesiones incluyen textos que favorecen el desarrollo de la
competencia linguistica, muy relacionada con la comprension de problemas como la

siguiente historia.
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:'_Lu- i

El Sr. Despiste, seleccionador
2.2 parte

Sl Iz necesitas, pusdes encontrar ba 1.® parts de esta historia en las pdginas &y 7.

gan los bécnicos sobre los balones! —Yo lo que guiero saber es gué baldn tene
la mejor calidad y las mejores prestaciones para entrenar y jugar un partido.
El chute, como rueda...

El Sr. Despiste decidié que habla llegado el momento de ponerse las botas que
renia guardadas en el armaric desde hacla 15 aflos, y se puso &l mismo a probar
los palones. Fidid al portero titular del equipe que le ayudase y 52 dispuso a chutar
algunos penaltis, De los 10 lanzamientos que hizo con &l baldn Premier Roja, no entrd
ninguna &n la porterfa. Pensd entonces gue serla mejor cambiar &l baldn y cogid el
Calcio Azul. Tambidn falld. S8o &l panalti ndmero 24 llegd al portero, fue muy lojo v
dando pegueiios botes,

—iBonite chute, Sr. Daspiste! —dijo &l portero—. Casi Manca,

Una var mds, el Sr. Despiste lo intentd con el balén Goalie amarilla. Hizo 17
lanzamientss y todos fuera de la porteria. Cansado y muy aburrido, el portero se

I a cara del entrenador se puse roja de rabia. —iA mi no me importa lo que di-

J

HOJA DE TRABAJO 3

HISTORIAS PARA PENSAR

acercd al entrenador muy orgulloso v le dijo: —Estoy orgullose de poderle decir gue
&l mejor balén es el Calcio Azul.

...continuara

Trabajad en grupos. Comentad wuestras respuestas y después comparadias con las
de otros grupas.

4Por qué razdn el S Despiste cree gue el mejor balbn es el Calcio Azul? dQué
piensas b7

4Cudles crees que son los obros motivos por los cuales e Si Despiste ha podido
lanzar &l baldn entre los tres palos con este baldn?

B 4Cudl seria la mejor manera de averiguar qué baldn es el mejor?

producto. También se evaluara el producto.

con esta pelota.

con las habilidades de él.

Leeremos la segunda parte de la historia de “El sr. Despiste, seleccionador” que se centra en como probar un

1. Piensa que la pelota Calcio Azul es la mejor porque el lnico lanzamiento que se hizo cerca de la porteria... se hizo
2. Sdlo fue una casualidad. Aunque lo intentd mas veces con la pelota Calcio Azul. Quiza este tipo de pelota coincida

3. Se trataria de tener mas jugadores que prueben cada pelota igual nimero de veces y de la misma forma.

U MI DIARIO DE MATEMATICAS

Tienen gue imaginarse que son los entrenadores del equipe y escribir una carta que ofrezca consejos para desarrollar
un mejor sistema de pruebas. Después podran leerlas al resto de la clase.
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Una de las propuestas de actividades que mas me gusta de Entusiasmat es el
diario del final del dia que cada alumno cumplimenta con lo que ha aprendido. De esta
forma se fomenta una reflexion y se consolidan muchos aprendizajes, promoviendo que

el alumno sea consciente de su propio progreso desde muy pequefio.

i ™

Rk AlE]
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3.-ELABORACION DE UNA UNIDAD DIDACTICA:

3.1.- CONOCIMIENTOS PREVIOS DEL ALUMNO:

Los alumnos deben estar familiarizados con las unidades de medida y las
equivalencias mas basicas (km-m-cm). También son conscientes de los instrumentos de
medida y del aprovechamiento de su propio cuerpo para medir, ya que el afio pasado
trabajamos aspectos similares.

Asi mismo deben practicar el calculo con operaciones tanto de numeros

naturales y decimales.

A través del articulo de Carmen Chamorro y Juan Miguel Belmonte
“Matematicas: cultura y aprendizaje. El problema de la medida didactica de las
magnitudes lineales” puedo destacar los conocimientos previos del alumno y alguno de
los requisitos o diferenciaciones que tiene que comprender para poder abordar este
tema. Concretamente en el capitulo 2 titulado “Génesis de la magnitud longitud en el

nifio” puedo destacar los siguientes requerimientos:

A) LA CONSERVACION DE LA DISTANCIA:

La dimension y la distancia son dos aspectos distintos de la longitud. Las
dimensiones se entienden como ligadas a objetos llenos, en donde la longitud tiene
pleno sentido al tener algo material en que apoyarse. En la distancia en cambio no nos
referimos a ningun objeto, sino al espacio vacio comprendido entre dos de ellos. Por lo

tanto la longitud entre dos objetos es su distancia.
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Es cuestion psicologica para el nifio realizar la distincion entre ambas ya que no se
aproximan de la misma forma. Las dos son complementarias, pero desde el punto de

vista psicoldgico, interesa determinar si el nifio las entiende como tales o no.

En el caso de la nocion de distancia ademas de la importancia para la comprension
de medidas, también la tiene para la construccion del espacio, ya que si el nifio se ve
obligado a pasar de un espacio topoldgico a un espacio euclideo (con los demas
espacios intermedios), se vera obligado a la construccion de sistemas de referencia para
localizar los objetos unos con otros y asi poder estructurar mejor el espacio adquiriendo
progresivamente la idea de distancia.

En resumen, el problema consiste en la representacion de la distancia que no se
resolvera hasta que el nifio logre la representacion de la linea recta ya que la distancia

esta ligada a este concepto como he definido anteriormente.

Segun Piaget se distinguen dos nociones en el desarrollo psicolégico de la nocion
de distancia en el nifio: la conservacion de la distancia y el caracter simétrico de la

distancia.

Hasta los seis afios, los nifios creen que si se interpone un tercer objeto entre dos, la
distancia entre ambos disminuye. Una pequefia parte opina que esta distancia aumenta.
El hecho de que no sean capaces de comprender la conservacion de la distancia se debe

a que:

- Enuna primera etapa, los intervalos de distancia que determinan la interposicion
de un tercer objeto, no pueden ser reunidos en uno solo y el nifio no tiene en
cuenta los extremos primitivos. Se produce una variante cuando se trata de
altura, ya que todavia no relaciona el objeto inferior con el superior y

unicamente es capaz de juzgar las distancias en relacion a él mismo.
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En una segunda etapa el nifio ya establece de forma total la relacion entre los
objetos extremos, cualesquiera que sean los objetos intermedios, pero sobretodo,
en un primero momento, se tiende a disminuir la distancia ya que curiosamente
se tiene en cuenta el espacio ocupado por ese tercer objeto.

En una tercera etapa se tiene en cuenta la conservacion de la distancia pese a los
elementos intermedios que se interpongan. Ademés la distancia se considera
simétrica. Cabe destacar que esta fase no suele adquirirse antes de los 7 afios.

En base a estas tres etapas Piaget también reconoce que la nocidn correcta de

distancia requiere de la adquisicion previa de la nocion de linea recta, lograda,

aproximadamente a la misma edad pero elaborada, en principio, independientemente de

toda simetria.

B)

Cualitativamente considerada, la distancia supone:

Relaciones de orden lineal.

Relaciones simétricas de intervalos.

Las relaciones de orden o intervalo deben ser establecidas entre elementos
alineados a lo largo de una linea recta.

La condicion esencial consiste en que el orden rectilineo y los intervalos
consecutivos sobre la linea recta llenen todo el espacio vacio y las longitudes

ordenadas llenen el espacio sobre los objetos.

CONSERVACION DE LA LONGITUD:

Se plantea la idea de variar la forma y de iniciar movimiento en el punto de

referencia para plantearle al nifio la cuestion de ;Qué ocurre con la distancia, es la

misma si se mueven los objetos, permanecen inalterables sus dimensiones al cambiar la

forma?

e En un primer estadio, la longitud de una linea ya sea recta, curva... no se

evalUa segun sea su forma sino teniendo en cuenta Unicamente sus extremos,
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por lo que daria igual que fuese curva que recta. ElI alumno tampoco
considera el movimiento a lo largo de la linea, por lo que no se da el
principio de conservacion de la longitud. Al final de la fase, cuando se altera
la forma del objeto emergen los primeros signos de conservacion de la

longitud.

Al comienzo del sequndo estadio hay una ausencia de conservacion. Si se

muestra al nifio dos varillas las aprecia con la misma longitud, pero si a
continuacion, se desplaza una ligeramente con respecto a la otra, opina que
son de diferente dimension ya que solo se fija en los puntos extremos sin

mirar hacia los puntos de partida.

En esta etapa se producen una serie de reacciones intermedias a destacar:

o La mayoria de los nifios siguen con los ojos el desplazamiento realizado
y fijan su atencion en los puntos terminales. Por ello estiman que la
longitud ha variado.

o Algunos se fijan solamente en un extremo, con lo que predicen cual sera
mas grande 0 méas pequefia, segin el extremo en que hayan focalizado su
atencion.

o Otros piensan que todo movimiento lleva aparejado un alargamiento, de
ahi que opinan que la longitud ha aumentado, sin tener necesidad de
mirar a ninguno de sus extremos.

o En escasos casos, se fijan en el extremo posterior; juzgan que es mas
corta la linea a la que falta un segmento, sin ocuparse de si se gana por el

otro extremo.
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Cuando se cambia de forma, se da igualmente una ausencia de conservacion;

esto se debe fundamentalmente a la intervencién de factores tales como:

o Fijacion exclusiva en un punto terminal: se juzga més grande aquel objeto cuyo

punto limite est4 mas alejado.

o Intervencion de circuitos o vueltas: se piensa que es mas larga la figura si tiene

mas vueltas o curvas.

77N

o Privilegiar los segmentos rectilineos: ante dos lineas de igual longitud, pero de

distinta forma, si en una de ellas aparece un segmento rectilineo mas largo que

en la otra, se estima la primera como mas larga que la segunda.

NN

o Intervencion del nimero de segmentos o de elementos.
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Si el objeto experimenta un movimiento se pueden observar las siguientes reacciones:

- Hay una serie de regulaciones perceptivas que conllevan a una ecualizacion
progresiva en la estimulacion de la longitud. Por ejemplo, ante dos regletas
iguales, una de las cuales estd desplazada un poco respecto a la otra, el nifio
varia su criterio segun la longitud de ellas. Si las regletas fueran pequefias, las
considera distintas; por el contrario, si son grandes va modificando su criterio

hasta pensar que seran iguales.

- Posteriormente se origina una regulacién intuitiva, que hace al sujeto fijarse ya
en los dos extremos del objeto para determinar la longitud. Ante dos regletas
paralelas van apreciando que pueden ser iguales pese a los desplazamientos que
puedan sufrir, pero de una forma mas bien intuitiva, jugando un papel

importante la visidn proyectiva que se esta desarrollando a estas edades.

- Una vez asimilado que la longitud permanece, el sujeto transporta aunque sea
mentalmente el objeto trasladado a su posicion primitiva. Esta reaccion surge al
observar ambas regletas colocadas paralelamente e ir desplazando una con
respecto a la otra. Esto hace que el nifio traslade, a menudo mentalmente, alguna
a su posicion primitiva para determinar si son iguales. Se pueden dar entonces
casos, si el desplazamiento de una es convenientemente elegido, en que estimen

gue se trata de regletas distintas.

________________________________

- Finalmente, se llega a la conservacion, basada en la intuicion y en la percepcion,

pero sin llegar a la necesidad ldgica completa de que tal efecto se produzca.
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Ahora, las dos regletas se consideran iguales. Cuando se produce una
deformacion del objeto, que no altere sus dimensiones, igualmente se producen
una serie de reacciones intermedias, que van desde la no conservacion a la
conservacion. Asi es como, a traves de estas operaciones de reversibilidad,
Ilegan a reintegrar las partes en el todo primitivo, lo que produce la integracion

entre la particion y el desplazamiento.

Durante el tercer estadio, en caso de desplazamiento, se llega a la conservacion de
la longitud, no solo intuitiva sino también juzgada como necesaria. Durante este estadio,
cuando la figura es deformada, se asegura la conservacion de la longitud por el hecho de
que la particibn se coordina completamente con los desplazamientos y los
emplazamientos sucesivos. Tanto unos como otros no presentan en el caso de la
conservacién de las longitudes mas que un caracter complementario. En la medida, en
cambio, se funciona casi exclusivamente con una fusion real entre particion y

desplazamiento.

C) MEDIDA DE LONGITUDES:

La conservacion se consigue cuando se ha logrado por una parte la construccién
de grupos de particiones y por otra, de grupos de emplazamientos y desplazamientos. Se
llega a la constatacion de que la longitud se conserva aungue las partes y su reunion se
coloquen de una forma cualquiera independientemente de los desplazamientos que se

realicen.

Medir consiste entonces en una sintesis de la particion generalizada.

- Al principio, se dan dos reacciones ante la medida: en unos se aprecia el
desplazamiento de un patron de medida sin realizar la particion adecuada; en
otros, lo contrario; se parte de aquello que se quiere medir sin desplazar el
patron de medida. Esta particion constituye la forma mas primitiva de medida
que se fundamenta en una descomposicion perceptiva y utilizacion de los

movimientos de la mirada.
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- En un segundo tiempo, en el desarrollo de la idea de medida de longitud, se
observan una serie de reacciones intermedias; en ellas los nifios, ante unidades
dadas y medidas comunes, reaccionan descubriendo poco a poco la idea de
conservacion y comenzando a comprender la transitividad de las medidas
comunes, pero lo hacen después de multiples ensayos y sin llegar todavia a la
composicion operatoria. El nifio logra, progresivamente, dividir la longitud a
medir en segmentos sucesivos Yy desplazar el patron segun un orden, apoyandose
en marcas mas o menos precisas, 1o que mas tarde le lleva a la utilizacion de una
medida comun. Sin embargo todavia surgen dudas sobre si la medida seria igual
cuando se mide de dos formas distintas.

- En una tercera etapa se logra hacer la medida operatoria, una vez asegurada la
conservacion de las longitudes que, al fundir operatoriamente la particion y el
desplazamiento, hace que se haga posible una forma de medida sistematica, pero
con un ligero retardo en las edades medias. Mientras que la conservacién y la
transitividad se logran a los siete afios y medio, aproximadamente, la medida no
se adquiere de forma totalmente operatoria (sin ensayos y con una comprension
inmediata) hasta los ocho u ocho afios y medio. Esto indica la dualidad de las
operaciones cualitativas y las propiamente métricas.

Una vez lograda esta medida operatoria, el nifio logra dividir la unidad conseguida
en unidades mas pequefias, descubriendo tanto la unidad como los segmentos lineales
en que la hemos dividido. Se generaliza asi la particion con la obtencién de un pequefio
elemento mavil, y al mismo tiempo, se generaliza el desplazamiento, ya que esa unidad

se desplaza sucesivamente segun una localizacion precisa dada por los puntos limites.

D) MEDIDA DE SEGMENTOS LINEALES:

Como acabamos de ver, la unidad métrica se muestra como una parte susceptible
de desplazarse sobre otras partes del todo y de constituirse asi este Ultimo en un

maultiplo de dicha unidad.
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Para asegurar una correcta comprension de la medida, es importante pedir al nifio
que encuentre un segmento rectilineo segin diversos métodos de medida. Por ejemplo,
dados dos segmentos sobre dos rectas paralelas, respectivamente, se tratara de encontrar
un punto en cada una de ellas de forma que determinados segmentos sean iguales sobre

ambas rectas.

- En una primera fase, el nifio no tiene en cuenta el punto inicial ni el final
relacionando ambos, sino que tiene solamente en cuenta el punto final, lo que le
hace fracasar en su construccion.

- En una segunda fase comienza a coordinar ambos extremos del segmento y
ademas empieza a tener en cuenta la relacion entre las partes y el todo, lo que les
ayuda a que se vayan aproximando a la construccién correcta de los segmentos.

- En la tercera fase, una vez transcurridos los ensayos multiples realizados en el
estadio anterior, llegan a lograr el objetivo en dos tiempos: primero es capaz de
aplicar una transitividad cualitativa, y después logra la adquisicion de una
unidad que asegura ya, por fin, el triunfo en la tarea de construir segmentos

iguales, segun se le habian pedido.

Para concluir podemos destacar que, a través del desarrollo del nifio, se debe dar
una coordinacidén progresiva de las operaciones de particion y de desplazamiento y que
a través de la sintesis de ambas, pueden surgir una serie de operaciones métricas
consistentes en la iteracion de la unidad. Esta unidad métrica se diferencia de la unidad
aritmética, sintesis de la clase y de la relacion asimétrica que es el nimero, en la que la
unidad métrica no aparece como un elemento de partida, sino como un Gltimo término,
resultado de particion y desplazamiento reunidos; esto comporta la division arbitraria de
un continuo dado vy, por ello, aunque psicolégicamente su desarrollo es paralelo al del
namero, sin embargo, no se llega a construir la unidad hasta muy tardiamente y, segun

la magnitud considerada, puede retrasarse todavia un tiempo. (Belmonte, 1988).

Trabajos citados

Belmonte, C. C. (1988). Matemadticas: cultura y aprendizaje. El problema de la Medida

Diddctica de las magnitudes lineales 17. pp.25-34. Madrid: Sintesis.
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3.2.- ACTIVIDADES, SECUENCIACION DIDACTICA Y CRONOGRAMA,

Volviendo a hacer referencia a mi grupo, me gustaria recordar, que mi clase esta
compuesta por 16 alumnos, ya que 4° curso esta desdoblado. El trabajo se lleva a cabo
en coordinacion con la otra tutora pues son grupos con un estilo de aprendizaje similar

al haber estado todos juntos en la misma aula con la misma profesora.

De estos 16 alumnos hay una alumna que tiene dificultades en el area de
matematicas asi como en el resto de asignaturas, debido a que le cuesta comprender la
informacidn tanto a nivel oral como escrito. Es de origen marroqui y aunque nacio en
Espafia, el entorno familiar no le ha fomentado el uso del lenguaje castellano. En este
caso, esta nifia lleva una adaptacion curricular no significativa para afianzar los
contenidos mas basicos Yy sentar asi una buena base, ya que no va a promocionar y seria
innecesario cargarle con aprendizajes que conllevan mas complejidad cuando no esta
capacitada para ello. Por otra parte un alumno TDAH perfectamente capacitado para el
razonamiento, pero con el que hay que hacer un seguimiento de planificacion,

organizacion de cuaderno y fichas asi como de tutorias quincenales con la madre.

Esta unidad didactica se lleva a cabo en el segundo trimestre. Ha sido decisién
de nivel cambiar la secuenciacion del libro para trabajar en todos los trimestres unidades
relacionadas con Magnitudes y Geometria. Los nimeros y operaciones se trabajan de
forma trasversal a lo largo de las unidades didacticas graduando el nivel de dificultad de

los procedimientos basicos de menos a mas.

En la siguiente tabla se puede observar la organizacion trimestral de las
unidades. De esta forma conseguimos que no se llegue a final de curso, siempre con los
mismos temas de forma apurada y sobretodo poder relacionar conceptos posibilitando

echar la vista atrds en todos los trimestres para recordar lo anterior.
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0S

N°Y OPERACIONES MAGNITUDES GEOMETRIA R.PROBLEMAS ESTADISTICA

Sistema de numeracion.
La suma y la resta. EL peso y la capacidad. Rectas y angulos.

La multiplicacién (Dos cifras).

1° TRIMESTRE

La division: (una cifra).

La multiplicacion (3cifras). ) Poligonos.
L ) La longitud.
La division (divisor de dos cifras).

2° TRIMEST.

Ndmeros decimales.

Fracciones. ) . Circunferencia y simetria..
Tiempo y dinero. .
REPASO DE TODO LO ANTERIOR. Cuerpos geométricos

3° TRIM.

Como se puede observar los temas de calculo se ven al inicio para ir repasando poco a poco a lo largo del curso, ya que dentro del equipo
creemos gue es cuestion de practica y una tarea repetitiva su consolidacién. La resolucion de problemas se trabaja transversalmente asi como la

estadistica.



Dentro de la unidad didactica la secuenciacion de sesiones corresponde con la

siguiente tabla:

Control.

C. PREVIOS. Preguntas en asamblea para repasar en base a un | 1°sesion
video.

MOTIVACION. Actividad en el gimnasio. 20 sesion
Introduccion tema “Las mariposas”.

DESARROLLO. . ) 30,40 59 6°,7°,8°
Libro y fichas.

REFUERZO/

. : i . 9°,10°

AMPLIACION. Fotocopias de repaso y actividades de final del tema.

TALLER CALCULO. Ejercicios orales: doble de un nimero. Multiplicacion | 11°
y divisién por la unidad seguida de ceros.

PROBLEMAS. Averiguar dato que falta y resolucion. 120
Tienda “La Joaquina”, en grupos.

EVALUACION. 13?2 sesion
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[4)

UNIDAD -8-.Y TU, CUANTO MIDES?

TEMPORALIZACION 3 SEMANAS

N° SESION - 1

OBJETIVOS

CONTENIDOS

COMPETENCIAS
CLAVE

ACTIVIDADES

INSTRUMENTO

DE
EVALUACION

-Reconocer conceptos
claves: magnitud, medida,
unidad de medida,
instrumento de medida,
largo, ancho, altura.

- Estimular la motivacion
hacia el aprendizaje.
-Motivar la necesidad de
medir para el
conocimiento de la
realidad.

-Averiguar conocimientos
previos.

- Usar la regla para medir

objetos pequefios.

- Conceptos clave:

- Magnitud.

- Medida de longitud.

- Unidad de medida con
ejemplos.

- Instrumentos de
medidas.

- Valorar conocimientos
previos.

- Uso de la regla.

- Competencia en
comunicacion

linglistica.

-Competencia
matematica y basada en

la ciencia y tecnologia.

- Asamblea: Averiguacion de
conocimientos previos mediante
preguntas a nivel grupal.

- Visualizacion de video:

“Calculin las antiguas medidas de
longitud.

“El cm, m, estimacion de medidas™
- Realizacion de definiciones en Mi
diccionario. Parte trasera del
cuaderno dedicada a conceptos que

van cumplimentando.

Observacion de la
participaciéon y de la
atencion.

Cuaderno (Mi

diccionario).
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UNIDAD -8- ;Y TU, CUANTO MIDES?

TEMPORALIZACION 3 SEMANAS

N° SESION - 2

OBJETIVOS CONTENIDOS | COMPETENCIA ACTIVIDADES INST DE EVA
Los alumnos se pondran por trios para medir
- Despertar el interés en el ) segmentos corporales con palmos, pasos, brazas
o ) - Competencia de ) )
aprendizaje funcional de la ) y las unidades que se les ocurran. Después
_ -Medida de aprender a ) ]
medida. _ pasaran a medir los campos de futbol sala y
o longitudes. aprender. ) ) ] N
- Familiarizarse ~ con los ) baloncesto del patio. Al final se ponen en comdn | -Valoracién de
o - Necesidad de ) L
términos referentes a las ) ] ) los resultados que han registrado y se plantea la | la participacion
) unidad comdn de - Competencia de . ) )
unidades menores y mayores ) ) cuestion: ¢por qué dan resultados diferentes | y de la
referencia. sentido de la _ _ _ ] _ -
y menores que el metro y sus o siendo la misma medida? ¢Qué sugerencias | iniciativa.
_ _ - Uso de iniciativa y . _ _
equivalencias. ) o tenéis para evitar este problema? Una vez que | -Hoja de
instrumentos espiritu _, _ )
- Valorar el cuerpo como se llega a la conclusion de la necesidad de una | registro de
_ _ corporales de emprendedor. ] ) )
instrumento de medida. unidad comudn pasamos a marcar cuerdas con la | medidas.

- Fomentar las interacciones

sociales 'y el trabajo
cooperativo.
- Generar la necesidad de

llegar a una unidad como

referente.

medida y del metro.
-Iniciacion en la
equivalencia.

- Trabajo en equipo.
- Registro de datos

-Competencia
matematica y
basada en la
cienciay

tecnologia

medida de 1m y 1dm rodeandolo con cinta de
color. Ahora se pasa a medir el cuerpo tumbado
en el suelo y las pistas con una referencia
comun. Se vuelven a contrarrestar los resultados
para verificar si ha sido efectiva la solucién
propuesta. Las medidas mas cortas se pueden

transformas de m a dm o viceversa.

-Aportaciones y
sugerencias de

los alumnos.
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OBJETIVOS

UNIDAD -8-.Y TU, CUANTO MIDES?

CONTENIDOS

TEMPORALIZACION 3 SEMANAS

COMPETENCIA
CLAVE

ACTIVIDADES VER ANEXO |

N° SESION -3-

INSTRUMENTO

DE EVALUACION

-Familiarizarse con las
unidades de medidas.

- Expresar los célculos y
las soluciones de los
problemas con unidades
de longitud.

-Conocer las
abreviaturas de las
unidades de longitud.
-Buscar informacion
relacionada con las

mariposas.

-Unidades de medida:
cmy mm.
-Resolucidn de
problemas
comparativos de
medida: célculo de
diferencia.
-Busqueda de
informacion relativa
a las mariposas del

ejercicio.

- Competencia matematica

y basada en la ciencia 'y

tecnologia.

- Competencia para
aprender a aprender.

- Competencia de
conciencia y expresion

cultural.

-Contextualizar el aprendizaje de
unidades de medida con la envergadura
de diferentes tipos de mariposas y
compararlas entre ellas.

- Registrar la medida de su envergadura
en cmy mm y después en mm,

- Resolver problemas comparativos
entre las diferentes medidas de
envergadura.

-Buscar informacion relacionada con
las mariposas: hébitat, tiempo de vida,
Mariposa de Madagascar.

-Realizacion de un mural de cartulina
con las medidas de estas mariposas

para despues decorarlos.

Participacion.
Cuaderno.
Iniciativa para la
busqueda de

informacion.

Mural mariposa.
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UNIDAD -8-,Y TU, CUANTO MIDES?

TEMPORALIZACION 3 SEMANAS

N° SESION -4

OBJETIVOS

CONTENIDOS

COMPET.
CLAVES

ACTIVIDADES VER ANEXO |

INST.
EVALUACION

- Medir con la regla
objetos cotidianos
usando los cm y mm.
-Reconocer las unidades
menores que el metro:
decimetro, centimetro y
milimetro.

- Utilizar instrumentos
de medida de longitud.
-Realizar equivalencias
entre submultiplos del

metro.

-Utilizacion de la regla
para medir objetos de
clase.

-Realizacion de
medidas con la unidad
cm.

-Medicién de unidades
menores que el metro.
-Resolucidn de
equivalencias entre

cm,dm y mm.

-Competencia
matematicas y basada
en la ciencia 'y

tecnologia.

- Por parejas medir con la regla o cinta
métrica materiales escolares: goma, pintura,
estuche, sacapuntas. Expresar la longitud en
cm, en mm y en cm con mm.

-Relacionar medidas equivalentes
expresadas en unidades inferiores al metro.
-Copiar en el cuaderno y memorizar la
escalera de unidades menores que el metro.

- Ejercicios de equivalencia directa con
unidades inferiores al metro. Operar por la
unidad seguida de 0.

- Problemas que requieres de reconvertir
unidades (inferiores al metro) para poder
operar. INSITIR EN QUE ES NECESARIO
QUE LOS DATOS ESTEN EXPRESADOS

EN LA MISMA UNIDAD.

-Cuaderno de aula.
-Tareas de casa.
-Participacion en
clase.

-Fichas.
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UNIDAD -8-,Y TU, CUANTO MIDES?

OBJETIVOS

CONTENIDOS

C. CLAVE

ACTIVIDADES VER ANEXO |

TEMPORALIZACION 3 SEMANAS

INSTRUM EV

-Conocer las
unidades mayores
que el metro:
kilometro,
hectémetro y
decémetro.
-Realizar
equivalencias entre
submdltiplos del

metro.

-Seleccionar la
unidad mas
apropiada para
medir longitudes de

diferentes medidas.

-Estimar longitudes.

-ldentificacion de las
unidades mayores que
el m:km, hm, dam.
-Medicién de unidades
mayores que el metro.
-Estimacién de
longitudes y seleccion
de la unidad méas
apropiada.
-Realizacion de
equivalencias entre
multiplos del metro.
-Resolucidn de
problemas sencillos de

longitudes.

Competencia
matematica y
basada en la
cienciay

tecnologia.

- Escribir las dimensiones de campos de futbol, baloncesto
en diferentes unidades mayores que el metro.

- Estimar distancias de arboles, pasillos, localidades, puntos
de la ciudad, patio del colegio...

- Escoger la mejor unidad para medir distintos objetos.
-Relacionar medidas equivalentes expresadas en unidades
mayores al m.

-Copiar en el cuaderno y memorizar la escalera de unidades
mayores que el metro.

-Ejercicios de equivalencia directa con unidades mayores
que el metro. Operar por la unidad seguida de ceros.

- Problemas que requieres de reconvertir unidades (mayores
al metro) para poder operar. INSITIR EN QUE ES
NECESARIO QUE LOS DATOS ESTEN EXPRESADOS
EN LA MISMA UNIDAD.

-Cuaderno de
aula.

-Tareas de casa.
-Participacion

en clase.
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UNIDAD -8-,Y TU, CUANTO MIDES?

TEMPORALIZACION 3 SEMANAS

OBJETIVOS

CONTENIDOS

COMPETENCI
CLAVE

ACTIVIDADES VER ANEXO |

INSTRUMENTO

EVALUACION

-Expresar en distintas
unidades una misma

longitud.

-Expresar y escribir
unidades en forma
compleja e

incompleja.

-Transformas medidas
de longitud de forma
compleja a
incomplejay

viceversa.

-Ejercitacion de la
escritura de
longitudes en
forma compleja e

incompleja.

-Expresion de
longitudes en km y

myenmycm.

-Complecion de

equivalencias.

-Estimacion de

longitudes.

-Competencia
matematica y
basada en la
cienciay

tecnologia.

-Explicacion de la diferencia entre la forma de expresion
compleja e incompleja.

-Realizacion de tablas para registrar medidas
equivalentes expresadas de las dos formas.

-Completar dichas tabla de medida de montes y circuitos
de ambas formas.

-Utilizar varias unidades de medida para expresar la
estatura propia y de varios comparieros. Registrar la
informacion en tablas.

-Realizacion de problemas que requieran expresarlo en
forma compleja cuando los datos estan en incompleja o
viceversa.

-En educacidn fisica trabajar el salto de longitud y triple
salto y que registren sus marcas en una tabla en la que

conste las dos formas de expresion con my cm.

-Tablas de registro

de salto.

-Cuaderno.

-Fichas.

-Participacion.
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UNIDAD -8-,Y TU, CUANTO MIDES?

OBJETIVOS

CONTENIDOS

C.CLAVE

TEMPORALIZACION 3 SEMANAS
ACTIVIDADES REPASO Y PROFUNDIZACION
ANEXO |

INSTRUM EV

- Desarrollar
estrategias de
resolucion de
problemas
relacionados con la
longitud.

-Afianzar los
contenidos de la
longitud
previamente
trabajados.

- Estimar longitudes
de su entorno

inmediato.

-Complecion de
equivalencias en
longitudes.
-Estimacion de
longitudes.
-Resolucion de
problemas con mas
nivel de dificultad de
longitudes.
-Realizacion de
problemas
relacionados con la

estatura.

Competencia
matematica y
basada en la
cienciay
tecnologia.
Comunicacion
linglistica
(comprension
de problemas y

expresion).

-Ejercicios de repaso de tema: Conversion de unidades
mayores y menores que el metro.

-Estimacion de longitudes.

-Ordenas longitudes expresadas con varias u unidades de
mayor a menor.

- Ordenas longitudes expresadas de forma compleja e
incompleja.

- Operaciones con diferentes unidades.

- Problemas relacionados con medida de longitudes,
comparacion de estaturas en los que se requiere de las 4
operaciones bésicas.

- Problemas de mayor dificultad (combinado) en los que
interviene un planteamiento pues requieren de varias

operaciones.

-Cuaderno de
clase.
-Fichas de

trabajo.
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UNIDAD -8-.Y TU, CUANTO MIDES?

OBJETIVOS

CONTENIDOS

TEMPORALIZACION 3 SEMANAS

COMPETENCIA
CLAVE

ACTIVIDADES VER ANEXO |
TALLER DE CALCULO

N° SESION - 11

INSTRUMENTO
DE EVALUACION

- Multiplicar y dividir
numeros por la unidad

seguida de ceros.

-Agilizar la division.

-Manejar las funciones
mas simples de la

calculadora.

-Desarrollar estrategias
de calculo mental para la
calcular el doble de un

ndmero.

-Operaciones
(multiplicacion y
division) con la
unidad seguida de
ceros.

-Control exprés de
division.

-Practica de sudokus.
-Manejo de la
calculadora.
-Ejercitacion de
estrategias para
agilizar el calculo
mental del doble de

un ndmero.

-Comunicacion linguistica.

- Competencia digital.

-Competencia matematica y

basada en la ciencia y

tecnologia.

- Completar casillas vacias usando los
numeros dados.

- Corregir operaciones con la
calculadora.

- Realizar operaciones por la unidad
seguida de ceros de forma mecanica.
-Hacer el doble de un nimero
descomponiéndolo para hacer primero
el doble de las unidades y después el de
las decenas teniendo en cuenta la
llevada. Practicar también nimeros con

centenas.

-Observacion
sistematica del
manejo de la

calculadora.

- Observacion de la
agilidad con el

calculo mental.
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UNIDAD -8-.Y TU, CUANTO MIDES?

OBJETIVOS

CONTENIDOS

TEMPORALIZACION 3 SEMANAS

COMPETENCIA
CLAVE

ACTIVIDADES VER ANEXO |
RESOLUCION DE PROBLEMAS

N° SESION - 12

INSTRUMENTO
DE EVALUACION

- Extraer informacion de

un enunciado para poder

completarlo con una

frase.

-Resolver un problema

con mas de un

enunciado posible, segn

la pregunta.

-Complecion del
enunciado de
problemas y
aplicacion de
estrategias de
resolucion de

problemas.

-Practica de
problemas en
contexto funcional
(tienda) relacionado

con medida y precio.

-Competencia linguistica.

-Competencia matematica y
basada en la ciencia y

tecnologia.

-Competencia en aprender a

aprender.

-Leer problemas y averiguar el dato

que falta para poder resolverlo.

- En grupos llevar a los alumnos a la
tienda del colegio llamada LA
JOAQUINA para trabajar la resolucién
de problemas en un entorno funcional.
En esta ocasion tendran que comprar
cuerdas, cintas de colores o telas en
funcién del precio del metro. Los
grupos estaran estructurados en 3
personas. Un comprador, un vendedor
y un observador que comprueba los
resultados. Intercambiar papeles
ANEXO II.

-Observacion
sistematica.de su
capacidad de
deduccién y
transferencia del

aprendizaje

-Cuaderno.
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UNIDAD -8-;Y TU, CUANTO MIDES? TEMPORALIZACION 3 SEMANAS N° SESION - 13
INSTRU DE
OBJETIVOS C.CLAVE ACTIVIDADES
EVAL.
- Conocer y aplica las unidades menores y mayores que el metro.
- Medir usando la regla e instrumentos de medida corporales.
-Realizar equivalencias con submdltiplos y maltiplos del metro.
-Reconocer la diferencia entre forma de expresion compleja e
incompleja.
-Expresa el resultado de forma compleja a incompleja o viceversa
-Multiplicar y dividir por la unidad seguida de 0. - Competencia linguistica.
-Recoger datos adecuadamente. - Competencia
_ ) ) . PRUEBA
-Resolver problemas de longitudes haciendo uso de diferentes | matematica. VER ANEXO lII.

unidades de longitud.

-Resolver problemas de longitudes haciendo uso de la forma
compleja e incompleja.

-Planificar correctamente los procesos d resolucién d problemas
combinados.

-Seleccionar la estrategia adecuada para resolver un problema.

- Efectuar la fase de revision en los ejercicios.

COMPETENCIAL.




3.3.- ATENCION A LA DIVERSIDAD:

Aunque las medidas que voy a citar ahora, son recursos, en parte buscados para los

alumnos con més dificultades, creo que son de interés general para todos los nifios:

e Comenzar la clase con un programa de desciframiento de instrucciones escritas

para mejorar la comprension de enunciados de. Isabel Orjales. Anexo IV.

e Existe otro Programa basado en matematicas en el que deben resolver problemas
con numeros muy bajos y después el mismo planteamiento con nimero mas
altos. De esta forma les ayuda a generalizar aprendizajes. Incluyen también

ejercicios de desechar datos y de orientacion espacial.

1Qué diferencia hay entre estos dos problemas de matematicas?

via ostornudé 8 veces Silvia estornudd 800 veces
s - mudo 3 veces Altor estornuda 3.320 veces
o . E
y (P (Culntas veces {Cuantas veces
’ &

oo~ A estornudaron entre los dos? estornudaron entre los dos?
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Este es &l mismo enundado del problema anterior, ;qué ocurre cuando se modifica la pregunta?

{Cudntos hermanos tienen entre las dos?

{Cudntos perros tienan entre las dos?

(Cuantos animales tienen entre las dos?

e Control expres. Se trata de controles de multiplicacién y divisién que hago al
terminar de corregir la tarea para que se activen y podamos empezar la nueva
explicacion con mayor nivel de atencion.

Ver Anexo V

e Acertijos matematicos: Es una presentacion Power Point con acertijos que
requieren de respuestas muy abiertas. Tienen muchas ventajas, pues todos
participan y a veces hay varias respuestas que no solamente tienen que ver con
nameros. Al igual que el “control express” les motiva e incrementa la atencion.
Estas actividades las planteo los viernes por la tarde ya que tenemos una hora y

media matematicas y necesitan actividades mas amenas.
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3.4-METODOLOGIA

La metodologia es uno de los elementos de la accion educativa mas necesitados
de innovacion. EI como aprender es tan importante como el qué aprender, sin embargo
la escuela tradicionalmente ha puesto el énfasis en los productos més que en los
procesos. Nuestro proceso de E-A es fundamentalmente un proceso de comunicacion.
En la metodologia tradicional el profesor transmite la informacion acabada a los alum-
nos, la comunicacion esta centrada en el profesor y ésta es unidireccional. Nosotros
creemos en el alumno como protagonista del aprendizaje y el profesor un "mediador”
de informacion entre el emisor (estimulo) y el receptor (respuesta). Por tanto; de cara a

regular nuestra practica docente sefialamos los siguientes principios metodologicos:

e Garantizar la relacion de los contenidos con la vida real, partiendo siempre
que sea posible de las experiencias vividas por los alumnos y de sus
conocimientos previos. Es un recurso muy pobre seguir basando la

intervencién docente casi exclusivamente en la transmision oral.

e Facilitar la construccion de aprendizajes significativos, funcionales, para la
vida disefiando actividades que favorezcan la relacion entre lo que el alumno

sabe y los nuevos contenidos a asimilar.

e Aplicar estrategias cognitivas y metacognitivas de trabajo intelectual:

o Estrategias primarias, que operan directamente sobre la informacion:
- De expresion y comprension oral.
- De lectura y escritura.
- Técnicas de estudio: Escalera de unidades.

- De metacognicion: procesar informacion.
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o Estrategias secundarias, que acttan sobre la persona del que aprende:
- De planificacion del trabajo en la resolucién de problemas.
- De organizacion espacio/temporal.

- De control de la ansiedad, de relajacion, de autoestima:
como iniciarnos todas las mafianas con el cuadernillo de “Desciframiento
de drdenes en enunciados escritos de Isabel Orjales” (ANEXO 1V) y
emplear masica relajante al inicio de la clase, después del recreo y por la

tarde.

e Potenciar el interés espontaneo de los alumnos por el conocimiento y la cultura.

La curiosidad es el umbral del saber cientifico.

e Tener en cuenta la situacion personal y social de los alumnos, su desarrollo

madurativo personal, sus necesidades y sus expectativas.

e Proporcionar continuamente a los alumnos informacién sobre el momento del
proceso de aprendizaje en que se encuentra, dandole siempre oportunidades de

éxito. Asi le sera mas facil superar las dificultades.

e Impulsar la cooperacion entre iguales, la coordinacién de intereses, la toma de
decisiones por consenso, la ayuda mutua y la superacion de conflictos mediante
el didlogo (aprendizaje entre iguales). Actividad en el gimnasio, tienda, registro

de estaturas...

e Garantizar la funcionalidad de los aprendizajes. Lo que se aprende en la escuela
tenga traduccion simultdnea en la vida real y en la adquisicion de otros

aprendizajes. La tienda es un buen recurso para ello.
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e Promover una intensa actividad por parte del alumno. El alumno es el

protagonista de su propio aprendizaje, no es un mero receptor de informacion.

Actividades de ensefianza aprendizaje:

Es un aspecto intimamente relacionado con la metodologia y con el tipo de
contenidos y objetivos a desarrollar. Agruparemos las "muchas" actividades de acuerdo

a tres criterios:

« Numeros y operaciones: Célculo

« La medida: estimacién y calculo de magnitudes.

« Resolucion de problemas.

No podemos hablar de un Unico método, ni de una Unica forma de agrupar a los

alumnos. La flexibilidad organizativa implica combinar diferentes agrupamientos

dentro del aula en funcién de los objetivos y contenidos que en cada momento nos
planteemos. Tradicionalmente las actividades se han organizado con la perspectiva del
gran grupo sin tener en cuenta que cada alumno tiene distinto ritmo, diferente nivel de
partida y diverso estilo de aprendizaje. Esto ha dado lugar a un importante nimero de
fracaso escolar. Hoy en dia, en la practica diaria deberemos optar entre cuatro formas

diferentes de estructurar las actividades de E-A:
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Gran grupo.

Toda la clase.

Grupo
Medio.
Toda la clase.

Individual.

Asamblea inicial, visualizar videos, Ejercicios en P.D.I.

Puestas en comun, realizacion de tareas en grupos de 4
como la tienda, la medida del patio, registro de medidas
de estaturas en tablas, resolucion de problemas en
equipo, practicas con la calculadora y comparacion de
resultados.

Tareas y ejercicios individuales, estudio, controles.

Permiten mayor grado de individualizacion de la
ensefianza, adecuandose al ritmo y posibilidades de cada
alumno. Resulta muy valido para afianzar conceptos y
realizar un seguimiento pormenorizado del proceso de cada

alumno.

PROFESOR

Supervisar.

Fuente de
informacion.
Conductor.

Cohesionar, orientar.

Ayudar a superar
dificultades y
reforzar los aspectos

positivos.

« Actividades para saber los conocimientos

-De

profundizacion

alumnos “mas motivados”.

para los

definiciones relacionadas.

laP.D.I.

= previos de los alumnos. - Puesta en comun del video / busqueda de
& « Actividades para motivar a los alumnos en | informacion/ préctica en el gimnasio.
(&)
= nuevos aprendizajes.
- Trabajo individual de clase: ejercicios, tareas,
fichas problemas.
L _ - Planteamiento y resolucion de problemas de la
« De generalizacion/afianzamiento de ;
- longitud.
aprendizajes para todos.
o » - - Tareas de casa.
> « De atencion a la diversidad. ) .
= | - Célculo mental rapido.
o - De apoyo, refuerzo, recuperacion. L ; _
S - Memorizacién de las unidades de medida y de

- Practica con los ejercicios del Libro de texto en

-Practicar con la calculadora en grupo.
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3.5.- HORARIO

LUNES MARTES MIERCOLES | JUEVES VIERNES
EQU DIDA CCP PROGRAMAC

10:00-11:00
11:00-12:00 | E.FISIC 4°A
12:00-12:30 | RECREO

12:30-13:30
13:30-14:30 | TUTORIA
14:30-15:30 | COMIDA
15:30- 16:15
16:15-17:00

RECREO
E.FISICA 4° A
PROGRAMA

Comida

RECREO

PROGRAMA

comida

RECREO RECREO

PROGRA
COMIDA

PROGRAM
COMIDA

E. FISI 4° A

COORDINA
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3.6.- EVALUACION:

» DE LOS ALUMNOS:

La evaluacion de los alumnos sera continua y global. Se podran incluir aspectos
dados previamente en algin otro tema como contenidos referentes a geometria

(perimetro).

La evaluacion se divide en 3 partes segdn el tipo de contenido:

e Medida - 30 %.
e Célculo - 20%.
e Resolucion de problemas - 30%.
e Actitud - 20 %.

Los criterios que aparecen subrayados indican que son evaluables mediante la

prueba competencial. El resto se evalGan en la practica diaria.

El sistema de valoracion es muy objetivo pues Unicamente hay 3 indicadores para

valorar cada criterio.

e 1.- No lo consigue.
e 2.- Esta en proceso.

e 3.-Conseguido.

Para administrar los porcentajes habria que tener en cuenta la siguiente rabrica:

ANEXO VI
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INDICADORES

COMUNICACION

Lenguaje adaptado a

los alumnos.

Posicion correcta.

Tono de voz adecuado.

Explicaciones claras.

Uso del lenguaje no verbal.

Hay demostraciones y

ejemplificaciones.

Evita barreras.

Analiza al alumnado en la

tarea.

Feed-back adecuado.

Se dirige a todos por igual.

Actitud de escucha.

VAILJIHOS3A 3SV4

VAILVYOI1dX3 ISV

VAILISOdOdd 3SV4

ACTITUD

Empatia.

Imagen.

Motivacion del profesor.

Puntualidad.

ASPECT. GENERALES

Control.

Motivacion

Formacién (competente).

Capacidad de reaccion.

Fomenta la consecucién

de objetivos.

Fomenta valores: respeto,

igualdad, cuidado material...

Aprovecha el tiempo.

Aprovecha el espacio.
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» EL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE

PROCESO E-A
INDICADORES 1 2 3 B OBSERVACIONES
OBJ | Bien enunciados.
\E/-gs Se adecuan a las caracteristicas del alumnado.
CON Adecuados a las necesidades de los alumnos
;Eol\él Acordes a los objetivos planteados.
P ME Estilo de ensefianza acorde a objet y contén.
R TO Interaccién alumno-alumno correcta.
) DO Formacion de subgrupos adecuada.
G LO . L . "
R GIA | Buena disposicion espacial (estructuracion).
A A Trabajan los objetivos planteados.
M C Adecuadas a las caracteristicas de alumnado.
A T Progresion adecuada (nivel).
c | Temporalizacion.
IO Vv N° de actividades ajustado a lo planificado.
N I Material adecuado.
D Actividades acordes a la metodologia.
g‘ Plantea adaptaciones para a.c.n.e.a.e.s.
Implican al alumno en la participacion.
OBJ | Se mantienen tal como habiamos programado.
\E/-gs Se adecuan a las caracteristicas del alumnado.
é‘ CON | Adecuados a las necesidades de los alumnos.
C S(E)'\S“ Acordes a los objetivos planteados.
IO ME Estilo de ensefianza acorde a objetivos.
N TO Interaccion alumno-alumno correcta
DO Formacion de subgrupos.
D lC_%(I)A Buena disposicion espacial (estructuracion).
1D
A A Trabajan los objetivos tal como programamaos.
C © Adecuadas a las caracteristicas de alumnado.
T T Progresion adecuada (nivel).
| | Temporalizacion de la actividad (ejecucion).
C v N° de actividades ajustado a lo planificado.
A ]! Material bien utilizado.
D Responden a la metodologia programada.
'3 Plantea adaptaciones para satisfacer las
E necesidades educativas especiales.
S Implican al alumno a la participacion.
RESULTA Se han alcanzado los objet_ivo_s . :
DOS Se han _al_canzado los criterios de existo de
cada actividad.
¢Qué? Estan todos los criterios de calificacion y son si ho
acordes.
I'\E/IVE;A ¢Cémo? Los instrumentos son los mas adecuados. si no
LUA éCUE_iI:]dO? Se hace en el momeqto que surge el error _ si no
CION ¢Quién? - Autoevaluacién  /  heteroevaluacion si ho
7/coevaluacion.
¢Para qué? Se hace para el fin dltimo, mejorar el Proceso si ho

E-A.
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4.- APLICACION DE LA UNIDAD DIDACTICA:

4.1.- DESARROLLO.

La unidad se lleva a cabo en el segundo trimestre. La valoracion de las primeras
sesiones de motivacién es muy positiva porque la mayoria comenzaron motivados el

aprendizaje.

La mayoria de los alumnos tienen la base de conocimientos adquirida y es

cuestion de practicar ejercicios como la conversion de unidades.

En el ANEXO X incluyo algunas fotos de las sesiones con mi grupo de alumnos

asi como alguna tarea del cuaderno en el ANEXO VII.

4.2.- INCIDENCIAS.

A lo largo de la Unidad didactica siempre surgen incidencias que es dificil
prever a primera instancia. Destaco que fueron capaces de trabajar muy bien en grupo,
a diferencia de otras clases en las que este hecho represent6 un problema. Por lo tanto
opino que 3 0 4 alumnos es el nimero de componentes idoneos para que todos trabajen.

Durante las clases en el gimnasio en las que teniamos que medir con cuerdas
hubo una pequefia incidencia, pues la mayoria optd por poner las cuerdas de forma
consecutiva sin tener en cuenta la marca de cinta de color que delimitaba el metro, por
lo que afiadian varios cm mas a la medida. Con este pequefio apunte tomo nota para

explicar previamente este error comun y asi evitarlo antes.
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Para algunos nifios ha sido dificil adquirir la conversion de unidades ya que no
trabajan diariamente en el repaso de conceptos y la familia no colabora demasiado con
ellos en el estudio. En estos casos pongo nota en la agenda si preveo dificultad, pero
teniendo un grupo de 16 alumnos y siendo un aprendizaje tan fundamental hubiera sido
mas conveniente planificar una tutoria ya sea presencial o telefonica y darles unas
pegatinas de las unidades de medida para que las cologuen en las escaleras de sus casas

y de esta forma forzarles a repasar méas Iudicamente con la implicacion de su familia.

Para finalizar con las incidencias, aunque muchas veces parece que han
adquirido los aprendizajes, cuando lo tienen que aplicar a problemas o situaciones
practicas vienen las dificultades. En consecuencia, planeé la sesion de resolucion de
problemas en la hora que cuento con un apoyo de un profesor para promover un proceso

de ensefianza aprendizaje mas individualizado.

En cuanto a las notas fueron algo bajas. Creo que se debe al nivel de
complejidad la prueba competencial, ya que la mayoria eran problemas y habia escasas
tareas simples. De todas formas el hecho de evaluar también actividades de clase ha
permitido que la mayoria aprueben, a excepcion de la nifia con dificultades en la

comprension y razonamiento.

4.3.- GRADOS DE APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS.

De acuerdo a mi forma de evaluar, la mayoria de los conocimientos han sido
adquiridos, exceptuando los relativos a resolucion de problemas, donde la mayor parte
de los alumnos contintan en proceso de adquisicion. Por lo observado, la dificultad no
reside en los contenidos relativos a la medida, sino en la fase de planificacion o de
aplicacion de las estrategias de céalculo (suma, resta, multiplicacion o division)

adecuadas a cada situacion.
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En cuanto a la parte de calculo, la mayor parte han conseguido un buen grado de
cumplimentacién, aunque algunos, pese a comprender la estrategia mental, son

calificados con un 2 (en proceso), ya que su agilidad mental esté bastante ralentizada.

Para finalizar, como he mencionado anteriormente, los indicadores referentes a
la medida reflejan que todo el grupo, exceptuando una alumna, adquieren
completamente los aprendizajes a través de tareas simples, no contextualizadas en
ningun problema. Aquellos conocimientos transferibles a contextos practicos son los

que se estan adquiriendo.

A nivel general también se observa que uno de los contenidos con peores

resultados ha sido el de la estimacion, tal como se refleja en el ANEXO IX.

NOTA FINAL

10,00

8,00

6,00

4,00

2,00

0,00

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

 Seriesl

Los datos de los alumnos pueden visualizarse en los gréaficos individualizados de los

alumnos tal como se muestra en el anexo VIII.
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4.4.- PROPUESTAS DE MEJORA.

En base a lo reflexionado en el apartado anterior, se valora dos opciones que
puedan contribuir a la mejora del desarrollo del aprendizaje de la longitud en los nifios.
La opcién mas facil seria modificar la prueba competencial para incluir tareas mas
simples que no requieran transferencia de los aprendizajes. Por otro lado, la segunda
opcidn, aunque mas compleja, mas eficiente, consistiria en acostumbrarles a trabajar
mas este tipo de ejercicios. EI hecho de que la valoracién de la resolucién de problemas
no sea todo lo positiva que pudiera ser, no quiere decir que haya que suprimirlos, sino
trabajarlos mas, pues es ahi donde radica la dificultad.

Para concluir, mi opinion acerca de las pruebas de evaluacion final de tema de
las editoriales es poco tangible, ya que son tareas muy simples y con un nivel muy
escaso, razon por la que siempre disefie una nueva, que pueda incluir algun ejercicio o

tipologia de tarea.

Ademas, de cara a la atencion diversidad, a lo largo del trimestre resultaria Gtil
preparar pruebas especificas de evaluacion de contenidos separadas por bloques para

poder percibir informacién méas concreta:

Calculo.
Resolucion de problema.
Magnitudes.

Estadistica.

D N N N N

Geometria.

Por ultimo, para proximos desarrollo de esta unidad didactica, tendrian en cuenta
las incidencias surgidas, comentandolas con el grupo de alumnos en una explicacion

previa y asi evitarlas. La estimacion también merece dedicarle méas tiempo.
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Azul de Costa Rica:
14 cm S mm

ANEXO | LIBRO ACTIVIDADES

Emperador:
30em 6 mm

Las medidas corresponden a la envergadura, que es
la distancia que hay entre los extremos de las alas.

LEE Y ESCRIBE
1. Completa la tabla con los datos de las imagenes:

S envergadura envergadura
(cm + mm) (mm}
Sofia 4cm+ 6 mm 46 mm
Macaon
Apolo
Emperador
Atlas
Luna de
Madagascar
Azul de
Costa Rica

Monarca

2. Ordena las mariposas que aparecen en estas imagenes
de mayor a menor envegadura.

3. ;Cusnto le falta a la mariposa Azul de Costa Rica para
medir 15 cm?

4. ;Cuinto le falta a la mariposa Apolo para medir
10 em? ;Y a la Sofia para medir 5 em?

5. ;Qué mariposa mide casi 27 cm?

6. ;Que diferencia de envergadura hay entre las
mariposas Macadn y Monarca?

LEE Y COMPARTE

* ;Qué significa envergadura?
* ;Qué es Madagascar?

* ;De qué tamado son los huevos que pone la mariposa
Luna de Madagascar?

* ;Cuénto tiempo vive una mariposa adulta de esta
especie?

Monarca:
10¢m 5 mm




8

ANEXO |

1 Unidades menores que el metro

Para medir objetos pequenos utilizamos unidades de longitud menores

"ZEquivalencias entre submoltiplos del metro

El decimetro, el centimetro y el milimetro son submultipos
del metro,

que el metro: el decimetro (dm), el centimetro (cm) y el milimetro (mm). Este esquema te ayudara a recordar qué operaciones debes

]‘II TR O R B TR 11\ n|n‘||w|||| g U
e i LA BRI S BRI ISR R e

1dm=10cm

:;I"l:lll"!ll'l'!’é;'"llIVl,l{ul!llIl‘!nulvnsl!'-nl u;%uu'm;rmln

2cm =20 mm

[12);Cuénto miden los siguientes objetos?
Escribe sus longitudes en tu cuaderno:

a % - e '

;;:’I a2l S Lo R |

]

ul:lll]l‘ll’l"lilllzll‘
0

L : e
Illlyn‘lllullul'vl ullu;!nnpn;l:||l||ll;!ll'||nﬂlmllu,"luupl

realizar para cambiar de una unidad a otra;

Asi, un metro es:

1
metro decimetro centimetro milimetro 110
{m} {dm} {em) {mm) 11 0 0
10| 0 |0
Tem+5mm=15mm
[4.] Copia y completa en tu cusderno: 6. Mide con la regla y completa las
2. Mide estas lineas con la regla y expresa dm= . cm Scm= . mm longitudes en tu cuaderno:

su longitud, en tu cuaderno, utilizando la 2m=..dm i ! : "
unidad indicada: Cn )

bm=..cm 7em= .. mm

mm
Sm=_.dm 3em= ... mm LU
cm mm
_— mm 8m=..cm Om= .. dm ; ;
. cm 5. Copia y completa en tu cuaderno, como ' ‘ ME
en el ejemplo:
cm ... mm
e ——— cm ... mm cm... mm
im 20 cm = 120 cm
— . CM mm i ! 5
[3.)Dibuja en tu cuaderno segmentos que 5cm=...m...om d ’ ‘

tengan las siguientes longitudes: 3m25cm= . cm _cm.. mm om .. mm
30 mm 3cmy2mm 150em=_ m . em i g

1m8cm= _ cm —4
26 mm Tdmy9mm

205cm= .. m .cm cm.. mm

54 mm Becmyd mm
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€8

3 Unidades mayores que el metro 4 equivalencias entre moltiplos del metro

Para medir distancias grandes utilizamos unidades
mayores que el metro: el kilometro (km), el
hectémetro (hm) y el decametro (dam).

El kilémetro, el hectémetro y el decametro son multiplos
del metro.

Para pasar de una unidad a otra unidad menor, hay que
multiplicar:

La distancia entre ciudades se mide en kilémetros.
1km=1,000m

Un campo de fatbol mide 1 hectémetro de largo.

m Asi, un kilémetro es:

o]

1hm=100m

E! arbol de la fotografia mide 1 decametro
de altura.

kiémetro hectomstro dacimetro metro 110
1dam=10m (xm) (hm} (dam) (m) 1101 0
il 110|010
7. Copia y completa en tu cuaderno: (10, Escribe, en metros, las dimensiones del
2km=_ . m dhm=._. m campo de fiithol y de la plsta de 12. Completa en tu cuaderno: 14. Un circuito de carreras mide 4.500 m. En
baloncesto: PR R
12km= .. m 15hm=__m ) ’ _ 7Y R O A =t una carrera de Férmula 1, los coches han
dado 60 vueltas al circuito.
6dam=_. m 8km= . m - o
5km=_ hm 3dam= m
10 de = ... i 340 10, 1 ¢Cudntos kilimetros han recorrido los
15km=_.. hm S5dam=__m coches?
Shm=..m ddam=. . m ;
: > 20 Koo A FG i ..oy [15. I circuito de un tren eléctrico ests
0hm=. m 0dam=.. m
1 hm 4bhm=_m 900 m = dam formado por 16 vias de 20 cm cada una.
S ZCuioton et Bost Compies in 8hm = dam 1.500m = dam ¢Cuéntos metros recorre el tren en 35
cuaderno: f T ‘ ' vueltas? Elige la solucién correcta y
2km+5hm=._ m Y L 2hm = .. dam 8000m = km Justifica la respuesta en tu cuaderno:
= 10hm = .. dam 2000 m= . dam
Xhn e ek g ... 0 A 5 [1120m] [11200m] [112m]
9. ;Cusntos kilémetros recorrers el ) §dam=...m 17.000m= ... hm
deportista si da 3 vueltas al circuito? (B Observa e sjomplo y completa en tu 13. Una pista de atletismo 3 5uma y escibe ol resultado, et
1k S00m cuaderno: i A Bectomation: cuaderno, tal como se indica:
S0 1.015m-1km15m| Los atletas de una 2880m+1020m=_km m
competicion dan 25 vueltas Skm+1.600m+900m=__km m

a 8320m=_km m

3 la pista, ; Cudntos
b. 2008m= . km. m kilémetros han recorrido? 4 R0 & 1T304 20N ., o . W
4km 200 m c. 3.050m=.. km. . m 4Cuantos metros son? 2km+1500m+3.800m= __km. m
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S VUtilizamos doS Unidades: km y m

Una longitud puede escribirse de dos formas diferentes:

* Forma incompleja: si utilizamos una sola unidad.

* Forma compleja: si utilizamos mas de una unidad
Observa como escribimos 8.540 metros en forma compleja:

8.000m — 8km j B5H0 m —» 8 ke 540 m

8540m

Ahora escricimos 4 km 860 m en forma incompleja:

| 4 km BE0 M —» 4 km + 860 m = 4.000 m + 860 m = 4.860 m

17. Copla y completa la tabla an tu cuaderno
escribiendo las alturas en forma compleja:

18. Copla y escribe la longitud de los
circuitos de motociclismo, en metros:

montana Ik
(m) (km y m) Jerez (Andalucia) 4 km 423 m
Everest B.B4Em [ Laguna Seca [
MontBlanc = 4.810m (EE. UU.) 3 km 602 m
Monue. 4.095 m iAssen (Holanda) ' 6km 27 m
Camerin Montmeld
Aconcagua | 6.962m | = 4km727 m
concagua | | (Cataluna)
Kilimanjaro | 5.895m [Cheste
R 4km5m
(C. Valenciana)
Denington Park 4km23m
(Inglaterra)

EER Marcela participd en una carrera popular
y corrié 12.580 metros. Expresa dicha
longitud en forma compleja, usando
kildimatros y matrns
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6 Vtilizamos dos Unidades: m y cm

Observa la estatura de estos ninos escrita con una
y con dos unidades:

100 cm

85 cm

20. Expresa en tu cuaderno las siguientes
longitudes en forma compleja usando
metros y centimetros:

215 cm 203 cm 425 cm

350 m 300 cm 108 cm
(21.) ;Qué significa que Pedro mide *uno
treinta"?

Completa las frases siguientes en tu
cuaderno:

a, Pedromide. my .. cm.
b. Pedro mide . . em,

22. Un arbol media 275 centimetros el aho
pasado. Si ha crecido 25 centimetros mis
este afo, ;cuantos metros mide ahora?

45¢cm

-==" 1 metro

E forma forma

8 incompleja compleja

¥ 85cm 0mB85em
165 c-m . 1 m5cm
132em fm32cm
145¢cm tmd5cm

m Observa los resultados obtenidos por los

dos atletas:

S. Kestadinova
) salto de altura
2m9cm

M. Powell
salto de longitud
8§m95em

a. ;Cuanto le falta al salto de longitud de
Powell para llegar a los 9 m?

b. Escribe la medida del salto de altura
de Kostadinova en centimetros.

<. Una nina del cclegic ha logrado un
salto de 109 cm de altura. ;Cudl es la
diferencia con el salto de Kostadinova?
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(1.)Completa en tu cuaderno:

6cm=__mm

2m=..cm
7hm=_. m
8km=..m
2. Suma y completa en tu cuaderno:
3525m +475m +4.000m =
4.000 m +2.200 m + 800 m =
1.525m +475m +3.000m =
2250 m + 750 m + 2000 m =

km

km

km

km

[3.) indica qué objetas miden mas de un metro
de longitud:

. una puerta

. el teclado del ordenador

. la pizarra de clase

. unas tijeras

. un semaforo

a
b.
c
d
e
f

. un lapiz

(7 Una milla equivale a 1 km y 609 m. ;Cuantos
metros son cinco millas?

ﬂ Tenemos una cuerda de 8 metros y medio.
Si cortamos la cuerda en 5 trozos iguales,
icuanto medirad cada trozo?

9. Mi hermano Pablo y su amigo Jorge estan
haciendo una excursién de 5 kilémetros y
900 metros. Si ya llevan recorridos 3.540 m,
¢que distancia les falta para terminar la
oxeursion?

PROFUNDIZA

B P TP P PP PR

12. En una maratén se corren 42 km y 195 m.
Un atleta ya ha recorrido 25.195 m,

¢Cuéntos kilémetros le faltan para llegar a la
meta?

13. Un carpintero corta un tablén de 3 m en
4 partes iguales. ;Cuantos centimetros mide
cada parte?

4. Completa cada frase en tu cuaderno con la

unidad adecuada:

a. Un coche ha recorrido 86 .. en una hora.

b. Unlapiz mide 5 ... de gruesoy 15 de
largo.

c. Una hormiga mide unos 9 . . de largo.

d. Una nifia mide 131

e. La distancia entre Barcelona y Madrid es
de 620

.. de altura,

[5.) Mide y expresa la longitud de los siguientes

tornillos en forma compleja (cm y mm):

d Desee

6. Ordena de mayor a menor:
2km8m 2.088 m
2km 80 m 2.800 m

D La pirimide de Keops

n

86

tiene una base
cuadrada de 230 m de
lado. Si damos cuatro
vueltas a la piramide,
Lqué distancia
habremos recorrido?
Expresa el resultado
en forma compleje.

Antonio corre 2.500 m cada dia. ;Cuantos
kilsmatros recorre en 12 dias? ;Y en 25 dias?

14. Lalongitud de una clase es de & m y 80 cm.
(Cuantos decimetros le faltan para medir
7 metros?

15. Observa Iz ilustracion. Calcula la altura de
cada nifo, y ordena las estaturas, en tu
cuaderno, de mayor a menor.

2m
2m 10 cm

Tm75cm

)

SANDRA I

<
45 cm
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RAZONA

T ARl AR R

16. Consigue el nimero 20 utilizando solo estas

teclas de la calculadora:

Pulsa el menor nimero de teclas posible.
:Como lo has hecho?

17. Completa las casillas vacias con los nimeros
1, 2, 3 0 4 de forma que no se repita ningun
ndmero en ninguna fila o columna:

a 3
@ |. 3
4 1 2

2. Calculo mental. Observa como se calcula el doble de un nimero:

doble de 20 —» 40

£l doble
de 28 es 56.

Practica con kos ndomeros siguientes:

32 64 25 46 340 235

87

513 254 n

Descubre regularidades:
a. Resuelve con la calculadora:
143 x 7
286 = 7
429 = 7
572 x7
b. ;Cudl seria el siguiente nimero de la
serie 143, 285, 429, 572? Comprueba

que ese numero multiplicado por 7
continta la regularidad.

¢. Escribe las multiplicaciones hasta
1287 x 7 y anticipa el resultado.

d. Comprueba con la calculadora que
obtienes los resultados que esperabas,

doble de 300 — 600
doble de 40 — 80
doble de 6 —+ 12

El doble
de 346 es 6%2.
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e
1. Un saco de 9 canicas rojas idénticas pesa 85 gramos. i
: S el dato que
En otro saco hay 11 canicas amarillas idénticas fakn

;Qué pesa mas: una canica roja o una amarilla?

Lee y elige la frase que
completa el enunciado.
Después, resuelve los
problemas en tu
cuaderno.

Elige la frase que falta en el enunciado:

a. y cuesta 25 céntimos mas
que la bolsa de canicas rojas.

b. y también pesa 85 gramos.

2. Un tren esta compuesto por 8 vagones. Hay 5 vagones
que tienen capacidad para 86 pasajeros cada uno .

;Cuantos pasajeros caben en el tren?

Elige Ia frase que falta en el enunciado:

a. y los otros vagones son todos de primera clase.

b. yen los otres 3 vagones caben 210 pasajeros en total.

3. Begona ha comprado 5 kilos de nueces a 4 euros el kilo y
2 botellas de aceite a 6 euros la botella.

¢ Cuanto tienen que devolverle?
Elige |a frase que falta en el enunciado:

a. Paga con un billete de 50 euros.
b. En cada botella hay un litro y medio de aceite.

4. El Gran Premio de Ménaco se corre en un circuito de
3.340 m de longitud. Los coches cambian de marcha 55 veces
en cada vuelta.  ;Qué distancia recorren en todo el Gran
Premio y cuantas veces cambian de marcha en total?

Elige la frase que falta en el enunciado:

a. La velocidad media de los coches es de 155 krv/h.
b. Han de dar 78 vueltas al circuito.
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ANEXO Il

TIENDA LA JOAQUINA

< DESCRIPCION:

“Almacenes la Joaquina” consiste en la recreacion de una tienda en la que tienen

lugar varias tareas relacionadas con la compra y venta de productos alimentarios a
granel, material escolar o de limpieza.

Esta actividad surge ante la necesidad de mi grupo clase de trabajar mas la resolucion
de problemas ya que es en esa parte del curriculo donde mas dificultad tiene.
También opino que la resolucion de problemas implica muchas habilidades tanto a
nivel de comprension lectora, planificacion, expresion oral y razonamiento, por lo
que combinado con el juego (rol play de tenderos y consumidores) resulta una
combinacion funcional que deja cabida a todo tipo de alumnado y posibilita la

interaccion entre ellos.

<+ CONTEXTO EN EL QUE SE DESARROLLA:

Las actividades se desarrollan los cursos en los que el tutor quiera. Pertenecemos
a un centro escolar de E. Infantil y Primaria publico de educacién ordinaria. La tienda
esté localizada en el pasillo para ser accesible a todas las clases. Concretando en mi
aula esta actividad se lleva a cabo en mi clase de 16 alumnos donde hay un TDAH y
mucha heterogeneidad en cuanto al nivel académico. Aprovecho el taller de
matematicas de toda la tarde de los viernes para organizar las actividades y aprender
de la forma mas ludica posible.
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+ DURACION:
La duracion es variable, dependiendo de la cantidad de listas de la compra que
resuelvan. Normalmente empecé planteando las sesiones con una lista y a medida que

van progresando hemos podido hacer dos listas. Dura entre 15 y 30 minutos.

< OBJETIVOS
e Desarrollar el razonamiento matematico con situaciones de compra venta.
e Conocer y aplicar el sistema monetario en este contexto.
e Fomentar el trabajo cooperativo y el aprendizaje autbnomo.
e Mejorar el calculo mental y la resolucion mecéanica de determinados

procedimientos matematicos como el calculo de la devolucion.

+ METODOLOGIA
= Utilizar la mediacion como metodologia especifica.

= Partir del nivel de desarrollo de cada alumno.

= Favorecer el aprendizaje significativo y funcional como es el proceso de
compra-venta.

» Contribuir al desarrollo de la capacidad de “aprender a aprender”, facilitando
la construccidn y utilizacién de estrategias de trabajo personal.

= Promover la actividad del alumno a través de la articulacion de estimulos
variados. Contribuir al establecimiento de un clima de aceptacién mutua y de

cooperacion.

< ACTIVIDADES

Pueden desarrollarse varias actividades relacionadas con la resolucion de

problemas matematicos, dependiendo de los tutores que las planteen y gestionen.

En mi grupo la actividad mas usual es la siguiente:

- 1°Preparativos:

El profesor explica el objetivo y la forma de trabajar recalcando que los dos nifios
pasaran por los dos roles y ambos se ayudan para resolver la tarea. También insiste en
que son ellos los que se autocorrigen con la ficha de resultados. Es importante que

dejen los precios y objetos donde los encuentran En caso de que coincida el producto,
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Unicamente tendran que preguntar con buenas formas al compafiero el precio del
producto que necesita.

Para preparar la tienda, colocan las etiquetas de los precios en los productos.

- 2°Desarrollo:

Se hacen parejas de alumnos que deben de asumir dos roles diferentes: El de
comprador y el de vendedor. Cada pareja recibe una lista de la compra numerada y en
un color determinado. En el reverso de dicha lista aparece una cantidad de dinero. Se
trata del dinero que deben de coger de la banca para poder practicar la actividad. Los
colores muestran diferentes niveles de dificultad de la actividad, pues las listas mas
complejas implican divisién para calcular el precio de la unidad, otra multiplicacion
para calcular el precio de packs... Por otro lado las sencillas no implican

planteamientos combinados.

Lo primero que tienen que hacer es escenificar el proceso de compra. El
tendero lleva los productos que el comprador le demanda a la mesa mostrador
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acompariados de las etiquetas y es en ese momento es donde ambos registran los

datos en sus cuadernos con el precio que aparece en la etiqueta de los productos.

Una vez hecho la parte de registro, deben de calcular el total de dinero a
pagar. Ademas del total tienen que operar para calcular la devolucién de lo que han

pagado.

Es muy importante dejar claro que aunque tengan roles diferentes ambos
alumnos tienen que revisar las dos operaciones que implica la tarea y registrar los
problemas en su cuaderno de trabajo poniendo datos, plan (1° calculo... 2° calculo) y

respuesta.
Durante el proceso pagan con dinero y devuelven también. Deben de ensefiarme
las monedas y billetes de la devolucion para poder confirmar que saben manejar

dinero.

3° valoracién del resultado:

Una vez hechos los dos célculos acuden a la zona donde se encuentra una hoja
con las respuestas y poder asi rectificar o validar sus resultados. Cuando acaban
pueden pedirme otra lista de la compra y seguir jugando, intercambiando los papeles.

La tarea acaba una vez que reviso sus cuadernos y resultados y volvemos a clase.

+ EVALUACION (DEL ALUMNADO Y DEL PROPIO PROYECTO/
ACTIVIDAD)

El alumno sera valorado con una hoja de registro teniendo en cuenta los
siguientes aspectos y puntuando del 1 al 4 los indicadores: 1 minimo y 4 maximo.
Destaco que es muy dificil evaluar a todos los alumnos en una Unica sesion, por lo
que me organizo para fijarme en dos parejas por taller pues el hecho de que se realiza

de forma rutinaria ayuda a observar mejor y a valorar la progresion.
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EVALUACION ALUMNO FECHA - - -
TALLER TIENDA

Pareja 1

Nombre

1

Recoge la informacion de forma

ordenada en su cuaderno.

Calcula el total de forma adecuada.

(INCLUYENDO DECIMALES)

Emplea la multiplicacién para calcular el

precio de packs.

Emplea la division para calcular el precio

de la unidad.

Calcula la devolucién mediante la resta.

Emplea un intercambio comunicativo
fluido con el compafiero tanto en pedir

ayuda para entender un proceso como al

explicarle.

Asume los dos roles.

Trabaja en equipo adecuandose al ritmo

de la pareja.

Participa activamente en la actividad.
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ANEXO Il PRUEBA COMPETENCIAL

EXCURSION A LA NIEVE

Como todos los meses de Marzo, los alumnos de 4°,5°y 6°, preparan su Semana Blanca.
_ i Es la primera vez que voy a esquiar! _ Comentdé Eduardo muy ilusionado.

Los chicos y chicas de 4° nunca han disfrutado de esta excursion por lo que escuchan
atentamente las instrucciones de su profesora que comienza la sesion informativa con un

calendario y un folleto explicativo.

_ Hoy, vamos a trabajar las matematicas. _ Comento la maestra Almudena con tono
firme._ Deberéis de estar muy concentrados y mostrar toda vuestra atencion, porque de

este cuestionario saldréa informacion importante para vuestra excursion.

Los alumnos mostraron su entusiasmo al instante y comenzaron a trabajar mas

motivados que nunca.

CUESTIONARIO

1.- Rodea en el calendario los dias que vamos a estar fuera del colegio v calcula el

precio de la excursidn teniendo en cuenta la informacién del cartel.
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' ' 3 ‘.
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.
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SEMANA - 22 SEMANA DE MARZO

PRECIO

NOCHE EN HABITACION TRIPLE 27 € por habitacién / 1 dia
EN REGIMEN DE M.P*

PICNIC PARA COMER 6 € el dia

ALQUILER EQUIPACION 8€/ dia

FOR-FAIT PRECIO GRUPO 31 €/ dia

TRANSPORTE 4€
TOTAL

*M.P.- Medio pension: Incluye dormir, desayuno y cena (No comidas)

2.- El Departamento de Educacién subvenciona (paga) 3/5 partes de la excursidn para

que las familias no tengan que pagar tanto dinero. Si el coste de “VIAJE A LA NIVE”

es de 12.000 €. ;Cuanto dinero tienen gue pagar entre todas las familias?

Datos Resolucion
1° Calculo ...

2° Calculo...

Respuesta—>
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3.- Para tantos dias hace falta una maleta en la que te coja todo lo que necesitas. Mide la

maleta en sus tres dimensiones: Largo, ancho v altura vy calcula su perimetro

Largo: cm
Ancho cm

Alto mm
Perimetro cm

Ahora aprovecha y haz una lista con lo que necesitarias para esa semana.

ROPA CALZADO

¢ Como definirias el Perimetro?
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A continuacion te mostramos el mapa de las pistas de esqui. Observa con atencion la

fotografia para contestar a las siguientes preguntas.

4.- Las pistas de esqui aparecen representadas con colores de acuerdo a su nivel de
dificultad. Las verdes, son las mas sencillas, las azules requieren mas nivel y las rojas

tienen més pendiente y dificultad, por lo que su descenso es mas complicado.

Observa la leyenda de la parte superior izquierda y calcula los km esquiables que tiene

la estacién de esqui de Candanchd.

Datos Resolucion

Respuesta—>

5.- A lo largo de las pistas aparecen varios picos. ;Cual es mas alto, el de Candanchi o

Pefia Negra? ;Cuantos metros mas?

Datos Resolucion

Respuesta—>
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6.- Los remontes sirven para ascenderte a lo alto de las pistas. Debes colocarte con la
barra entre las piernas y usar la base del remonte sin sentarte en ella. Solo sirve para
empujarte desde el gliteo. Para lograr un mayor equilibrio flexiona un poco las rodillas
pero nunca como si estuvieras sentado del todo. Sujeta con una mano los bastones y con
otra el remonte. Al soltarte vete hacia un lado y aléjate de la cinta lo antes posible para

que tu compafiero pueda hacer lo mismo.

Los remontesn®9 —10 — 11 —12- 13 -19 — 20 -21 estan muy préximo entre si. Observa

su distancia y pasala a la unidad correspondiente

e R.9.- 600m= cm

e R.10.- 70.000mm= m

e RI11.- 450dm = mm
e R12.-3km= Dam

e R.13.-48hm= m

e R.19.-500 hm = km

e R20.- 7000m = km

e R.21.- 67hm= Dam

7.- Localiza en el mapa el km 7 y 8. Como puedes observar para ir de un sitio a otro

tienes que pasar dos pistas de diferente nivel.

Repasa en el mapa el recorrido que le falta por hacer.

Si el esquiador se encuentra justamente en el paso de la pista azul a la roja porque va ha

recorrido 1km 450m. ;Cuél es la distancia que le gueda por recorrer hasta el km8

teniendo en cuenta que el recorrido total es de 8 km?

Datos Resolucion

Respuesta—>
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8.- Las pistas verdes son las mas aconsejadas para nuestra primera excursion. La

distancia de cada una se puede expresar de forma incompleja y compleja.

Explica en qué se diferencia cada una y completa la tabla.

Forma incompleja Forma compleja
3.506 m
6km+7m
5.087 m
2km+35m
1.950 m
4km+ 321 m

9.- Si los 8.960 esquiadores que cogen en Candanchi pusiéramos los esquis en linea

recta. Suponiendo que midieran todos los skis 153cm. ;Cuéanto mediria la linea de

esquis que formariamos entre todos?

Datos Resolucion

Respuesta—>
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10.- Después de informar a los padres de nuestra excursion y pedir su permiso, tenemos

la lista de alumnos.

Calcula el total de alumnos vy el nUmero de autobuses que necesitaremos para viajar

teniendo en cuenta que en cada uno cogen 54 pasajeros.

e CEIP Joaquin Costa 121 alumnos.

e CEIP Moncayo 267 alumnos

e CEIP Sagrada Familia 109 alumnos.

e CEIP Nuestra Sefiora del Pilar 248 alumnos.

e 8 profesores

Datos Resolucion

1° Calculo ...

2° Calculo...

Respuesta—>
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ANEXO IV

CUADERNILLO DE DESCIFRAMIENTO DE INSTRUCCIONES ESCRITAS
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ANEXO V CONTROL EXPRESS
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ANEXO VI

RUBRICA EVALUACION

Comprende los conceptos propios del tema

Conoce y aplica las unidades menores que el metro
Conoce y aplica las unidades mayores que el metro
Mide usando la regla

Estima longitudes

Realiza equivalencias con submultiplos del metro
Realiza equivalencias con multiplos del metro
Reconoce la diferencia entre expresion comp e incomo

Expresa el resultado de forma compleja a incompleja o vic

Multiplica por la unidad seguida deO.
Divide por la unidad seguida de 0.

Calcula el doble de un N2 de < 3 cifras

Recoge datos adecuadamente

Selecciona el dato que falta

Resuelve pr de longitudes usando dife unids de long.
Resuelve prob. D long usando forma comp/incomp
Planifica correctam procesos d resoluc d pr combinados
Selecciona la estrategia adecuada para resolver prob.

Efectua la fase de revision en los ejercicios.

Trabajo aula

A
C Trabajo casa
T Participacidon y comportamiento

| TOTAL MAX 12

E SESION4YP.C8

E SESION5Y6; P.C.4/8
\P.C.3

i SESION 9 Y 10

| SESION 4; P.C.6

i SESION5Y6;P.C.6

E SESION 7Y 8P.C: 8
SESION 7Y 8;P.C: 8

' SESION 11

:

P.C.1,2,4,5,7,9,10

| SESION 12
EP.C.3,4,5,7,9
\P.C.7Y8

P.C.2Y10
'P.C.1,2,4,5,6,7 9,10
| GENERAL

: OBSERVACION Y CUADERNO
1
1 OBSERVACION YCUADERNO
1

| OBSERVACION

NOTA FINAL UNIDAD DIDACTICA

107

ALUMNO 1

N N N W NN W NN NN W

N
=

N N NW

w N PN W W

17

a N NN

5,39



ANEXO VII

CUADERNO ALUMNO
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ANEXO VI

GRAFICO INDIVIDUALIZADO DE UN ALUMNO
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ANEXO IX

ACTITUD
TRABAJO TRABAJO PARTICIPACION Y TOTAL FINAL
AULA CASA COMPORTAMIENTO
MAX 9 p

Obervacion | Cuaderno | Observacién
2 2 2 6
4 4 4 12 8,75
4 4 3 11 7,38
3 3 4 10 4,49
4 4 4 12 8,56
3 3 3 9 7,72
3 2 3 8 6,67
4 4 4 12 6,56
4 4 4 12 7,92
4 4 4 12 8,20
4 3 3 10 7,35
4 4 4 12 7,13
4 4 3 11 7,94
3 3 2 8 6,31
3 4 4 11 7,51
4 4 4 12 9,00
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11T

MEDIDA

Comprende los Conocey Conoce y Mide Estima longitudes de objetos Realiza Realiza Reconoce la diferencia Expresa el resultado de | TOTAL

conceptos aplica las aplica las usando equivalencias | equivalencias entre forma de expresion | forma c-compleja a

propios del tema | unidades unidades laregla con con multiplos compleja e incompleja incompleja o viceversa

menores que | mayores que submuiltiplos del metro
el metro el metro del metro Lokeb. (830

Sesion Sesion 4 Sesion 5y 6 p.C-3 Sesién 9y 10 Sesion 4 Sesion 5y 6 Sesion7y 8 Sesion 7y 8

PC3 pP.C8 P.C.4/8 P.C.-6 P.C-6 pP.C8 P.C.-8 ,
3 2 2 3 2 3 2 2 2 21,00
4 4 4 4 2 4 3 2 4 31,00
4 4 3 3 2 3 3 2 3 27,00
3 3 3 2 1 1 1 2 1 17,00
4 4 4 4 2 4 4 4 4 34,00
4 3 4 4 3 4 4 3 3 32,00
4 4 4 4 1 3 3 4 4 31,00
4 4 3 4 1 4 4 3 3 30,00
3 3 3 2 1 4 3 4 3 26,00
3 4 4 4 2 4 4 3 3 31,00
2 3 3 4 2 3 3 4 4 28,00
3 3 3 4 1 4 4 3 3 28,00
4 3 3 3 2 4 4 4 4 31,00
3 4 4 4 3 4 4 4 3 33,00
4 3 3 4 3 4 4 4 4 33,00
3 4 4 4 3 4 4 2 2 30,00




[4n"

CALCULO RESOLUCION DE PROBLEMA
Multiplica | Divide por la | Calcula el TOTAL Recoge datos Selecciona el | Resuelve Resuelve Planifica correctam | Selecciona la Efectua la TOTAL
por la unidad doble de un N2 adecuadamente | dato que problemas de problemas de los procesos d estrategia fase de
unidad seguida de de < 3 cifras falta longitudes longitudes resolucion d adecuada para revision en
seguida 0. haciendo uso de haciendo uso de la | problemas resolver un los
de0. plex diferentes forma complejae | combinados problema ejercicios. bt
unidades de incompleja. -
longitud
P.C-6 P.C-6 Sesion 11 P.C-1/2/4/5/ | Sesién 12 P.C-3/4/5/7/9 P.C.7/8 P.C-2 /10 P.C1/2/4/ Prueba )
7/9/10 5/6/7/9/10 general )
3 2 2 7,00 3 3 2 3 17,00
4 4 4 12,00 3 4 4 4 25,00
3 3 3 9,00 3 3 3 3 21,00
2 1 2 5,00 2 1 1 1 8,00
4 3 4 11,00 4 3 3 3 23,00
4 3 4 11,00 4 4 3 3 21,00
3 3 4 10,00 3 2 3 2 15,00
2 1 4 7,00 1 3 2 2 13,00
4 4 3 11,00 4 3 3 3 22,00
3 3 4 10,00 3 3 3 3 23,00
4 4 4 12,00 2 3 3 3 17,00
3 3 2 8,00 3 3 2 2 18,00
4 4 4 12,00 3 3 2 2 19,00
3 1 3 7,00 1 2 3 3 15,00
3 3 2 8,00 3 3 3 3 20,00
4 4 4 12,00 4 4 4 4 28,00




ANEXO X

FOTOGRAFIAS PUESTA EN PRACTICA
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