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1. INTRODUCCION

El Trabajo de Fin de Master se presenta como la realizacion de una udltima
reflexion tras meses adquiriendo nuevas experiencias y conocimientos dentro del campo
de la Educacién y de la Didactica de las Ciencias Sociales. También se presenta como un
resumen de mi experiencia, hasta ahora desconocida, en el campo de la ensefianza, en el
que he dejado de ser Historiadora del Arte, para convertirme en docente de Ciencias
Sociales, con todo lo que ello conlleva.

De esta forma, el presente Trabajo de Fin de Méster tiene como finalidad ofrecer
una vision personal e integradora de aquellos aspectos y competencias que he podido
aprender y desarrollar durante mi proceso formativo en el Master de Profesorado de
Educacién Secundaria. En este sentido, mi objetivo es realizar una reflexion critica sobre
los procesos de ensefianza aprendizaje y la practica docente, partiendo desde el marco
tedrico hasta mi propia experiencia personal, asimismo, se pretende ofrecer una vision
personal del aprendizaje de los alumnos de los programas de Diversificacion Curricular
(Ley Orgénica 2/2006, de 3 mayo, de Educacion. LOE en adelante), los actuales PMAR
(Ley organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa. LOMCE

en adelante).

Para llevar a cabo este gran objetivo el trabajo va a estar dividido en cinco grandes
apartados. El primero de ellos, la profesion docente a partir del marco tedrico y de la
experiencia en el centro educativo, pretende explicar en qué consiste ser un buen profesor,
en destacar aquellas competencias adquiridas durante este proceso y que se consideran
imprescindibles en la profesion docente. Para finalizar este apartado se presentara una mi
experiencia personal el periodo de practicas, desde una perspectiva critica, llevado a cabo

en el IES Ramoén y Cajal de la ciudad de Zaragoza.

El segundo, justificacion de la seleccion de proyectos, pretende explicar por qué
se han seleccionado dos grandes trabajos realizados durante el master,
contextualizandolos en el aula en la que se realizaron las préacticas profesionales, siendo
también una introduccion del siguiente gran apartado, reflexion critica de los proyectos,
en el que se pondran en relacion y se prestara especial atencion a una comparativa de los
mismos, basada en mi experiencia personal, dentro del grupo de Diversificacion
Curricular, los métodos de ensefianza escogidos, las competencias basicas que se

adquieren y sobre todo, el aprendizaje que conlleva en alumnos con caracteristicas tan
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propias y tan definidas, serd como un pequefio proyecto que se inscribe dentro de este
gran trabajo final de méster.

El cuarto, propuestas de futuro, pretende hacer una implementacion de propuestas
de mejora educativa, a la vez que es un compromiso personal, para poder desarrollar mi
labor docente de manera Gptima en un futuro, para ello me centraré en la investigacion
educativa y en la formacién del profesorado, aspectos que considero fundamentales para
el desarrollo de nuestra profesion.

Por altimo, se abordara el ultimo gran apartado, conclusiones, en el que, a titulo
personal, ofreceré una vision sobre el propio Master de Educacion y sobre las ideas que
considero fundamentales para el ejercicio docente.

Tras la division de estos grandes apartados, se podria entender el trabajo como
una sintesis del Master que deja traslucir grandes cuestiones a las que pretendemos
responder durante el desarrollo del mismo: ¢Qué es ser buen profesor?, ;Qué es ser
profesor de Ciencias Sociales?, ¢La eleccion de la metodologia es fundamental en los
procesos de e/a?, (El contexto del aula, condiciona absolutamente el proceso?, ¢La
evaluacion es el fin del proceso de e/a?... En definitiva, una serie de preguntas que se
pretenden responder de manera coherente y adecuada, con la finalidad de elaborar una
memoria en la que no sélo se muestren los conocimientos adquiridos durante estos meses
pasados, sino que permitan entender el papel del docente en el area de las Ciencias

Sociales y la relacion con el alumnado.
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2. LA PROFESION DOCENTE A PARTIR DEL MARCO TEORICO Y DE LA
EXPERIENCIA EN EL CENTRO DE EDUCATIVO

Me gustaria comenzar este apartado empleando el mismo simil que Angel Fidalgo
(2009), profesor de la Universidad Politécnica de Madrid:

“Si una persona va al médico y después del tratamiento propuesto, se queda como
estaba, este paciente ¢diria que es un buen médico? Y si el tratamiento recetado es el mismo

que el paciente se podria auto-aplicar, ;diria que ha ido a un buen médico?”

En definitiva, estas preguntas sirven para entender qué es un buen profesor. Desde
esta perspectiva se pretende abordar el apartado respondiendo a la gran pregunta ¢qué es
ser buen profesor? Contextualizdndonos en el marco legislativo del mismo y en los
conocimientos adquiridos durante el master, especialmente en las asignaturas del primer
cuatrimestre del mismo, desarrollando aspectos teoricos y fundamentos adquiridos.
Posteriormente, se podra leer una breve descripcion de experiencias en el periodo de

practicas desde una reflexion critica a nivel personal.
2.1 La profesion docente en el marco tedrico
2.1.1 El profesor en el marco legislativo

Es fundamental conocer el marco legislativo que concierne a la docencia para
poder partir de una base juridica que establezca una vision legal sobre la figura del

docente en el &mbito educativo.

Actualmente, nuestra comunidad Autonoma, AragOn, se encuentra en una
situacion que podria definirse como peculiar en lo que respecta a este marco legislativo.
Si bien, la LOMCE se ha implantado en Educacion Primaria de manera completa, en
Educacion Secundaria y Bachillerato solo se ha implantado en los cursos impares, es
decir, 1° de E.S.O, 3° de E.S.O y 1° de Bachillerato, si bien, esta ley, como su propio
nombre indica, es una ley de mejora de la LOE, por lo que determinados aspectos han
permanecido inalterables en su redaccidn, entre ellos el titulo que nos compete, Titulo I1I:
Profesorado (LOE, 2006, pags. 51-62, que comprende los art. 91-106).

Los aspectos legales que comprometen al ejercicio de la docencia son los

siguientes:

En el Capitulo I, Funciones del profesorado, se redactan en el art. 91 (LOE, 2006,

pag. 58), aquellas funciones que debe cumplir cualquier docente en el marco legislativo,
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independientemente de su ambito y de la etapa en la que esté impartiendo docencia. Son

los siguientes:

a) La programacion y la ensefianza de las areas, materias y modulos que tengan

encomendados.

b) La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado, asi como la evaluacion

de los procesos de ensefianza.

c) La tutoria de los alumnos, la direccion y la orientacién de su aprendizaje y el

apoyo en su proceso educativo, en colaboracion con las familias.

d) La orientacién educativa, académica y profesional de los alumnos, en

colaboracidn, en su caso, con los servicios 0 departamentos especializados.

e) La atencion al desarrollo intelectual, afectivo, psicomotriz, social y moral del

alumnado.

f) La promocion, organizacion y participacion en las actividades complementarias,

dentro o fuera del recinto educativo, programadas por los centros.

g) La contribucidn a que las actividades del centro se desarrollen en un clima de
respeto, de tolerancia, de participacion y de libertad para fomentar en los alumnos los valores

de la ciudadania democratica.

h) La informacion periddica a las familias sobre el proceso de aprendizaje de sus

hijos e hijas, asi como la orientacion para su cooperacion en el mismo.

i) La coordinacién de las actividades docentes, de gestion y de direccion que les

sean encomendadas.
j) La participacion en la actividad general del centro.

k) La participacion en los planes de evaluacion que determinen las Administraciones

educativas o los propios centros.

I) La investigacién, la experimentacion y la mejora continua de los procesos de

ensefianza correspondiente.

2. Los profesores realizaran las funciones expresadas en el apartado anterior bajo el

principio de colaboracion y trabajo en equipo.

Tras leerlas, nos planteamos una cuestion principal ;,como llevar a cabo todas
estas funciones? La respuesta es la formacion del profesorado, que también queda

definida en la propia ley.
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El art. 94, nos indica la obligatoriedad de poseer el titulo del méster, porque es el
que nos va a permitir adquirir las competencias necesarias para llevar a cabo las funciones

anteriormente expuestas. En él se lee:

Para impartir las ensefianzas de educacion secundaria obligatoria y de bachillerato
sera necesario tener el titulo de Licenciado, Ingeniero o Arquitecto, o el titulo de Grado
equivalente, ademas de la formacion pedagdgica y didactica de nivel de Postgrado, de
acuerdo con lo dispuesto en el articulo 100 de la presente Ley, sin perjuicio de la habilitacién
de otras titulaciones que, a efectos de docencia pudiera establecer el Gobierno para

determinadas areas, previa consulta a las Comunidades Auténomas.

Enelart. 100, incluido en el Capitulo I11 (LOE, 2006, pag. 60), indica la formacion
inicial que debemos tener. Su punto tres compete directamente al Master, ya que indica
que la organizacion de la formacién pedagogica y didactica es competencia de las
Administraciones Educativas, por lo que es la propia Universidad de Zaragoza, de
acuerdo con las administraciones educativas, la responsable de la organizacion del Master

de Profesorado.

Asimismo, la ley insta a que la formacion no finalice con la realizacion del Méster,
sino que en su art. 102 (LOE, 2006, pag. 61), indica que la formacién permanente no es
solo un derecho, sino una obligacion, tanto de las Administraciones educativas como de

los propios centros.

Considero muy importante conocer el marco legal de la profesion para poder
realizar nuestra actividad docente de manera efectiva, siendo conscientes de nuestra
responsabilidad legal y ejerciendo asi una docencia responsable y por ello, en el marco
legal, no se deben atender s6lo a las cuestiones que conciernen a las funciones del
profesorado y a su formacion, sino que también es necesario conocer los documentos

legales en los que debemos basar nuestra practica docente.

Desde la entrada en vigor de la LOE, determinadas competencias en educacion
fueron transferidas a las Comunidades Autonomas, si bien, la intencion de dicha
transferencia de competencias viene fijada desde la Ley Organica 9/1995, de 20 de
noviembre de la Participacién, la Evaluacion y el Gobierno de los Centros Docentes
(LOPEG), no fue efectiva hasta el afio 2006. En el capitulo I11, Curriculo y distribucion
de competencias, del Titulo Preliminar, se fija que corresponde al Gobierno la realizacion
de un curriculo basico (LOE, 2006, pag. 16) pero que corresponde a las Administraciones

educativas complementar los contenidos de los blogues de asignaturas troncales,
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especificas y de libre configuracion autonémica y configurar su oferta formativa (LOE,
2006. Pag. 17) es decir, la realizacion de un curriculo propio que se ajuste a las
necesidades de cada comunidad. Por lo tanto, es importante que el docente, dentro del
marco legal, preste especial atencidn al curriculo respectivo de su comunidad auténoma,
en nuestro caso concreto, a la Orden de 9 de mayo de 2007, del Departamento de
Educacién, Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacién
secundaria obligatoria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad
autonoma de Aragon, si se imparte docencia en cursos pares de secundariay a la ORDEN
de 15 de mayo de 2015, de la Consejera de Educacién, Universidad, Cultura y Deporte,
por la que se aprueba el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y se autoriza
su aplicacidn en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragdn, si se imparte
docencia en los cursos impares. En Bachillerato rigen otras érdenes diferentes: Para 1°, al
ser curso impar, el docente debe basarse en la Orden de 15 de mayo de 2015, de la
Consejera de Educacion, Universidad, Cultura y Deporte, por la que se aprueba el
curriculo del Bachillerato y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la
Comunidad Autonoma de Aragon, y para 2° se sigue la Orden de 1 de julio de 2008, del
Departamento de Educacion, Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curriculo de
Bachillerato y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad
Auténoma de Aragon. Por supuesto, el docente deberad prestar atencion tambien a las
diversas resoluciones que se publican en el BOA en materia de educacion, tanto a nivel
curricular como de orientaciones metodologicas, atencion a alumnos con necesidades

especiales, etc...

Es necesario que los profesores conozcan que el curriculo no es una tabula rasa
que no permite modificaciones, por supuesto que el docente puede adaptarlo a su contexto
de aula si con ello va a conseguir una mejoria, pero se debe ser consciente de que es
imprescindible atender a la legalidad respecto a la normativa fijada, desde el Gobierno y

desde las Administraciones educativas.

El marco legislativo fue impartido por la profesora, Rebeca Soler, en la asignatura
Contexto de la actividad docente, en la parte de Didactica y Organizacion Escolar, cuyo
objetivo principal fue que los estudiantes adquiriésemos las competencias necesarias para
desarrollar nuestra actividad docente dentro del marco legal, comprendiendo cdémo
funcionan los centros educativos, las administraciones educativas y el Gobierno, en lo

que respecta a materia de educacion. Es fundamental entonces que, como profesores,
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prestemos especial atencion al marco legislativo méas actual, para saber enfocar nuestra

praxis dentro de la legalidad vigente.
2.1.2 El profesor: las teorias educativas, las metodologias y su evaluacion

Todos consideramos obvio que el modo de proceder de un profesor y su papel
dentro del aula no es igual actualmente que hace 30 afios. Pero, ¢cuél es el papel debemos
ejercer dentro del aula? ;Como debemos actuar? ;Qué métodos van a hacer que nuestros

alumnos aprendan mejor?

Todas estas preguntas fueron respondidas en las asignaturas de Procesos de
Ensefianza/Aprendizaje y Fundamentos de Disefio Instruccional, impartidas por José Luis
Soler y Sergio Sanchez, respectivamente.

2.1.2.1 Teorias educativas

La ensefianza ha evolucionado con el tiempo, al igual que el papel del profesor.
Antes el profesor era considerado un mero transmisor de conocimientos, era un emisor
de contenidos que los alumnos debian memorizar y plasmar en una prueba, escrita u oral,
para poder evaluar sus conocimientos. Actualmente, los profesores, nos hemos convertido
en guias de aprendizaje ayudando a que los alumnos construyan ellos mismos su propio
aprendizaje, basandose en su propia experiencia. Existen tres grandes teorias educativas
que explican la evolucion de esta concepcidn. Estas son, el conductismo, el cognitivismo

y el constructivismo.

e  Conductismo

Esta corriente fue creada e impulsada por Watson, quien comenz6 a dar mayor
importancia a la conducta, debida al ambiente externo, que al propio comportamiento
interno, en definitiva, que los seres humanos aprendemos acerca del mundo como los
animales, reaccionando a determinado aspectos ambientales en funcion de la sensacion
que recibamos con ellos.

Los mayores representantes de esta teoria fueron Paulov, con el condicionamiento
clasico, explicado en su obra The Experimental Psychology and Psychopathology of
Animals (1903)! y Skinner, con el condicionamiento operante, que describe en su obra

About Behaviorism, Causes of Behaviour and Radical Behaviorism (1974), que llegé a

1 Publicada en espafiol en 1929, bajo el titulo Reflejos Condicionados, por Javier Morata y reeditada en
1997, por la editorial Morata, Madrid.
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afirmar que no existe el hombre libre ni autdnomo, ya que todos estamos condicionados.
Ambos estuvieron de acuerdo con Watson, y sostenian que el aprendizaje se basa en la
adquisicion de conductas y comportamientos. Los sujetos generamos respuestas concretas
a estimulos concretos, por lo que en educacion, el aprendizaje es considerado una mera
adquisicion de nuevas conductas 0 comportamientos.

El papel del profesor, entonces, queda ligado al de transmisor de conocimientos,
y los alumnos aprenden por memorizacion, por lo se debe descomponer la informacién
en pequefias unidades para facilitarles la tarea, ademas de reforzar las conductas positivas
de nuestros alumnos para convertirlas en habitos.

J Cognitivismo:

El cognitivismo engloba la teoria genética, cuyo mayor representante es Piaget,
con su obra El nacimiento de la inteligencia del nifio (1936) y las teorias socicognitivas,
con Vygotsky, Bruner y Ausubel, con sus obras Pensamiento y lenguaje (1934); El
proceso de la Educacion (1960); Psicologia del aprendizaje significativo verbal (1963) y
Psicologia educativa: un punto de vista cognoscitivo (1968), respectivamente.

La teoria genética de Piaget se enmarca dentro de la psicologia evolutiva y de
desarrollo del nifio. Piaget estudio los diferentes mecanismos por lo que se pasa de
estadios de menos conocimiento a otros de conocimiento mas avanzado. Distinguio
cuatro etapas de desarrollo cognitivo, desde el nacimiento hasta la adolescencia: etapa
sensoriomotora, etapa preoperacional, etapa de operaciones concretas y etapa de
operaciones formales.

El proposito de Piaget es potenciar y favorecer las estructuras intelectuales,
teniendo en cuenta que los estadios no se corresponden a edades absolutas. Por lo tanto,
la labor del docente, es conocer a cada nifio individualmente para poder observar retrasos
0 aceleraciones en su desarrollo. Ademas, se deben proporcionar actividades en las que
el alumno desarrolle su actividad autonoma, siendo €l mismo el que origine, organice y
planifique sus actividades.

Vygotsky es otro de los autores clave de esta teoria educativa. Afirma que el
desarrollo cognitivo del sujeto es producto de la relacion entre el nifio y el medio a través
del lenguaje. Contrapone a Piaget afirmando que es el conocimiento el que da lugar al
desarrollo y no a la inversa.

Bruner concibe el aprendizaje como un proceso mental de adquisicion,
transformacion y evaluacion de la informacidn, es decir, un proceso mental de estructuras

internas que rigen las conductas. Nos propone trabajar con el aprendizaje por
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descubrimiento y el curriculum en espiral, que consiste en la revision y ampliacion de
contenidos de manera periodica.

El Gltimo gran autor de las teorias socicognitivas es Ausubel. Para él el aprendizaje
debe ser significativo, consiste en saber y poder establecer relaciones entre el nuevo
material que se va a aprender y las ideas preexistentes ya aprendidas por el alumnado.

El papel del profesor siguiendo el cognitivismo es el de ayudar al alumno en la
tarea del aprendizaje, para ello es importante que los docentes ensefien estrategias para
aprender, de esta manera, los alumnos procesaran la informacién de forma activa, y debe
considerar igual de importante el cdmo y por qué aprenden, para que los procesos
cognitivos lleguen a hacerse automaticos gracias a la informacion.

. Constructivismo:

Hay autores que no lo ven como una corriente pedagogica independiente, sino
como un conjunto de ideas derivadas de los enfoques cognitivos, sin embargo, otros lo
consideran una corriente pedagogica como tal. En esta teoria nos encontramos con autores
del cognitivismo, Piaget, Vygotsky y Ausubel.

El constructivismo propone que sea el alumno quien construya activamente su
conocimiento desde sus propias experiencias. Se considera al alumno como poseedor de
conocimientos, le pertenecen y en base a ellos, deberemos construir nuevos saberes. El
proceso activo de construccion de significado sobre la base de la experiencia personal
hace gque estudiante aprenda mas y disfrute mas, porque esté activamente involucrado en

el proceso en vez de ser un agente pasivo.

Tras la exposicion previa podemos considerar que un buen profesor se debe
enmarcar dentro de la teoria constructivista para conseguir que el alumno logre un
verdadero aprendizaje, que asimile los contenidos para que pueda crear sus propios
esquemas cognitivos, interiorizando y no simplemente reproduciendo la informacién
recibida a través de esquemas externos. De esta manera, el profesor se convierte en guia,
facilita, dirige, mediatiza, promueve y ayuda a los estudiantes a desarrollar su

conocimiento.?

2 Las aportaciones tedricas de este apartado han sido extraidas del documento Teorias de aprendizaje,
facilitado por el profesor Soler Nages, J.L., en el curso 2015-2016 del master de profesorado en
Educacion Secundaria, Zaragoza. Recuperado de
https://moodle2.unizar.es/add/pluginfile.php/679228/mod_resource/content/1/Teor%2B%C2%Alas%2
0del%20aprendizaje.pdf
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2.1.2.2 Metodologias de ensefianza

Como indica Marqués (2001:2)

“Las actividades de ensefianza que realizan los profesores estan inevitablemente
unidas a los procesos de aprendizaje que, siguiendo sus indicaciones, realizan los estudiantes.
El objetivo de los docentes y discentes siempre consiste en el logro de determinados
aprendizajes (...), la seleccion de los medios mas adecuados a cada situacion educativa, y el
disefio de buenas intervenciones educativas que consideren todos los elementos contextuales,

resultan siempre, factores clave, para el logro de los objetivos”

Siguiendo esta afirmacion, el docente debe seleccionar las metodologias mas
apropiadas para con cada grupo. Si, como hemos considerado previamente, el profesor
debe enmarcarse dentro de la teoria constructivista para generar aprendizaje significativo
en el alumnado, debemos conocer las metodologias que facilitan este tipo de aprendizaje.
El profesor Sergio Sanchez, nos facilito las claves para conocer y saber trabajar con las
diferentes metodologias en la asignatura Fundamentos de disefio instruccional y
metodologias de aprendizaje en las especialidades de Filosofia, Geografia e Historia,

Economia y Empresa.

La metodologia mas adecuada dentro de la teoria constructivista es la del
Aprendizaje Basado en Problemas. De Miguel (2005:96) define esta metodologia como
un método de ensefianza-aprendizaje cuyo punto de partida es un problema que, disefiado
por el profesor, el estudiante ha de resolver para desarrollar determinadas competencias
previamente definidas. El estudiante aprende de un modo més adecuado cuando tiene la
posibilidad de experimentar, ensayar o sencillamente indagar sobre la naturaleza de
fendmenos y actividades (de Miguel, 2005:96). Ademas, el alumnado aprendera a tomar
decisiones, a trabajar en equipo, a comunicar, ya que deberan argumentar la solucion del
problema y presentar la informacion, aprenderan a ser precisos, tolerantes e incluso a ser
mas meticulosos en determinadas soluciones, no solo de la vida académica, sino también

de la personal y profesional.

Otra metodologia que favorece un aprendizaje constructivo y significativo es el
Aprendizaje Cooperativo. De Miguel también nos propone una definicion para esta
metodologia (2005:102): Es un enfoque interactivo de organizacion del trabajo en el aula
en el cual los alumnos son responsables de su aprendizaje y del de sus compafieros en una
estrategia de corresponsabilidad para alcanzar metas e incentivos grupales. Se

fundamenta en la interdependencia positiva, en la interaccion entre pares, favorece la
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responsabilidad individual y grupal, los alumnos aprenden a resumir y sintetizar,
refuerzan la expresion oral, desempefian diferentes roles y a mediar conflictos, aceptan
las aportaciones de sus iguales, toman conciencia de lo comunitario, de la cooperacion

frente a la competicion... (de Miguel, 2001:103).
2.1.2.3 Evaluacion

Al igual que es muy importante conocer cuales son las metodologias que mejor
contribuyen a un aprendizaje significativo que se enmarque dentro de la teoria
constructivista, como profesores, no debemos olvidar que una parte importante de nuestra

labor docente es la evaluacion.

Lamentablemente, los alumnos orientan su proceso de aprendizaje a superar con
calificaciones positivas cada una de las materias que se imparten, nuestro deber como
profesores es plantear una evaluacion que no se centre Gnicamente en las calificaciones,
y que evalue durante todo el proceso, de manera gradual y periddica, para que el objetivo

del alumno no sea simplemente “aprobar”.

El tipo de evaluacion més adecuada es la evaluacion formativa. Melmer,
Burnsmaster y James (2008), (citado por Morales, 2010:12) la definen asi: “La evaluacion
formativa es el proceso utilizado por profesores y alumnos durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje que aporta la informacion necesaria (feedback), para ir ajustando

el proceso de manera que los alumnos consigan los objetivos propuestos”.

La finalidad de este tipo de evaluacion es ayudar a aprender, condicionar un
estudio inteligente y corregir errores a tiempo para fomentar el interés de los alumnos y
sus ganas de aprender®. Las consecuencias de esta evaluacion son muy positivas: Permite
a los alumnos poner en practica las habilidades que van adquiriendo a lo largo del curso,
consolidan conocimientos, facilita la autorregulacion del estudio, les ayuda a organizarse,
aprenden a destacar lo elementos mas importantes de cada UD, pero sobre todo les
motiva, incrementa su autoexigencia, ven funcionalidad a la materia y mejora el clima
del aula, ya que muchos de los instrumentos de evaluacion ayudan al grupo a conocerse

y a aprender a trabajar en equipo (Morales, 2010:25-26).

3 Soler, J.L., curso 2015-2016, ppt. facilitado a los alumnos en la asignatura, Procesos de ensefianza
aprendizaje, “la evaluacién en la programacion/U.D”, disponible en la plataforma Moodle, diapositiva 5.
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Por lo tanto, tras el aporte tedrico de estos subapartados, llegamos a la conclusion
de que es muy importante que, como profesores, sepamos que nuestra labor docente debe
quedar enmarcada dentro de la teoria constructivista, con la que, si empleamos las
metodologias adecuadas y la evaluacion formativa, conseguiremos que los alumnos no
solo adquieran conocimientos, sino que ademas formen parte del proceso y por ende,

disfruten del mismo.
2.1.3 El profesor y la psicologia

Con los apartados anteriores hemos comprendido como debemos comportarnos
como profesores en relacion al aprendizaje del alumnado, pero si nuestra labor no es la
de s6lo transmitir conocimientos, es importante que conozcamos cuél es el momento vital
y psicoldgico que esta afrontando el alumnado durante la etapa de Educacién Secundaria
Obligatoria, para poder convertirnos en verdaderos guias, no solo del aprendizaje, sino
también de su experiencia vital. Para ello, en la asignatura Interaccion y convivencia en
el aula impartida por Eva Vicente y Pablo Palomero, se nos dieron las claves para adquirir
las competencias necesarias en esta labor. No por ello nos tenemos que convertirnos en
psicologos ya que nuestra labor no es la de una intervencion en un tratamiento con
pacientes, sino que son puntos necesarios en nuestra formacion para poder acompariar al

alumno durante el proceso de cambio que se da en esta etapa.

La psicologia evolutiva del alumno estudia los cambios conductuales que se
producen en la personalidad del adolescente debido a los factores biologicos y sociales.
Oliva (2001), indica que la concepcion que tiene de si mismo el adolescente
(autoconcepto), evoluciona y varia durante esta etapa. En la adolescencia temprana (11-
14 afos) el adolescente se vera influido por la concepcidn fisica que tiene su entorno
sobre él, ademas, se inicia en las habilidades sociales, lo que le permitird hacerse una idea
de como es. En la adolescencia intermedia (15-17 afios), empieza a darse cuenta de que
adquiere diferentes roles en funcién de su entorno. Esto conlleva la aparicion del conflicto
ante sus comportamientos contradictorios, ya que le resultan incoherentes, intentan
ajustar el “yo real”, pero se encuentran confusos. En la adolescencia tardia (18-21 afios),

se desarrolla el pensamiento formal, lo que implica una mayor capacidad de abstraccion,
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que permite a los adolescentes integrar en un autoconcepto coherente rasgos y tributos

relacionados con los roles que desempefian. Ya diferencian el “yo real”, del “yo ideal”*.

Estos cambios en el autoconcepto van a influir directamente sobre la autoestima
del alumnado. En su contexto escolar aparecen nuevas variables que van a afectar a su
desarrollo, las relaciones afectivo-sexuales, la aceptacion social del grupo, el atractivo
fisico... El nivel de autoestima del adolescente depende de la importancia atribuida a cada
uno de los aspectos parciales citados anteriormente y al locus de control interno, que es
el que controla el grado de influencia de estos factores. A mayor locus de control, mayor
autoestima y por lo tanto, mayores esfuerzos y mejores resultados, no sélo académicos,

también sociales y personales®.

Con lo descrito anteriormente, ahora se comprende porqué es fundamental que el
docente acomparie al alumno durante el proceso y le ayude a encontrarse y a construir su
propia identidad. Guembe y Gofii (2004), describen qué ocurre durante el proceso
evolutivo de la personalidad del adolescente con un simil que nos permite comprender
que el adolescente se siente como si estuviera montada en una montafia rusa, en la que no
sabe cual va a ser el siguiente giro, sintiendose inseguro. Para poder acompafarles en el
proceso no s6lo debemos ensefiar, debemos educar, convertirnos en profesores
educadores. Guembe y Gofii (2004:10)

“Se puede decir que el adolescente se encuentra encinta, porque lleva en su interior
un ser que ha de nacer a la vida adulta. No nos extrafie, pues, que se sienta raro, que no sepa
lo que pasa, que tenga “antojos” y cambios de humor, que sufra. Debe obrar un auténtico
parto, largo y doloroso, y dar a luz a ese hombre o0 mujer que lleva dentro. Quien esta a punto
de nacer por segunda vez es él mismo, pero debe nacer a una nueva etapa. De ahi el

desconcierto, la inseguridad, la incertidumbre”

Tras el simil anterior, se puede comprender que el papel del profesor como
educador es fundamental en el proceso, porque el adolescente se encuentra en continuo
cambio, y son cambios dificiles de afrontar en soledad y ademas, les tocara tomar
decisiones que afecten a su futuro, tanto personales como académicas, lo que hace que su

estrés y presion aumenten.

4 pdf facilitado a los alumnos del Master de Profesorado de la Universidad de Zaragoza, por las
profesoras Navas, P. y Vicente, E. (curso 2015-2016), Bloque I, desarrollo adolescente, pags. 25-27.
5 pdf facilitado a los alumnos del Master de Profesorado de la Universidad de Zaragoza, por las
profesoras Navas, P. y Vicente, E. (curso 2015-2016), Bloque I, desarrollo adolescente, pag. 30.
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Siguiendo con el papel del profesor-educador es imprescindible conocer, no s6lo
la evolucion psicoldgica del alumno, también la psicologia social. Como indica Morales
Vallejo (2009:101) un profesor debe ayudar al alumno a madurar y crecer, no sélo en
ambitos académicos, también en los personales. La relacion con nuestros alumnos es
fundamental para ser buen educador, “estd inevitablemente asociada” (Vallejo,

2009:101).

Vallejo expone en su libro tres razones por las que el profesor es educador
(Vallejo, 2009:101-105). La primera de ellas ya la hemos nombrado en el parrafo anterior,
“la relacion que se da en el aula esta inevitablemente asociada a la educacion” (Vallejo,
2009:101), es decir, que aunque el profesor no asuma de manera consciente su papel de
educar no deja de estar haciéndolo indirectamente (se dan normas, hay horarios...). La
segunda es que “los objetivos de los centros académicos suponen profesores que también
son educadores” (Vallejo, 2009:102), esto es que los propios objetivos de los centros ya
tocan el ambito de actitudes y valores, si no hay calidad en los profesores-educadores,
dificilmente habrad calidad en los alumnos. Por tltimo, “el aprender es un proceso
cognitivo y emocional” (Vallejo, 2009:103), haciendo que los alumnos se sientan bien,
aprenderan mas y mejor, parece una premisa sencilla, pero entrafia gran complejidad y

una alta labor e implicacion por parte del profesor.

Es fundamental entonces el liderazgo del profesorado. Marrasé (2013:36-39)
explica que la autoridad del docente no debe entenderse como represiva. Debemos
basarnos en la llamada “autoridad dindmica”, estrechamente ligada con nuestra capacidad
de impactar emocionalmente, de ilusionar y organizar. La autoridad es practica y a su vez
es didactica y adaptativa. Debemos “leer al grupo”, adaptarnos a las caracteristicas de
cada uno, valorar su heterogeneidad, porque, en funcion de cada uno, cambiaremos
nuestras formas de interaccion, aunque debemos tener en cuenta que siempre deben ser

constructivas y edificantes.
2.1.4 El profesor y el contexto social

En los apartados anteriores ya hemos determinado cémo seria en buen profesor
desde nuestra perspectiva personal, pero ¢el contexto social es determinante en la
educacion? No todo ocurre dentro del aula, existen una serie de factores externos que

afectaran a los estudiantes y a los docentes. El contexto social educativo fue explicado
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por la profesora Mar Rodriguez en la asignatura “Contexto de la actividad docente” en la

parte de Sociologia.

La sociologia es fundamental para el ejercicio de la profesién docente porque
gracias a ella podemos comprender como las categorizaciones politicas, econémicas,
sociales y culturales influyen sobre manera en las instituciones educativas y por ende, en
los grupos de personas que la conforman. La educacion cumple una serie de funciones
sociales® que debemos tener en cuenta. Estas son: Transmision cultural y socializacion de
las nuevas generaciones, la formacion ciudadana y la legitimacion, la formacion y
seleccién para el trabajo, la movilidad social y la custodia de la infancia y de la juventud,
es decir que, como afirma Musgrave (1972), tiene que ver con la estabilidad y el cambio,
la politica, la seleccion y la economia, y a estos cuatro factores deberiamos afiadir la

familia.
2.2 El docente de las Ciencias Sociales

Si bien, en el apartado anterior, se ha explicado como debe ser un buen profesor y
los factores que debe tener en cuenta, independientemente de la materia que imparta, la
docencia en CC.SS tiene una didactica especifica que fue explicada por el profesor Rafael
de Miguel en la asignatura “Disefo, organizacion y desarrollo de actividades para el

aprendizaje de Geografia e Historia” en su parte tedrica.

Pero, ¢qué son las CC.SS?, ¢por qué ensefiar CC.SS y no cada disciplina de
manera independiente?,,no son la union de disciplinas independientes por parte de la
UNESCO sin ningun sentido? ¢no es mejor separar contenidos al igual que en otros paises

como en Inglaterra? Estas cuestiones son respondidas por la didactica de la especialidad.

Para comenzar, ;qué son las CC.SS?: Pagés (2000:34) nos explica el objeto de

estudio de las mismas, afirmando que las CC.SS. son aquellas que

“se ocupan de estudiar las relaciones entre el profesor, el alumno y el saber escolar
(...) en un momento histérico determinado, e investiga sus origenes y tradiciones. Pretende

elaborar conocimientos teérico-practicos que permitan analizar y comprender qué ocurre

% Informacion extraida de pdf facilitados por la profesora Rodriguez, M. en el curso (2015-2016), Tema 2,
funciones de la educacion, disponibles en
https://moodle2.unizar.es/add/pluginfile.php/758889/mod_resource/content/1/Tema%202-
%20Funciones%20sociales%20educaci%C3%B3n.pdf.
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cuando se aprenden y se ensefian CC.SS en contextos concretos y pensar alternativas para su

enseflanza. Son conocimientos que emergen de la practica y se dirigen a la practica”

Asimismo, hay que definir los conceptos clave que éstas abarcan, para dar cuenta
de la realidad de mundo actual. Estos conceptos clave deben ser relevantes desde la
diversidad de las ciencias, ser capaces de estructurar y generar conocimiento y ser Utiles
en la préctica para alcanzar los objetivos que persiguen, es decir, la didactica de las
CC.SS. debe ser capaz de seleccionar y definir conceptos clave transdisciplinares. Pilar
Benejam (1999), fija los conceptos clave de nuestra didactica, que ademas de resultar
Utiles para la practica docente, justifican la ensefianza de las CC.SS y responden a nuestra
cuestion de por que no ensefiar las disciplinas de manera independiente, eliminando a su
vez el mito de que son una unidn sinsentido. Estos conceptos clave cumplen a su vez tres

objetivos de nuestra didactica. Benejam (1999:1)

“Procuran la informacién necesaria para situar a los alumnos en el marco social y
cultural en el que viven. Ayudan a los alumnos a analizar e interpretar (el) conocimiento, de
manera que comprenden su mundo y valoran la intencionalidad de las interpretaciones que
se hacen acerca de sus problemas. Presentan los contenidos de tal modo, que la naturaleza de
las tareas ayuda al alumno a traducir sus conocimientos en un comportamiento social

democratico solidario”

Son los siguientes:  ldentidad/alteralidad, racionalidad/irracionalidad,

continuidad/cambio, diferenciacion, conflicto, interrelacion y organizacién social.

Como afirma Prats (2000), los alumnos deben ser capaces de realizar una
conexion conceptual en la que relacionen contenidos de las tres disciplinas que forman
parte de las CC.SS y su aprendizaje e incorporacion a la configuracion intelectual y
actitudinal. Como docentes, debemos relacionar constantemente los elementos y ambitos
que conforman las CC.SS, ofrecer instrumentos eficaces para generar dindmicas
interesantes en el alumnado y de esta manera, conseguiremos aprendizajes pertinentes y
significativos. Hay que dominar unos contenidos comunes para construir cualquier marco

tedrico en las CC.SS.

En CC.SS. los contenidos de todas las disciplinas deben estar unidos y
relacionados, esto los convierte en una ciencia dificil y complicada, que debe estar en
constante revision puesto que estamos ensefiando a los alumnos “a ver el mundo” y éste
esta en constante cambio, por lo tanto, un buen didacta de las CC.SS puede definirse como

un profesional de la sistematizacion que reordena la informacion del adolescente (referido
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a los conocimientos previos que tiene el alumnado) en funcion de las disciplinas
referentes y el curriculo, en la transicion de la fase de operaciones concretas al

pensamiento abstracto, atendiendo a la evolucion psicognitiva del alumno’.
2.3 Experiencia personal en el centro educativo. Reflexion critica.

Las practicas que realicé durante el Master de profesorado fueron llevadas a cabo
en el IES Ramdny Cajal, de la ciudad de Zaragoza, donde tuve la oportunidad de impartir
las U.D. de Renacimiento a los alumnos de 3° de E.S.O del grupo de diversificacion
curricular (actual PMAR), asi como una sesidn en 1° de Bachillerato de Historia del
Mundo Contemporéaneo y otra sesion en 1° de E.S.O de Ciencias Sociales. Y donde
también tuve oportunidad de asistir como oyente en 2° de Bachillerato en las asignaturas
de Historia, Geografia, Ciudadania e Inglés, y también a una sesién de tutoria con el grupo
de 2° de E.S.O.

Me gustaria comenzar relatando brevemente lo aprendido en el Practicum I,
estrechamente ligado con la asignatura Contexto de la actividad docente. Durante este
periodo los alumnos del méaster tenemos la oportunidad de tomar un primer contacto con
el mundo laboral que nos espera en un futuro. Estas practicas nos ofrecen una vision mas
institucional y burocrética de la labor docente. Se conocen y trabajan los documentos
oficiales del centro como el PEC o el RRI. Como he indicado en el apartado del marco
legislativo, es fundamental que el docente conozca la labor institucional que le compete
y la normativa por la que esta regida para ejercer la actividad profesional de manera

correcta.

Durante el periodo de practicas 11 y 11 nuestra labor docente se traslada dentro del
aula. Es durante estos periodos cuando nos cuestionamos si es tan facil llevar a la practica
lo que hemos aprendido durante el primer cuatrimestre. Personalmente, considero que si
bien, la teoria es fundamental en la formacién del profesorado, la practica nos muestra la
dificil tarea de aplicarla. En mi caso concreto, al trabajar con los alumnos de PMAR, tuve
la oportunidad de exponer mi unidad didactica y mi proyecto de innovacion en un aula
con un nimero reducido de estudiantes, por lo que la atencion personalizada a cada

alumno si que pude llevarla a cabo de manera mas efectiva, si bien, debo afadir, que

7 Definicidn facilitada por de Miguel, R. en la asignatura Disefio, organizacién y desarrollo de actividades
para el aprendizaje de Geografia e Historia, curso académico 2015-2016, Master de profesorado,
Universidad de Zaragoza.
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gracias a las dos sesiones impartidas en los grupos de 1° de E.S.O y de 1° de Bachillerato,
me pude dar cuenta de que es una tarea espinosa trabajar con metodologias con las que
los alumnos no estan acostumbrados, que la atencién individualizada en grupos de 25-30
alumnos es una tarea complicada y que la teoria aprendida queda relegada a un segundo
plano, puesto que hay que adaptarse al contexto real del aula.

A esta situacion hay que sumar las dificultades de aprendizaje que tienen los
alumnos de PMAR. No se puede hacer hincapié en los contenidos y hay que trabajar con
conceptos amplios, reforzar la comprensidn lectora, el tiempo cronoldgico y trabajar con
ideas clave tanto de Historia como de Literatura, reforzando los contenidos con el libro
de texto y con la realizacion de esquemas y aunque, con el grupo de 1° de Bachillerato si
pude aplicar el aprendizaje cooperativo, con los alumnos de 1° de E.S.O ocurri6 los
mismo que con los alumnos de PMAR, es fundamental seguir el libro de texto, puesto
que estan acostumbrados a esa manera de proceder y la innovacion dentro del aula, en

una sola sesion, fue una labor imposible.

Las practicas me han mostrado que los alumnos, en general, tienen la concepcion
del profesor como transmisor de conocimientos, también la desmotivacion general en los
grupos en los que he impartido clase, exceptuando quizas a los alumnos de 1° de E.S.O,
cuya curiosidad por todo tipo de cuestiones hacen las clases amenas para los estudiantes,
si bien, este factor, afecta de manera negativa al tiempo del que disponen los docentes
para impartir los contenidos exigidos por el curriculo y que por lo tanto, muchas veces,

lamentablemente, sus cuestiones se quedan sin responder.

Este aspecto curricular me sirve como hilo argumental para comentar como he
podido comprobar las exigencias curriculares en la labor docente. Durante las practicas
he podido observar la importancia del factor tiempo para cumplir con los contenidos
exigidos desde las administraciones. Aunque siempre se atiende a que 2° de Bachillerato
es un curso en el que tiempo es limitado y estd marcado por la Prueba de Acceso a la
Universidad, los cursos restantes se encuentran igual de encorsetados que 2°, aunque la
presién que tienen los alumnos es menor, la presion del profesorado no disminuye. En mi
experiencia personal pude comprobar que tuve que impartir en seis sesiones una unidad
didactica tan amplia como es el Renacimiento, que no sélo engloba contenidos historicos,
sino también literarios. Comprende la finalizacién de los Reyes Catdlicos, el salto de la
Edad Media a la Edad Moderna, el reinado de Carlos | de Espafia y V de Alemania y de
Felipe 11, la sociedad renacentista, el Humanismo, la narrativa espafiola con el Lazarillo
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de Tormes, la poesia, con todos sus aspectos generales, sus mayores representantes y la
métrica, el teatro y los entremeses de Lope de Rueda... y todo ello ha de ser impartido en
menos de 6 horas. El propio Morales (2009:153) titula su apartado 4 de la siguiente
manera: “Cuando la realidad nos pone dificiles las buenas relaciones”. Nos podemos
encontrar con muchos problemas en el aula, no s6lo las exigencias curriculares antes
mencionadas, sino, como he podido comprobar tanto como observadora como en la
puesta en préactica de la unidad didactica, por ejemplo, mantener un trato amable cuando
la situacién exige poner orden con firmeza; dedicar tiempo y esfuerzo para preparar una
evaluacion que ayude al alumnado y que no s6lo cumpla con los criterios exigidos por la
ley, diferenciar el como queremos ser del como debemos ser e incluso, ser cercanos con
aquel alumno que sabemos que va a suspender, entre muchisimos otros. El profesorado
necesita una formacion en inteligencia emocional y resolucion de conflictos. Entonces
me planteo una pregunta personal ¢nos podemos permitir el lujo de ser profesores-
educadores que atienden a la individualidad del alumnado y ademas tienen en cuenta
todos los aspectos psicocognitivos del grupo, el clima del aula, el contexto social, el
marco legal, las teorias cognitivas, las metodologias y la evaluacion formativa y
sumativa? La respuesta es que al menos, debemos intentarlo, si bien no va a ser sencillo,
el master y las practicas nos aportan la base para desarrollarlo y ahora, somos nosotros,

como futuros docentes, los que debemos llevarlo a la practica.

Mis practicas me hacen reflexionar sobre si el segundo cuatrimestre del Master no
estd mucho mejor enfocado en relacion a la realidad practica que nos vamos a encontrar
en nuestra futura carrera profesional que el primero. Debo admitir, que las asignaturas de
Fundamentos y Disefio del primer cuatrimestre nos ayudan realizando un aporte practico
(realizacion de programacion, metodologias de ensefianza e instrumentos de evaluacion)
para la segunda parte de las oposiciones a las que tendremos que hacer frente en un futuro
proximo, no dejo de pensar que la teoria aportada en el primer cuatrimestre, desde mi

punto de vista, se queda alejada de la realidad.

Esta consideracion no es una afirmacion de que no sea necesaria esa formacion
tedrica, es mas, considero que es muy importante la formacion del profesorado, tanto la
inicial como la permanente, para poder hacer frente a todos los problemas expuestos
anteriormente y a la realidad de nuestra labor profesional. Un buen docente debe de ser
capaz de adaptarse a los diferentes contextos a los que se va a enfrentar, y adecuar su

practica docente a cada uno de ellos, porque condicionaran nuestra labor. Ademas, la
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formacion, nos ayuda a saber integrarnos en la organizacion de los centros educativos,
contribuir a la formacion integrada de los estudiantes, a tutorizar, a planificar, disefiar,
organizar y desarrollar el programa y las actividades de aprendizaje y evaluacién en
nuestra especialidad, a saber innovar, a investigar, a ser capaces de observar nuestra
propia praxis desde una perspectiva holistica... en definitiva, a una mejora constante de

nuestro papel como profesores de CC.SS.
3. JUSTIFICACION DE LA ELECCION DE PROYECTOS

Antes de proceder con una explicacion individual de por qué se han seleccionado
estos dos proyectos de manera individual, me gustaria comenzar explicando brevemente
por qué se han seleccionado de manera conjunta la Unidad Didactica de Renacimiento y
el Proyecto de Investigacion. Durante mis practicas en el IES Ramén y Cajal, como he
comentado en el apartado anterior, tuve la oportunidad de exponer la unidad didactica de
Renacimiento en el grupo de 3° de PMAR, asimismo, en el mismo grupo trabajé el
Proyecto de Investigacion, explicando el concepto de Humanismo. Al haber tenido la
gran ventaja de trabajar los dos grandes objetivos de las practicas con el mismo alumnado,
pude hacer una reflexion personal sobre su método de proceder y sobre su aprendizaje, lo
que permite hacer una comparativa sobre cual es el método que considero que ha
contribuido mejor a que los alumnos logren un aprendizaje significativo. También, ambos
proyectos, han supuesto la puesta en practica de la teoria aprendida a lo largo del méaster
y su implementacion en el aula es la que me ha dado la base para mi futura carrera docente
y han servido para darme cuenta de la importancia que tienen las fuentes primarias dentro
de la didactica de las CC.SS y la seleccion de metodologias que favorezcan el aprendizaje

significativo.
3.1 Unidad didactica: Renacimiento

La Unidad Didactica se realiz6 para la asignatura de Disefio, organizacion y
desarrollo de actividades para el aprendizaje de Geografia e Historia y fue pensada para
el grupo de 3° de ESO de los PMAR, si bien, es considerable afadir, que debido a la
premura con la que se han implantado estos Programas de Mejora para el Aprendizaje y
Rendimiento, los centros siguen trabajando con los contenidos de Diversificacion
Curricular debido a la inexistencia de libros de textos orientados a la LOMCE y a que 3°
de E.S.O. es un curso que se encuentra en una situacion especialmente peculiar a nivel

legislativo, debido a que con la LOE se corresponderia al primer curso del Programa y
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con LOMCE al segundo, por lo que los contenidos curriculares no coinciden en ambos
curriculos, siendo ademas inconexa la relacion legislativa con las programaciones de los
centros. De esta manera, tuve que basarme para su realizacién en la Orden de 9 de mayo
de 2007, del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte, por la que se aprueba el
curriculo de la Educacion secundaria obligatoria y se autoriza su aplicacion en los centros

docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon.

El objetivo de la realizacion de la U.D. dentro del méster de profesorado no es
Unicamente un aporte tedrico para aprender como se realizan, sino que es, sobre todo, su

implementacion en el aula.

Nuestro profesor, Sergio Sanchez, nos dio las pautas para realizarla: Las UU.DD.
deben contextualizarse tanto en su marco legislativo como en el contexto del centro y del
aula; Plantear los objetivos de etapa, de la materia y de la propia U.D., aspecto muy
importante porque la realizacion de las actividades y la metodologia deben estar
orientados a la consecucion de los mismos; La contribucion de los objetivos a la
adquisicion de las competencias basicas; Los contenidos curriculares y los especificos de
la U.D, que deben estar divididos a su vez en conceptuales, procedimentales y
actitudinales, elaborados por mi misma. Hay que destacar que en los PMAR la seleccion
de los mismos debe ser muy minuciosa, seleccionando lo que se considera mas importante
e imprescindible; Las orientaciones metodoldgicas que, en mi caso personal, se propuso
una combinacién de exposicién magistral en torno a las claves del contenido tedrico de
la materia, combinadas con la propia actividad del alumnado, ya que considero que la
participacion activa es imprescindible para llevar a cabo el proceso de aprendizaje,
convirtiéndome en guia de aprendizaje, siguiendo el paradigma constructivista; Las
actividades de desarrollo de la U.D., en las que es necesaria una temporalizacion y deben
estar fundamentadas y orientadas hacia todos los aspectos anteriores (objetivos,
contenidos y metodologia) y por ultimo, los criterios de evaluacién, que quedan reflejados
en la Resolucion de 6 de septiembre de 2007, antes mencionada, y de los cuales se
seleccionaron aquellos que se correspondian con la U.D. desarrollada, a los que afiadi
unos criterios de evaluacion propios, enfocados a una evaluacion formativa y sumativa,

y procuré gue existiese una maxima correlacion con los demas aspectos de la U.D.

La U.D. se incluiria dentro de una programacion didactica de aula y es un buen
ejemplo de lo aprendido durante el master, sobre todo en lo que se refiere al trabajo
practico con la legislacion, especialmente en lo que respecta al curriculo, con las teorias
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de aprendizaje constructivistas, con los aspectos metodoldgicos, con la evaluacion, con

el disefio de actividades y sobre todo, con la didactica de las CC.SS.

Desde mi punto de vista personal, la aportacion méas valiosa que nos facilitd
nuestro profesor para su realizacion, tanto de la U.D que esté siendo expuesta, como para

las UU.DD. futuras, es que siempre deben ser coherentes y sobre todo, realistas.
3.2 Proyecto de innovacion e investigacion docente

Este trabajo también se corresponde al segundo cuatrimestre del Master de
Profesorado, y pertenece a la asignatura de Evaluacién e innovacion docente e
investigacion educativa de Geografia, Historia e Historia del Arte.

Javier Paricio, profesor de la asignatura, nos propone a los alumnos la realizacion
de un proyecto que nos permite convertirnos en investigadores-accion, trabajar con la
metodologia Learning Cycle, que parte de hechos concretos para llegar a niveles de
abstraccion mas altos conforme se lleva a cabo y comprobar como las aportaciones de
estudiosos como Asensio, Pozo y Carretero (2011), que afirman que la comprension de
conceptos historicos de los adolescentes es mucho mas limitada de lo que podria

suponerse, son plenamente acertadas.

El aprendizaje a través de conceptos supuso una gran preparacion previa por
nuestra parte. En mi caso concreto, se desarrollé el concepto de Humanismo, que tuve
que diseccionar en dimensiones y éstas a su vez en rasgos, cada uno formando parte de
un gran esquema conceptual que, los alumnos tenian que ser capaces de transformar en
un gran esquema cognitivo que les permitiese relacionar cada una de las partes en las que
se dividid el gran concepto para interrelacionarlas. Asimismo, hubo que seleccionar las
fuentes y las actividades de manera minuciosa, para permitir a los alumnos la
comprension, pero también para que pudiésemos proceder de manera adecuada con la
puesta en practica del proyecto. Durante la presentacion se produce la recogida de datos,
para posteriormente poder analizarlos y presentarlos, sacando nuestras propias

conclusiones y defiendo la validez de nuestro estudio.

Ambos trabajos han sido llevados a la practica aunque la U.D. exige una
realizacion previa a su implementacion, el proyecto de innovacidn-investigacion requiere
un trabajo posterior. Es importante sefialar que ambos trabajos tienen un aporte totalmente

personal, razon de mas para su seleccién porque, aunque ambos estan basados en la
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legislacion y en la hipétesis-accion respectivamente, el desarrollo, la eleccion de
actividades, los recursos, la manera de proceder... son totalmente personales, lo que me
va a permitir hacer un analisis comparativo, no sélo en base a aspectos tedricos, sino
también en base a percepciones propias que he tenido en relacion al aprendizaje del
alumnado que, como aprendimos en el proyecto de innovacidn-investigacion, intentaré
traducir en datos cualitativos, si bien, su validez quedara puesta en duda, me serviran para
exponer mis elucubraciones sobre el aprendizaje de los alumnos de los Programas de

Diversificaciéon, actuales PMAR.
4. REFLEXION CRITICA ENTRE LAS RELACIONES EXISTENTES

El objetivo final de esta reflexion critica es hacer una comparativa de los
resultados de aprendizaje en el alumnado siguiendo el método de ensefianza que se lleva
a cabo con la aplicacion de las unidades didacticas y con los proyectos de innovacion-
investigacion, para poder concluir que, en mi caso personal, los alumnos de PMAR

aprenden mejor a través de conceptos que con la metodologia de ensefianza habitual.

Quiero comenzar diciendo que, obviamente, no se podran considerar validas mis
afirmaciones en todos los grupos de estos programas, si bien si en los del IES Ramén y
Cajal de 3° de E.S.O del curso académico 2015-2016. Para comprobar si las
consideraciones que se van a exponer a continuacion son aplicables, a grandes rasgos, en
todos los grupos de los PMAR, seria necesario un estudio en profundidad, en el que se
pudiese investigar con un mayor niumero de sujetos y con grupos de diferentes contextos
sociales, para saber si obtendrian los mismos resultados. En todo caso, se pretende
exponer una reflexion personal, basada en mi experiencia en el centro de practicas,
apoyada en los resultados obtenidos de los estudiantes del grupo y en estudios y
afirmaciones ya publicados por otros autores y no un estudio de investigacion que
demuestre que las afirmaciones y consideraciones son plenamente acertadas, sino que son
una mera vision de una estudiante que ha puesto en practica ambas metodologias con los
mismos estudiantes y que ha obtenido resultados diferentes como consecuencia de su

aplicacion.
4.1 Introduccidn a los métodos aplicados en ambos proyectos

Si lo que se pretende es realizar una comparativa de la metodologia llevada a cabo
en ambos proyectos y los resultados obtenidos, considero necesaria una breve explicacion

de cdmo se pusieron en practica en el contexto del aula.
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La U.D de Renacimiento se llevo a cabo durante seis sesiones a la que hay que
sumar una séptima para la realizacion de la prueba escrita, en la que se trabajaron
contenidos propios de Historia del Renacimiento y de Literatura; El proyecto de
innovacion-investigacion se realiz6 en dos sesiones consecutivas, con un descanso de un
cuarto de hora entre ambas. Los dos proyectos se llevaron a cabo en el mismo grupo,
siendo primero presentada la U.D. para finalizar con la presentacion del concepto

Humanismo, siendo ésta mi Gltima intervencion con el grupo.

Se pretendia, en primer lugar, seguir con lo programado en la U.D. al pie de la
letra, pero las circunstancias en el contexto del grupo, los conocimientos previos de los
alumnos, las dificultades con la compresién de los contenidos y la desmotivacion del
alumnado, hicieron necesaria una modificacion paulatina y diaria en funcién de las
metodologias seleccionadas y las actividades escogidas, aunque en su enfoque general se
mantuvo lo programado, de tal manera que la comparativa puede ser pertinente y
aplicable. En la U.D. se llevo a cabo una metodologia expositiva que seguia el enfoque
constructivista, procurando un feedback constante con el alumnado, combinada con
aprendizaje activo. Se trabajo tanto de manera individual como cooperativa en pequefios
grupos, se propuso la visualizacion de imagenes, lectura de textos literarios,
representaciones... en definitiva, una variedad de metodologias y actividades con el fin
de lograr un aprendizaje significativo y potenciar el espiritu critico del contexto politico,

social y cultural en el que viven los alumnos.

En el proyecto de innovacion-investigacion se trabajé con la metodologia
Learning Cycle, basandonos en la hipdtesis-accion de la dificultad que tienen los alumnos
para comprender conceptos abstractos y se aplicd el esquema de Kolb: Experiencia
concreta > observacion del reflejo de pensamiento -> conceptualizacién de la
abstraccion - experimentacion activa = experiencia concreta... Yy la presentacion del
Learning Cycle de Marek (2008) y sus tres fases de aprendizaje: exploracion, desarrollo
del concepto y expansion. Para ello, se desgran6 el gran concepto Humanismo, y se
trabajé con fuentes primarias, proyeccion de imagenes y videos y un dossier documental
gue yo misma realicé para poder obtener diversos datos sobre la asimilacion del concepto

por parte de cada alumno de manera individual.

26



M2 Angeles Bas Garcia T.F.M (Modalidad A)
Universidad de Zaragoza Curso 2015-2016

4.2 Marco tedrico de las metodologias que condicionan un aprendizaje significativo
en las UU.DD y en los proyectos de investigacion.

En este apartado pretendo situar el marco tedrico en el que se ubican las diferentes
metodologias puestas en practica y su relacién con lo aplicado en el aula para, poder
situarnos en el contexto y en las hipétesis planteadas por diferentes autores en funcion de
la asimilacion de los aprendizajes en los dos proyectos que han sido seleccionados.

En relacion a las metodologias didacticas que se deben aplicar en las
presentaciones de las UU.DD, como se ha indicado previamente en este mismo trabajo,
se deben enmarcar dentro de las teorias constructivistas en la que el profesor se convierte
en guia del aprendizaje y deja de ser un mero transmisor de conocimientos. Aungque, en
la préactica real no se puede dejar de lado la metodologia expositiva, clave para la
introduccidon de contenidos nuevos que los alumnos desconocen o que conocen de manera
erronea y debemos modificar su concepcion (por ello, en didactica de las CC.SS, son tan
importantes los conocimientos previos) y tampoco debemos olvidar el modelo didactico
instructivo, en el que el libro de texto complementa las explicaciones del profesor, al que
los alumnos estdn muy habituados, se pueden aplicar desde una estrategia participativa

para que el alumno se involucre en el proceso.

Siguiendo el articulo escrito por Quinquer (2004:8), los docentes de CC.SS.
debemos basar nuestras estrategias en tres puntos clave: cooperacion, interaccion y

participacion, porque facilitan la construccién social del conocimiento.

Mi U.D. sigue las premisas establecidas por Quinquer. La clase expositiva siguid
estrategias participativas, ya que fueron combinadas con preguntas y la realizacion y
correccion de ejercicios que permitié a los alumnos procesar la informacién y aplicar
conocimientos. Se promovid el didlogo, la escucha activa y se comentaban las respuestas
a las preguntas (Quinquer, 2004:8 y 10); Se emplearon métodos interactivos basados en
la cooperacion entre iguales (realizacién de un power point empleando el aprendizaje
cooperativo para afianzar los contenidos de la lirica renacentista) en el que los alumnos
procesaron la informacidn, organizaron su trabajo y presentaron los resultados (Quinquer,
2004:11); También se emple6 el método de caso (a través de la lectura de dos fragmentos
del Lazarillo de Tormes, los alumnos tuvieron que descubrir cuales eran las caracteristicas
principales de la novela picaresca) acercando a los alumnos ademas, a las fuentes

primarias, seleccionaron las palabras clave del texto, buscaron informacién, llegaron a
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sus propias conclusiones que argumentaron con la informacion adquirida y apoyandose
en el propio texto... (Quinquer, 2004:11); Simulaciones, en la que los alumnos
adquirieron el papel de actores de un corral de comedias interpretando El pais de Jauja,
de Lope de Rueda®. Todas las actividades fueron complementadas con visualizaciones de
obras de arte, videos, lecturas, cuestiones, mapas conceptuales, se relacionaron

contenidos, etc.

El marco tedrico que engloba la metodologia idonea para la aplicacion de un
proyecto de innovacion-investigacioén, como se ha explicado previamente, se basa en el
Learning Cycle. Autores como Carretero, Pozo y Asensio llegan a la conclusién de que
el pensamiento conceptual del alumnado comienza por entender los conceptos a partir de
dimensiones concretas, hasta que les atribuyen posteriormente cualidades mas abstractas.
Los conceptos sociales son primero comprendidos de un modo estatico y asilado y
progresivamente, van tejiendo una red conceptual cada vez mas compleja en la que todo
se relaciones y se alcanza la compresion total del concepto abstracto (Carretero, 2011).
Bruner ratifica el resultado de Carretero, Asensio y Pozo, con su afirmacion de que “el
desarrollo conceptual es un proceso continuo e incremental, en el que los conceptos se
van anadiendo progresivamente”( Nichol y Dean, 1997). Ausubel (1968), a su vez, ya
afirmaba que “si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un solo principio,
enunciaria éste: el factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno
ya sabe. Averigliese esto y enséfiese en consecuencia” y siguiendo a Chi y Roscoe (2002),
hay que desplazar las ideas incorrectas que el alumnado tiene sobre el concepto a través
de los procesos de asimilacidn y revision en los que la asimilacion puede tener lugar,
aungue el conocimiento del alumno sea erroneo, en la medida en que no contradice el
conocimiento existente pero, una afirmacion completamente desconocida para el alumno,

le insta a revisar su creencia, que seria lo que se conoce como el proceso de revision.

En funcion a este marco, elaboré mi proyecto de innovacion siguiendo, en primer
lugar a Carretero, Asensio y Pozo, dividiendo el gran concepto Humanismo en tres
dimensiones y éstas a su vez en rasgos®, asimismo, segui a Ausubel, averiguando a través
de un cuestionario y de un debate generado en el aula, cuales eran las ideas previas del

alumnado y también a Chi y Roscoe, ya que, a través de dos procesos de revision, se

8 Enla U.D. no figura esta actividad puesto que no estaba programada en la misma, pero se optd por su
realizacion debido a las ventajas que aporta la simulacién. Segin Quinquer (2014:12) son muy utiles
para ayudar al alumnado a comprender las intenciones y motivaciones de los agentes histéricos.

9 Anexo ll, Andlisis del concepto, Proyecto de Investigacién, pags. 7-10.
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modificd las ideas previas del alumnado, cuestionando sus ideas previas a través de

afirmaciones contrarias que les insto a revisar su concepcion.

Tras estas someras explicaciones de las metodologias que favorecen el aprendizaje
en ambos proyectos y su relacion con lo que apliqué en el aula, puedo afirmar que
implementé ambos proyectos siguiendo el marco tedrico idoneo para que se produjese un
aprendizaje significativo en ambos casos, lo que me hizo cuestionarme, si he seguido el
marco tedrico en ambos proyectos, ¢por qué el aprendizaje se ha producido de manera
diferente?

4.3. Resultados de aprendizaje en ambos proyectos

Se va a proceder a presentar los resultados de manera cualitativa en la
implementacion de ambos proyectos, si bien, por cuestiones de espacio no se va a hacer
un analisis exhaustivo, se va a procurar que resulten lo mas definidos posible y se vuelve

a insistir, que la validez de estos resultados queda puesta en duda por quien suscribe.
4.3.1 Resultados en la U.D

En la presentacion de la U.D. se trabajo con 8 alumnos. 4 mujeres y 4 varones. El
aula es heterogénea y no presenta dificultades graves en el proceso de
ensefianza/aprendizaje, si bien, una alumna no va a ser evaluada debido a su ausencia
tanto en la realizacion de la prueba escrita, como en la presentacion del trabajo

cooperativo en el aula.

Los métodos de recogida de informacién fueron los siguientes: observacion
sistematica (en la que debo afadir, que al ser un grupo con un nimero tan reducido de
sujetos, fue muy significativa) en la que se valord la evolucion del alumnado; Trabajo
cooperativo; Prueba final de preguntas cortas y de completar; Intervenciones en clase y

participacion.
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Calificaciones U.D. pureba escrita

Teatro

Narrativa

Lirica

Historia

o

1 2 3

B

5 6

Calificacion 9-10 Calificacion 7-8 M Calificaciéon 5-7 M Calificacién 0-5

Calificaciones U.D. trabajo cooperativo

Categoria 1 e —

0 1 2 3 4 5

Calificaciones 9-10 m Calificaciones 7-8

M Calificaciones 5-7 M Calificaciones 0-5

Debido a los resultados de la prueba escrita se realiz6 una prueba de recuperacion
a todos los alumnos que no alcanzaron los objetivos minimos y a aquellos alumnos, que
aun habiéndolos superado, quisiesen obtener mayor calificacion, superando la prueba el

80% de los alumnos.

En relacion a las intervenciones en el aula durante la exposicion de la U.D. sélo
3/8 de los alumnos intervenian de manera continua, los 5 alumnos restantes intervinieron

debido a cuestiones directas que les realicé para poder valorar su participacion en el aula.
4.3.2 Resultados en el proyecto de innovacidn-investigacion

El proyecto de investigacion se realizd con tan sélo 5 alumnos en el aula, 4
mujeres y un varén. Debido a diferentes motivos, 3 alumnos de los que conforman el
grupo de PMAR del IES Ramon y Cajal, no asistieron en la fecha en la que se presentd

el concepto.

Los metodos de obtencién de informacion para la evaluacién del concepto fueron
los siguientes: dossier documental que contenia diferentes cuestiones sobre las distintas
dimensiones y rasgos del concepto. Cuestiones lanzadas al alumnado de manera oral que

fueron evaluadas por el proceso de observacidn sistematica. Se valoro la participacion, la
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coherencia de sus aportaciones y el nivel de abstraccion al que llega cada alumno de

manera individual.

Se van a presentar las tablas en funcion del nivel de abstraccion al que llegaron

los alumnos en cada una de las tres dimensiones.

Comprension de conceptos abstractos

Gran concepto HUMaNiS M0 | e
Humanismo actual/crisis del humanismo _

Humanismo Clasico
|

Humanismo Renacentista. .
0 1 2 3 4 5

CAT -2: El alumno no comprende que esta dimensién forma parte del gran concepto Humanismo.

CAT -1: El alumno comprende la dimension, pero no difiere los rasgos que le son propios y por tanto, no es capaz
de ponerlos en relacién.

B CAT 1: El alumno comprende y asimila la dimensidn, difiere los rasgos, pero no los interrelaciona.

W CAT 2: El alumno comprende y asimila la dimension, difiere todos los rasgos y es capaz de interrelacionarlos entre

<i

En relacion a la observacion sistematica y la participacion durante el proyecto de
innovacidn-investigacion el 100% de los estudiantes participaron de manera muy activa
durante la presentacion de las dos primeras dimensiones, si bien, en la presentacion de la
3% dimension, Humanismo actual/crisis del Humanismo, dos alumnas que habian
participado de manera muy activa, dejaron de intervenir, viéndose reducida la

intervencion del alumnado al 80%.
4.4 Conclusiones de los resultados y posibles causas de los mismos.

Como se puede observar en las tablas anteriores, los resultados de aprendizaje en
el proyecto de innovacion-investigacion son realmente positivos en las dos primeras
dimensiones alcanzando el 80% de los estudiantes la comprension de la primera
dimension y el 100% el de la segunda, comprendiendo cada uno de los rasgos e
interrelacionandolos entre si, ademas, considerando que para adquirir la comprensién
total de la segunda dimension es necesario haber comprendido la primera, la alumna que

no logré6 comprender en un primer momento el Humanismo Renacentista termino
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alcanzando su compresion, pero a un ritmo mas lento que el resto de sus compafieros, por
lo que podemos afirmar que el 100% de los estudiantes termind alcanzando la
comprension total de las dos primeras dimensiones. Los resultados fueron satisfactorios
en la Gltima dimension porque, aunque el mayor nivel de abstraccién del rasgo lo adquiere
solo el 40% de los estudiantes, debido al grado de abstraccion que tenia la dimensién, a
la dificultad cognitiva afiadida al aprendizaje por conceptos y a que en nuestro sistema
educativo no se trabaja el aprendizaje por conceptos, los alumnos no estan habituados a
esta metodologia de ensefianza, siendo necesario un mayor esfuerzo cognitivo por su

parte.

Los aprendizajes en la U.D. en funcion de los resultados globales se traducen en
que el 60% ha adquirido los objetivos minimos del aprendizaje, pero no asi el 40% en el
cuestionario final de preguntas cortas y cerradas y de completar; Sin embargo, el
aprendizaje cooperativo generé mejores resultados, alcanzando el 85% los objetivos

minimos.

Comparando los resultados se observa que, a rasgos generales, el aprendizaje por
conceptos obtiene mejores resultados que el aprendizaje en los contenidos de la U.D.,
equiparandose, sin embargo, los resultados si se compara el aprendizaje a través de

conceptos y los resultados del trabajo cooperativo.

La evaluacion por observacion sistematica también traduce mejores resultados en
el aprendizaje a través de conceptos que en el aprendizaje de la U.D., siendo la

participacion del 100% en el proyecto de innovacidn-investigacion y del 37% en la U.D.

Las conclusiones de estos resultados son las siguientes: En el grupo de PMAR del
IES Ramon y Cajal de la ciudad de Zaragoza los alumnos han obtenido mejores resultados
en el proyecto de innovacion-investigacion si se compara con los resultados de la prueba

escrita realizada por los alumnos.

Si se compara el proyecto de innovacidn-investigacién con los resultados del

aprendizaje que se produjo en el trabajo cooperativo se equiparan los mismos.

El nivel de participacion del alumnado es mucho mayor en el aprendizaje a través

de conceptos que en el proceso de ensefianza/aprendizaje de la U.D.

Las causas de estos resultados pueden ser la siguientes: Tras mi intervencion en

el aula pude observar gue el alumnado afronta con gran desmotivacion los aprendizajes
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que se producen en las UU.DD., ademas sus conocimientos previos resultaban deficientes
para abordar el tema del Renacimiento de manera directa, y hubo que repasar contenidos
béasicos antes de proceder a la explicacion (linea del tiempo cronoldgico con las edades
correspondientes, conversion de fechas en nimeros cardinales a nimeros romanos,
conocimientos sobre los Reyes Catolicos, el descubrimiento de América, situar paises en
mapas y ubicar los puntos cardinales, lo que me lleva destacar la importancia de relacionar
contenidos de las tres disciplinas que componen las CC.SS., etc.) a los que hay que sumar
lo que indica la Resolucion de 6 de septiembre de 2007 de la Direccion de Politica
Educativa, por la que se proponen orientaciones curriculares para los programas de
diversificacion curricular en los centros de Educacién Secundaria de la Comunidad
Autonoma de Aragon, pag 18,
“los alumnos del Programa de diversificacion, protagonistas del proceso de
ensefianza y aprendizaje, presentan con caracter general cierto déficit en la adquisicion de
capacidades basicas, especialmente importante en las materias instrumentales; del mismo

modo, a veces presentan habitos negativos arraigados, como actitud pasiva, comportamientos

inadecuados o determinado nivel de absentismo”

por lo que no afrontan de manera positiva y activa los nuevos aprendizajes.

Sin embargo, en relacion a la implementacion del proyecto de innovacion-
investigacion, la actitud del alumnado era muy positiva, partia de la ventaja de que ya
habia trabajado con el grupo previamente, por lo que conocia sus intereses, los
conocimientos previos, en este caso, eran satisfactorios, ya que el trabajo previo en la
U.D. de Renacimiento ya introduce el concepto Humanismo, por lo que no les era

completamente desconocido.

También estos resultados pueden ser debidos a mi falta de experiencia previa en
la implementacién de UU.DD., a una mala seleccion de actividades debido al
desconocimiento del alumnado, si bien, como he indicado previamente, me basé en los
aportes tedricos recibidos en la asignatura Disefio de actividades para el aprendizaje de
Geografia e Historia, la experiencia es fundamental, y estoy al inicio del camino y aun
queda mucho por aprender, lo que implica que haya tenido y tenga en un futuro, fallos en
mi labor docente. Quiero destacar también, en funcion de los resultados obtenidos, que el
trabajo cooperativo fue una gran eleccién, y procuraré, en mi futura labor docente,

comprometerme con este tipo de metodologias, ya que, la metodologia expositiva, aunque
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se completd con cuestiones e intervencion del alumnado, ha sido la que peores resultados

ha presentado en mi caso personal.

Como conclusion final voy a seguir de nuevo a los autores Carretero, Pozo y
Asensio (2011:4) que afirman que el desarrollo intelectual o cognitivo del alumnado no
esta en concordancia con los contenidos curriculares que les pretendemos ensefiar. Con
esta afirmacion no se indica que los autores estén en contra de la ensefianza de contenidos
histdricos, pero que si deben estar en intima relacién con el de favorecer el desarrollo
cognitivo. Los estudiantes presentan una carencia enorme, puesto que no son capaces de
razonar con coherencia y profundidad, y los conceptos son la cimentacién del
razonamiento. Por lo que, quiero destacar, la importancia de unir la investigacion
educativa y el aprendizaje a través de UU.DD. dentro del aula, porque considero que su
union se traduciria en mejores resultados del alumnado, no refiriéndome tan sélo a

resultados académicos, sino también procedimentales y actitudinales.
5. PROPUESTAS DE FUTURO

Este Gltimo apartado nos permite a los alumnos del méaster exponer una propuesta

de mejora en el master y en la Educacion.

Comenzaré exponiendo la propuesta de futuro en relacién al Master de
Profesorado desde una perspectiva absolutamente personal. EI primer cuatrimestre nos
aporta la base teorica necesaria para comenzar nuestra formacién como futuros
profesores, si se me permite decirlo coloquialmente, “no debemos pretender correr, antes
de saber andar”. Sin embargo, considero que seria necesaria una revision de los
contenidos impartidos en las materias, puesto que resultan repetitivos. La motivacion se
ha tratado en asignaturas como Procesos de E/A, Interaccion y convivencia en el aula,
Educacion emocional y Fundamentos de disefio instruccional. Las teorias de aprendizaje
se han estudiado en Interaccién y convivencia en el aula, en Procesos de E/A y en
Fundamentos de disefio instruccional; El marco legislativo se estudia en Contexto de la
actividad docente y Disefio; El contexto social se estudia en Contexto de la actividad
docente y en Interaccion y convivencia en el aula... y asi se podrian ir repasando uno a
uno los contenidos estudiados. No desmerezco su aplicacion en el aula, es mas, los
considero plenamente necesarios en nuestra formacion, pero si considero que su estudio

resulta repetitivo, sobre todo al inicio del master, en el que comenzamos con unas
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expectativas muy positivas y esta situacion hace que nuestras ilusiones en relacion al

master se vean mermadas.

También quiero hacer un comentario, completamente personal, en relacién a las
asignaturas del primer cuatrimestre. Resulta para los alumnos, cuanto menos curioso, que
se nos explique una docencia constructivista desde una docencia conductista, parece que
el alto nimero de alumnos limita la aplicacion del constructivismo, pero no por ello es
necesario “memorizar, que no se debe hacer a los alumnos memorizar” O que la
motivacidn intrinseca es importantisima y se potencie una motivacién extrinseca, al igual,
que la evaluacién formativa es la que mejor se adapta a los procesos de E/A y a nosotros
se nos evalle con la final, que solamente valora los resultados finales de pruebas escritas
y actividades y proyectos realizados. Me quedo con la triste sensacidn, de que el primer
cuatrimestre del master, en lo que respecta a metodologia, es en lineas generales, lo que

nosotros no debemos aplicar en futuro.

Reitero que considero los conocimientos fundamentales para la formacion inicial
del profesorado y para adquirir las competencias necesarias que nos permitan ejercer

nuestra labor profesional de manera adecuada, pero considero importante una revision.

En relacion al segundo cuatrimestre la perspectiva cambia positivamente. Las
asignaturas comienzan a tener una aplicacion practica en nuestra labor docente de manera
efectiva, puesto que ademas, se llevan a cabo durante los practicum Il y Ill. Si que
considero, que en la asignatura de Disefio de actividades, se podria invertir el orden en lo
que respecta a la organizacion de la parte practica y la parte tedrica. Si la parte practica
se impartiese antes de la realizacion del practicum, podriamos aplicar las actividades
realizadas en el aula. Por ejemplo, considero que el itinerario didactico realizado con el
profesor Rafael de Miguel, tiene un gran poder atrayente para el alumnado de secundaria,
y lamentablemente, ha sido nuestra Gltima tarea del méaster, no pudiendo aplicarlo con los
alumnos. Ademas, su realizacion se podria adaptar a la U.D. que se va a impartir en el
centro (por ejemplo, en mi caso de la U.D. de Renacimiento, podria haber realizado el
itinerario por los palacios renacentistas de la ciudad de Zaragoza) y haberlo usado como

actividad en la presentacion de la U.D.

En el master he aprendido que es fundamental en CC.SS. una formacion béasica en
las tres grandes disciplinas que la conforman. Si bien, en mi caso concreto he escogido la

asignatura optativa Contenidos disciplinares de Historia, mis conocimientos geograficos
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no han sido ensefiados mas que por Rafael de Miguel, con el logico tiempo limitado, que
no le permite una explicacion de contenidos disciplinares dentro de una asignatura cuya
finalidad no es la de aprender geografia. Creo que se deberia considerar la obligatoriedad
de cursar los contenidos disciplinares de las dos disciplinas de CC.SS. que no son las que

nos dan el acceso al master, en mi caso, Geografia e Historia.

Y por ultimo afadir, que el objetivo final que tenemos, si no todos los alumnos
que cursamos el master, la mayoria de nosotros, es la de desarrollar nuestra labor
profesional en los institutos publicos de nuestro pais, para lo que es necesario afrontar
unas oposiciones de las que desconocemos su proceso. Los profesores Sergio Sanchez y
Rafael de Miguel, han sido los unicos docentes que extralimitandose de sus funciones,
nos han aportado conocimientos necesarios sobre el proceso y sobre lo que nos vamos a
encontrar en el futuro en la realizacion de esas pruebas, es de agradecer su implicacion
para con los alumnos facilitandonos esa informacion, si bien, lamentablemente resulta
insuficiente. Aunque se han convocado algunas sesiones que nos explican el proceso,
éstas han sido solo dos, una de ellas en horario de mafiana, lo que imposibilité a muchos
alumnos del horario de tarde asistir a la misma. Seria conveniente, no una asignatura
curricular como tal, pero si una mayor informacion en relacion al proceso al que nos

vamos a tener que enfrentar en un futuro no muy lejano.

Pero las propuestas de futuro no se deben quedar en mi vision personal de los
cambios que realizaria en el Master de Profesorado, sino que debe ir mas alla y servirnos

para adquirir un compromiso personal en nuestra labor docente.

Como se ha indicado en este mismo trabajo, la formacion del profesorado no debe
limitarse a la formacidn inicial que nos aporta el méster, sino que como indica la LOE, la
formacién permanente es, ademas de un derecho, una obligacion. En didactica de las
CC.SS. hemos aprendido que el mundo esta en constante cambio, que ensefiamos a los
alumnos diferentes maneras de “ver el mundo”, que los formamos en actitudes y valores
y todo ello implica un gran compromiso por parte del docente. La educacion debe
adaptarse a estos cambios que se producen en la sociedad y el mejor ejemplo es la

velocidad a la que cambian las nuevas tecnologias.

En la asignatura de Procesos de E/A se nos formé a los alumnos en relacién a las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TICs). Estas nos permiten llevar a

cabo actividades en el aula que antes se hubieran considerado imposibles. Creo que los
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recursos multimedia e internet estdn cambiando y cambiaran ain méas las metodologias
didécticas y la manera de aprender y considero que bajo unos preceptos minimos de
organizacion de contenidos puede ser una herramienta clave en la evolucién de la
educacion. Que los profesores utilicen los recursos que estan de plena actualidad en la
sociedad y que los mismos alumnos emplean en casa, ayudard también a que desde la
escuela se ensefia algo basico, ya que si vivimos dentro de la sociedad de la informacion,
en la que desde internet se nos aporta una cantidad ingente de informaciones, deben ser
los profesores, como expertos en su materia y en los contenidos adecuados a cada nivel
educativo los que tenemos que ensefiar a filtrar y utilizar esa informacidn adecuadamente.
Deseo y espero que la debacle econdmica que vivimos no minimice el esfuerzo que desde
institutos e instituciones educativas se esta haciendo por modernizarse e incluir las TICs
dentro de los planes de trabajo y que la educacion siga siendo un valor en boga, que el
esfuerzo se revalorice, que se motive mas a profesores y alumnos, y que desde nuestras

escuelas e institutos salgan buenos ciudadanos.

Otro ejemplo de cambio en la sociedad es la ensefianza de los idiomas, empezando
por el acceso al master, que queda limitado porque todos los alumnos tengan al menos un
B1 enuna lengua extrajera. Los IES publicos estan creando aulas bilingles en sus centros,
en el IES Ramon y Cajal de la ciudad de Zaragoza se imparten como asignaturas
obligatorias inglés y francés, ademas de aleman, griego y latin. Esto conlleva la gran
importancia de que los profesores estemos formados en esta materia. Desde mi punto de
vista personal, considero que la implantacion de las aulas bilinglies esta siendo
precipitada, y que ademas, producen segregacion en el contexto escolar, ya que pensamos
que los alumnos que forman parte de las aulas bilinglies tienen mayor capacidad
intelectual, cuando la realidad es que los contenidos se ven reducidos debido a la
dificultad que implica para el alumno dar la materia en otro idioma. En relacion al
bilinglismo los profesores debemos tener una formacidn constante para que sea efectiva
y que no implique la reduccidén del curriculo para su implantacion. La formacién de los
profesores en materia de idiomas implica una buena formacion para los alumnos en la
misma materia, que debe implementarse desde Infantil o Primaria, para que cuando los
alumnos alcancen la Secundaria, su formacién linglistica sea competente para afrontar
una clase de CC.SS. en otro idioma. Pero, para formar a un alumno, un docente debe estar
previamente formado, lo que implica que me comprometo, en mi futura carrera docente,

a ampliar mis conocimientos de idiomas.
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También quiero comprometerme personalmente con la investigacion-accion.
Como se ha visto en la redaccion de mi trabajo he podido observar como un aprendizaje
combinado de U.D. y de conceptos produce un aprendizaje significativo en el alumnado.
Si bien, soy consciente de que quizés, los alumnos de 3° de PMAR del IES Ramén y
Cajal, no sepan recitar un poema de Garcilaso de la VVega, soy consciente de que han
aprendido que el conceptismo Humanismo entrafia muchas mas cuestiones que un mero
movimiento renacentista. Asimismo, la investigacion-accion, me ha permitido aprender
a reflexionar sobre mi propia préctica docente, a observarme desde una perspectiva
holistica para corregir errores y profundizar en aquello que se ha hecho bien, ademas el
campo educativo, en especial la didactica de las Ciencias Sociales, necesitan de una
constante reflexion sobre ellas mismas, de una constante lectura y revision de sus medios,
tanto como didéactica en si misma como profesional por mi parte. Asi bien, he de afadir
que espero tener en mi futuro profesional, la capacidad de una constante reflexion que me

permita mejorar cada dia, renovarme y poder ser, y aprender a ser, una buena profesora.
6. CONCLUSIONES

Si bien parece ser que hemos llegado al final del camino, este master me ha
ensefiado que no es asi. Se ha mostrado una breve memoria sobre las competencias y los
conocimientos que he adquirido durante mi formacion en este curso académico 2015-
2016, pero es solo la base que ha de cimentar mi futura carrera profesional como docente
de CC.SS y también, el Master, me ha permitido conocer las competencias en las que
tengo que formar a mis futuros alumnos, destacando entre ellas, la competencia social y

ciudadana.

Como comentaba al principio de este trabajo, he dejado de ser historiadora del
arte para convertirme en docente de Ciencias Sociales y todos los cambios que eso ha
conllevado en mi creencia de lo que significa ser profesor. Comencé el master
considerandolo un tramite para poder presentarme a las oposiciones, no sabia valorar la
importancia de la formacidn del profesorado, desconocia totalmente las aportaciones tan
positivas que conlleva la investigacion educativa, el marco legal de educacion era un
ambito que, honestamente, sélo relacionaba en como me afectaba a nivel personal
respecto al coste de los créditos y el alto gasto que me suponia seguir formandome, la
teoria constructivista era algo de lo que jamas habia escuchado hablar... en definitiva, el

master no sélo ha cambiado mi concepcidn en relacion a la formacion, sino mi punto de
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vista en lo que a la Educacion, en mayusculas, me concierne como docente, como una

persona que va a formar a personas.

Como indica Morales (2010:116) el profesor ideal no existe, afortunadamente, asi
no tenemos un modelo inasequible de imitar. Pero si que todos recordamos buenos
profesores, que nos han aportado algo valioso y si que es verdad que hay rasgos y
conductas tipicas de los buenos profesores, que suelen coincidir en las investigaciones
con aquellos aspectos relacionales que tienen que ver con el respeto y la comunicacion,
la motivacion, si crean un clima positivo en el aula y se preocupan por el aprendizaje de
los alumnos. Estas caracteristicas de los buenos profesores se han adquirido con las
competencias del master, lo que significa que a los alumnos que los cursamos se nos
muestra el camino correcto. Obviamente cometeremos errores, pero también hemos
aprendido a solucionarlos, asi que estd en nuestra mano seguir formandonos y
aprendiendo a como ser buenos profesores, combinando el saber tedrico con el saber
practico y siendo conscientes de que la profesion docente es una actividad compleja que
no solo se fundamenta en la transmision de conocimientos, sino que exige la comprension

de muchos més aspectos.
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1. INTRODUCCION
1.1 Ubicacion de la UD

Esta unidad didactica pertenece a las materias de Ciencias Sociales y Ambito
linguistico social. Ubicada en los cursos de 2° de Secundaria y de 1° de Diversificacion,
correspondiente al tercer curso de E.S.O.

Se imparte a todos los alumnos de 2° de Secundaria y aquellos de tercero que
realizan el curso a través del programa de Diversificacion. Los alumnos comprenden
edades entre 13-15 afios, “dependiendo de su trayectoria académica anterior, aspecto que
debe tenerse en cuenta para la adecuacién por parte del profesor de esta unidad didactica

conforme al desarrollo evolutivo y psicognitivo” (De Miguel, 2014, pég. 2).

El marco juridico dentro del que se ubica nuestra unidad didactica es la Orden 9
de mayo de 2007, del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte, por la que se
aprueba el curriculo de la Educacion Secundaria obligatoria y se autoriza su aplicacion
en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragén y la Resolucion de 6 de
septiembre de 2007, de la Direccién General de Politica educativa, por la se proponen
orientaciones curriculares en los centros de Educacion secundaria de la Comunidad

Auténoma de Aragon (curriculo LOE en adelante).

La unidad didactica a desarrollar va a centrarse en el primer curso del programa
de diversificacion curricular, por lo que su marco legislativo prioritario sera la Resolucion
de 6 de septiembre de 2007 previamente citada. Aunque en la Comunidad Auténoma de
Aragoén se decidio implantar la ley organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de
la calidad educativa (LOMCE en adelante), en los cursos impares de secundaria y
bachillerato, por las instrucciones de 26 de agosto de 2015, del secretario general técnico
de Educacion, Cultura y Deporte, complementarias a las instrucciones de 10 de julio de
2015, sobre la ordenacién educativa del primer y tercer curso de educacién secundaria
obligatoria y del primer curso de bachillerato para el curso escolar 2015-2016 en cuya
disposicion 4: Programas de Mejora del Aprendizaje y del Rendimiento en tercero de

Educacion Secundaria Obligatoria, punto 2, que cita textualmente:

“Durante el curso 2015-2016, en tercero de Educacion Secundaria Obligatoria,
Los PMAR se organizaran de acuerdo a los mismos ambitos y carga horaria que los

Programas de Diversificacion Curricular, desarrollados durante el curso 2014-2015”
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Se va a emplear el curriculo de 2007 de la Ley Orgénica de Educacion de la
Comunidad Auténoma de Aragon, puesto que los alumnos que se encuentran en tercero
de secundaria dentro de los PMAR, no estan en su segundo curso académico del
programa, como indica la LOMCE, sino que acaban de incorporarse al mismo y por lo
tanto no disponen de los conocimientos que se deberian impartir en el primer curso del

programa correspondiente a 2° de secundaria.

La UD de Renacimiento se ubica dentro del bloque 4 del &mbito linguistico social,
titulado Cultura, arte y literatura; aunque la UD no figura con la misma nomenclatura en
el curriculo LOE, apareciendo como Comprensién del desarrollo de la cultura durante

la Edad Moderna en Europa.

También vamos a situar nuestra unidad en el Proyecto Curricular y la
Programacion General Anual del centro educativo IES Ramon y Cajal de la ciudad de

Zaragoza.
1.2 Insercion de la unidad didactica en el contexto del centro

El centro Ramdn y Cajal de la ciudad de Zaragoza, ubicado en la calle Agustina

de Aragoén de la ciudad de Zaragoza.

“Es un centro educativo publico perteneciente al ambito de gestion del Gobierno
de Aragén. En él se imparten las ensefianzas de Educacion Secundaria Obligatoria,
Bachillerato en sus modalidades de Ciencias Humanas y Sociales y Ciencias y Tecnologia
y dos modalidades de Programa de Cualificacion Profesional Inicial en su modalidad de

Aulas o Talleres profesionales especiales y un Programa de Transicion a la Vida Adulta.

(..)

El entorno social y econdmico en que se ubica el centro, corresponde a una
poblacion muy heterogénea, que incluye a familias de clase media y buen ndmero de
familias de bajo nivel socioecondmico. En todos los casos, se aprecia una apuesta de las

familias y del alumnado por la opcion publica de ensefnanza. (...)

El centro educativo acoge a jovenes que presentan una gran diversidad cultural,
social y econdmica que provienen de multiples sistemas educativos extranjeros. El nivel
educativo de acceso al centro, también presenta una alta heterogeneidad, sobre todo en
los alumnos de incorporacion tardia (...). Esta elevada diversidad, curricular, social,

econdmicayy, en el fondo de intereses personales, configura, en esencia, la vida académica
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del Instituto. Por lo tanto, la atencion a la diversidad va a constituir la esencia del proceso
educativo de los estudiantes. (...)” Segun el Reglamento de Régimen Interior del centro

Ramon y Cajal (RRI, Ramon y Cajal:7 y 8)

Atendiendo a la concrecion del grupo a la que va dirigida la UD nos encontramos
con un nimero reducido de alumnos, 8, 4 mujeres y 4 varones. De los 8 alumnos, s6lo

dos son de origen espariol.

El aula es heterogénea y no presenta dificultades graves en el proceso de

ensefianza/aprendizaje.

Los alumnos comprenden edades desde 14 hasta 16 afios, todos han repetido al

menos una vez un curso de educacion secundaria obligatoria curricular.
2. OBJETIVOS
2.1 Objetivos de la etapa

Los objetivos generales de la Educacion Secundaria Obligatoria quedan definidos
en el art. 23 de la Ley Organica 2/2006, de 3 mayo de Educacion (LOE en adelante) y en
el art. 6 del curriculo LOE Aragén. Asimismo, en la resolucion de 6 de septiembre de
2007, se hace referencia a que los programas de diversificacion curricular tienen como
finalidad conseguir que el alumnado desarrolle las capacidades establecidas en los

objetivos de la etapa.

De entre todos estos objetivos, esta unidad didactica contribuye a desarrollar los

gue se citan a continuacion:

a. Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las
personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos y la
igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, como valores comunes de

una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b. Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicién necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje

y como medio de desarrollo personal.

c. Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y

oportunidades entre ellos. Rechazar la discriminacion de las personas por razén de sexo
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o por cualquier otra condicidn o circunstancia personal o social. Rechazar los estereotipos
que supongan discriminacion entre hombres y mujeres, asi como cualquier manifestacion

de violencia contra la mujer.

d. Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los &mbitos de la personalidad y
en sus relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de

cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e. Desarrollar destrezas basicas en la utilizacién de las fuentes de informacion
para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion béasica

en el campo de las tecnologias, especialmente las de la informacion y la comunicacion.

g. Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion,
el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,

tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h. Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la Comunidad Auténoma, textos y

mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

J. Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias

y de los demas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

I.  Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas

manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.
2.2 Objetivos del ambito linguistico social

En la resolucion de 6 de septiembre de 2007 quedan definidos los objetivos del
ambito linguistico social en sus pp. 7-8. La UD de Renacimiento contribuye a desarrollar

los siguientes:

1. Comprender discursos orales y escritos en las diversas situaciones de la

actividad personal, social, cultural y académica.

2. Expresarse oralmente y por escrito de forma coherente, adecuada, eficaz y
respetuosa en las diversas situaciones comunicativas que plantea la actividad personal,

social, académica y laboral.
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3. Obtener informacion, con espiritu critico, de los medios de comunicacion, de
las tecnologias de la informacion y la comunicacion y de otras fuentes; comunicarla de

manera organizada y conocer los cddigos o caracteristicas relevantes de estos medios.

4. Adquirir y emplear el vocabulario especifico que aportan las Ciencias Sociales,
la Lengua y la Literatura para que su incorporacion al vocabulario habitual aumente la

precision en el uso del lenguaje y mejore la comunicacion.

6. Identificar y localizar en el tiempo y en el espacio los hechos histéricos
relevantes en la historia de la humanidad, los procesos, interrelaciones y mecanismos que
rigen los hechos sociales, politicos, econémicos y culturales para comprender la
pluralidad de las comunidades humanas y las causas que explican la configuracion de las
sociedades actuales.

11. Analizar criticamente los diferentes usos sociales de las lenguas para detectar
y evitar la utilizacion de estereotipos lingiisticos que supongan cualquier tipo de prejuicio

y discriminacion.

12. Comprender y analizar las manifestaciones artisticas y literarias, su contexto
social y cultural y sus elementos tecnicos y recursos basicos, distinguiendo las principales

etapas y movimientos de la historia del arte y de la literatura.

13. Reconocer el patrimonio artistico y literario como modo de manifestar o
simbolizar la experiencia individual y colectiva y apreciarlo como recurso de

enriquecimiento personal y de la colectividad digno de ser preservado

14. Consolidar habitos lectores y valorar la lectura como fuente de placer, de
aprendizaje, de conocimiento del mundo, de autoconocimiento y de enriquecimiento

personal.

15. Valorar la diversidad cultural manifestando actitudes de respeto y tolerancia
hacia otras culturas y hacia opiniones que no coinciden con las propias, sin que esto

suponga renunciar a opiniones criticas sobre ellas.

16. Realizar tareas en grupo Y participar en debates con una actitud constructiva,
critica y tolerante, fundamentando adecuadamente las opiniones y valorando el didlogo

como Vvia necesaria para la solucion de los problemas de convivencia.
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2.3 Objetivos de la unidad didactica

a) Situar adecuadamente el Renacimiento en la historiografia, asi como

comprender el significado y la trascendencia de esta etapa historica.

b) Reconocer los principales personajes de la época renacentista, Carlos V y
Felipe 11, asi como comprender la sociedad del momento y la cultura del Renacimiento.

b) Leer de modo comprensivo y critico los textos seleccionados, asi como

reconocer a los autores literarios de la lirica y la narrativa renacentista.

c) Comprender la gran trascendencia del Lazarillo de Tormes y las caracteristicas
de la novela picaresca.

d) Relacionar las manifestaciones literarias y artisticas con la sociedad del

momento.

e) Desarrollar la capacidad de pensar en historia, comprendiendo el concepto de

humanismo, valorando el aprendizaje colectivo.

2.4 Contribucién de los objetivos a la adquisicion de las competencias basicas

COMPETENCIAS OBJETIVOS

C. en comunicacion linglistica Comunicacion: Comprender y expresar
mensajes orales y escritos, interpretando y
utilizando adecuadamente los cddigos

correspondientes.

C. Matemaética Resolucion de situaciones problematicas:
utilizar las estrategias de analisis y
resolucién de problemas propios de las

CCSS y de las lenguas.

C. en el conocimiento y la interaccion en | Interpretacion del entorno: aplicar los
el mundo fisico. conocimientos para entender el medio

fisico del entorno.

Tratamiento de la informacion y c. digital. | Buscar y utilizar la informacion necesaria
para elaborar los trabajos planteados.
Uso de los recursos ofrecidos por las

nuevas tecnologias en el trabajo habitual,
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sin olvidar los soportes tradicionales de

informacion.

C. social y ciudadana. Conocer la evolucion y organizacion de
las sociedades humanas para disfrutar del

entorno.

C. cultural y artistica. Conocimiento, comprension, aprecio y
valoracion critica de las diferentes

manifestaciones culturales y artisticas.

C. para aprender a aprender. Sentido critico y toma de decisiones:
extraer conclusiones de la informacién
para tomar decisiones debidamente

fundamentadas.

Autonomia e iniciativa personal. Habitos de trabajo individual y en equipo.
Potenciar la autoestima y la interaccion

social.

3. CONTENIDOS
3.1 Contenidos curriculares

La Resolucion de 6 de septiembre de 2007 marca que en el ambito linglistico
social el alumnado, al finalizar la etapa, debe ser capaz de comprender y expresarse con
correccion, propiedad, autonomia y creatividad, oralmente y por escrito en lengua
castellana; desarrollar las destrezas basicas de recogida, seleccion, organizacion y analisis
de la informacidn (utilizando tanto las herramientas tradicionales como las tecnologias de
la informacion y la comunicacion); adquirir los elementos basicos de la cultura,
especialmente en sus aspectos humanistico y artistico (orientados al desarrollo integral de
las capacidades), incluidos los distintivos, especificos o caracteristicos de Aragon; estén
formados para el ejercicio de sus derechos y obligaciones como ciudadanos en una
sociedad democratica y plural (educacion en valores o actitudes); estén preparados para
su incorporacién a estudios posteriores y para su insercion laboral; avancen en su
autoconfianza, mejoren su capacidad de participacion, desarrollen su sentido critico y su
capacidad de iniciativa personal y de toma de decisiones; dominen la metodologia para

laresolucién de problemas, identificandolos y planificando diversos procesos; desarrollen
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y consoliden hébitos de estudio y de trabajo y de autonomia personal; afiancen,
finalmente, el hébito lector como factor primordial para la adquisicién de las
competencias basicas.

Para todo ello se seleccionan cinco bloques de contenidos, que deben ser objeto
del proceso de ensefianza aprendizaje a lo largo de los dos cursos de los que consta el

programa.

La UD correspondiente se enmarca dentro del bloque 4 del ambito: “Cultura, arte
y literatura”, concretamente dentro de la “diferenciacion de las caracteristicas basicas de
los principales estilos artisticos y de los periodos literarios de la Edad Media y la Edad
Moderna” y en “comprension del desarrollo de la cultura durante la Edad Media en
Europa”. Este bloque pretende el conocimiento, la comprensidn, el aprecio, la valoracion

critica de las diferentes manifestaciones culturales y artisticas.

Dentro de la Programacion General Anual del IES Ramon y Cajal, el contenido
conceptual se enuncia de la siguiente manera: “La literatura renacentista (marco historico
y cultural, la literatura renacentista, la lirica: Garcilaso de la Vega, Fray Luis de Leon y
San Juan de la Cruz, la novela: “Lazarillo de Tormes” y Miguel de Cervantes).
ANTOLOGIA de la literatura del Renacimiento, correspondiente al segundo trimestre

dentro de la temporalizacion de la programacion.

Respecto a los contenidos procedimentales se empleara la observacion de obras
artisticas, el empleo en el aula del didlogo y la lectura de obras literarias como base para

la reflexion y la comprension de las distintas manifestaciones.
3.2 Contenidos especificos de la UD

a) conceptuales

1. Introduccion: Contexto historico y cronologia del Renacimiento.
- Reinado de Carlos | de Espafia y V de Alemania (1516-1556)

- Reinado de Felipe Il (1556-1598)

- La sociedad renacentista

- La cultura del Renacimiento

2: La lirica renacentista.
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- Influencia de la lirica italiana en la lirica espafiola. Virgilio, Horacio, Ovidio,

Dante y Petrarca.
- Cambios en la lirica renacentista: formas y contenidos

- Los grandes poetas renacentistas: Garcilaso de la Vega, Fray Luis de Le6ny San
Juan de la Cruz

3: La narrativa renacentista.

- Caracteristicas de la novela picaresca

- El Lazarillo de Tormes: contexto, tema, estructura, estilo e interpretacion.
4: El teatro renacentista

- El teatro popular: Lope de Rueda y los pasos

- El corral de comedias

b) procedimentales

1. Interpretar los textos literarios
2. Comprender la sociedad renacentista

3. Observar obras de arte para relacionar las diferentes manifestaciones artisticas

del momento
4. Elaborar preguntas relevantes en torno a los contenidos estudiados
5. Desarrollar la capacidad oral a traves del empleo del dialogo en el aula

c) actitudinales

1. Fomentar el uso riguroso del vocabulario literario y artistico
2. Desarrollar el pensamiento critico a través del didlogo

3. Avanzar en su autoconfianza, mejorar su capacidad de participacion, desarrollar

su sentido critico y su capacidad de iniciativa personal y de toma de decisiones.

11
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4. ORIENTACIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS

Siguiendo la resolucién de 6 de septiembre de 2007 los alumnos del Programa de
diversificacion, protagonistas del proceso de ensefianza y aprendizaje, presentan con
caracter general cierto déficit en la adquisicién de capacidades basicas, especialmente
importante en las materias instrumentales; del mismo modo, a veces presentan habitos
negativos arraigados, como actitud pasiva, comportamientos inadecuados o determinado
nivel de absentismo. Por otra parte, son alumnos de los que se considera que pueden
alcanzar los objetivos de la etapa y adquirir las competencias basicas trabajando en un
grupo reducido, con una atencion mas personal y directa. Ante esta doble condicién, de
posibilidad de titulacion y de historial negativo, debe hacerse un especial esfuerzo para
superar desde el principio las posiciones de pasividad generadas por la falta de habitos de
trabajo, de confianza en si mismos y de autonomia en el proceso de aprendizaje por parte
de los alumnos. Estas caracteristicas deben ser destacadas en la medida en que pueden ser
condicionantes para buscar un método de trabajo que tienda a lograr los objetivos que el

Programa se propone.

Por ello, el modelo de aprendizaje en este &mbito debe ir encaminado hacia la
adquisicion y desarrollo de habilidades y destrezas. Los aprendizajes deben ser
funcionales -es decir, necesarios y Utiles para continuar aprendiendo- y préacticos -
adquiridos desde la practica o para ser puestos en practica. Asi pues, siempre que sea
posible, deben llevarse a cabo mediante actividades practicas, como planteamiento y
resolucién de problemas a través de la busqueda, seleccion y procesamiento de la
informacion, desarrollando a la vez las destrezas comunicativas en la produccion de textos
orales y escritos y la capacidad de sintesis y de reflexion. Se trata de incrementar la
capacidad del alumno para usar sus conocimientos como instrumento de interaccion y de

construccion de nuevos conocimientos.

Se propone entonces una metodologia para esta UD que combine la exposicion
magistral de la profesora en torno a las claves del contenido tedrico de la materia,
combinada con la propia actividad del alumnado, considerando que la participacidn activa

es imprescindible para llevar a cabo el proceso de aprendizaje.

Para ello se propone la visualizacion de imagenes, la lectura de textos literarios,
una variedad de actividades y recursos para trabajar tanto de manera individual como en

pequefios grupos, estrategias de aprendizaje cooperativo... Algunos de estos recursos se
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elaboraran de forma escrita, para potenciar la capacidad argumentativa del alumnado y
de forma oral, para fomentar la capacidad dialdgica.

La labor del docente en el aula oscilara entre la exposicién magistral y guia de
aprendizaje, sirviendo de ayuda al alumnado para orientarles en su pensamiento
individual y colectivo, llevandoles a relacionar los contenidos de la UD con su realidad
cotidiana, con el objetivo de lograr un aprendizaje significativo y potenciar el espiritu
critico del contexto politico, social y cultural en el que viven. Debera ser también
orientador y asesor, proveedor de materiales, entornos y herramientas y mediador de
conflictos. Se asegurard de que el grupo desarrolle sus actividades de modo adecuado,

corrigiendo errores y proponiendo alternativas si fuese necesario.
5. ACTIVIDADES DE DESARROLLO DE LA UNIDAD DIDACTICA.
Primera fase: Contexto historico y cronologia del Renacimiento.

Primera sesion:

- Situar en la linea cronologica el Renacimiento, explicando el salto de la Edad
Media a la Edad Moderna.

- Explicacion magistral breve de los reinados de Carlos | de Espafia (visualizando
la cabecera de la serie espariola Carlos VV emperador, para explicar el simbolismo de las
imagenes. El video se titula “Opening, Carlos V Emperador” y se puede encontrar en el
siguiente enlace: https://www.youtube.com/watch?v=YrG1O0TAU 0U) y de Felipe II,
visualizando el retrato de Rubens, “Felipe II a caballo” (Imagen en anexo), para explicar
el simbolismo del mismo. Toda la explicacién se acompariara de anécdotas curiosas de

ambos reinados para captar la atencion del alumnado.

- Explicar brevemente la situacion de la Europa del momento, la reforma, la
contrarreforma y las guerras de religion, para que los alumnos puedan comprender el

ambiente social de la Espafia del momento y la Inquisicion espafiola.

- Explicacion de la sociedad renacentista y los diferentes estamentos
comparandolos en actividad conjunta con los estamentos de la Edad Media, para que el
alumnado comprenda los cambios que se producen en la sociedad renacentista. Actividad

escrita.
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- Breve reflexion conjunta en torno a los cambios producidos en la Edad Media y
el Renacimiento. Realizando cuestiones al alumnado que les ayuden a pensar: ;Qué ha
cambiado? ¢Pensis que la sociedad del Renacimiento mejoro las condiciones que tenia

el pueblo en la Edad Media?
Segunda fase: La lirica renacentista.

Sequnda sesidn:

- Resolucién de dudas de la sesion anterior.

- Situar Italia y Espafia en el mapa europeo para comprender la transmision de

influencias entre ambos paises por medio del mar.

- Explicacion magistral de la influencia literaria de las églogas y las odas, asi como
los grandes cambios que se producen en la literatura renacentista, tanto en forma como

en contenido.

- Conocer los grandes poetas renacentistas espafioles: Garcilaso de la Vega, Fray
Luis de Ledn, San Juan de la Cruz. Se leeran breves extractos de poemas de los autores
(en anexo), que se trabajaran en cooperativo. Los alumnos deberan sefialar los rasgos de
la literatura renacentista, interpretar las ideas que expresan a través de las metaforas y

ademas, conoceran vocabulario de la época.

Tercera sesion:

- Resolucién de dudas de la sesion anterior.

- Actividad cooperativa para afianzar los conocimientos adquiridos en la sesion
anterior. Se dividira a los alumnos en parejas, creando asi 4 grupos, y se realizara, entre
todos, una presentacion en power point de los contenidos. Cada pareja realizard una
diapositiva, siguiendo las instrucciones del docente, para al final de la sesion exponerla
en clase. El objetivo de esta actividad es afianzar conocimientos y fomentar la capacidad

de expresion oral y dialégica del alumnado.

Tercera fase: La narrativa renacentista. La novela picaresca. El lazarillo de

Tormes.
Cuarta sesion:

- Resolucién de dudas de la sesion anterior.
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- Preguntas al alumnado sobre la picaresca. ;Qué es un picaro? ¢Considerais que
actualmente existen picaros? ;Como actuaria un picaro en el Renacimiento? Y ¢en la
actualidad? ¢En que se diferencia de un héroe caballeresco? El objetivo de estas preguntas
es motivar e involucrar al alumnado en la sesion. Al finalizar las preguntas se realizara
un ejercicio practico en el que los alumnos interpretaran el papel de un picaro renacentista
y un picaro actual, y deberan conseguir por medio de diversas estrategias (siempre
ayudados por el docente) que los alumnos que interpretan a las clases altas les cedan su
propia comida.

- Lectura conjunta de dos fragmentos del Lazarillo de Tormes (en anexo). Con
esta lectura, de manera conjunta, los alumnos, guiados y orientados por el docente, seran
capaces de extraer las principales caracteristicas de la novela picaresca. Se sigue pues, la
flipped classroom, pero en vez de realizar la tarea en casa se realizara en el aula. Se

comienza leyendo la actividad para posteriormente, analizar la parte teorica.

- Explicacion, a través de la creacion de un power point, del Lazarillo de Tormes,
relacionando su anonimato con la Inquisicion, el tema con la sociedad del momento.
Explicar la interpretacion de la obra y conocer su estructura, género y estilo. EI power
point se acompariard de obras de arte como “El Lazarillo de Tormes” de Francisco de
Goya o “La reunién de mendigos” de Domingo Maria Sunni o “El joven mendigo” de
Murillo (obras en anexo) que ayudaran a los alumnos a interrelacionar diferentes

manifestaciones artisticas.
Cuarta fase: El teatro renacentista

Quinta sesidn.

- Resolucion de dudas de la sesion anterior.
- Explicacion magistral del teatro popular y los pasos de Lope de Rueda.

- Explicacion del corral de comedias, poniendo como ejemplo actual el corral de

comedias de Almagro.

- Actividad practica: El aula se dividira en las diferentes partes de las que consta
un corral de comedias. A los alumnos se les facilitara, a través de un sorteo, diferentes
personajes, tales como rey, mujer, actor, mosquetero... Y en funcion del personaje,
deberan situarse en la parte del teatro correspondiente (aposento, cazuela, mosqueteria,

bancos y tablado)
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- Quiz realizado por la profesora con preguntas que abarquen todo el contenido de
la UD. Este juego servira al docente para conocer qué aspectos necesita repasar antes de

la realizacién de la prueba escrita.
Quinta fase: Concepto humanismo.
Sexta sesion.

- A través de un proyecto de innovacion e investigacion los alumnos comprenderan el

concepto de humanismo.
6 CRITERIOS DE EVALUACION

Los criterios de evaluacion quedan sefialados en la Resolucién de 6 de septiembre
de 2007 de la Comunidad Auténoma de Aragdn. De los mismos se han seleccionado los

que se corresponden con la UD desarrollada.

1. Entender instrucciones y normas orales y escritas; extraer ideas principales y
datos relevantes tanto de los medios de comunicacion como de los textos del ambito

académico y transmitirlas en forma de esquema y resumen.

2. Realizar presentaciones orales claras y bien estructuradas sobre temas
relacionados con la actividad académica o la actualidad social, politica o cultural que
admitan diferentes puntos de vista y diversas actitudes ante ellos, con la ayuda de medios

audiovisuales y de las tecnologias de la informacion y la comunicacién.

3. Narrar, exponer, resumir y comentar, en soporte papel o digital, usando el
registro adecuado, organizando las ideas con claridad, enlazando los enunciados en
secuencias lineales cohesionadas que formen parrafos, respetando las normas

gramaticales y ortograficas y valorando la importancia de planificar y revisar el texto.

9. Distinguir acontecimientos y personajes historicos relevantes de las edades
Antigua, Media y Moderna, contextualizdndolos respecto a las caracteristicas
fundamentales de las épocas en que se producen o acttan, empleando las relaciones de
causalidad para realizar explicaciones y sefialando en qué medida han sido relevantes sus

aportaciones para la configuracion de la civilizacion occidental.

13. Utilizar los conocimientos historicos, literarios y artisticos en la comprension,
la valoracion y el analisis de textos breves o fragmentos literarios, asi como de obras

artisticas significativas de los periodos y autores estudiados.
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14. Exponer una opinién personal sobre una obra literaria o artistica relacionada
con los periodos artisticos y literarios estudiados, evaluar su forma y los elementos
propios de cada arte o género; relacionar el sentido de la obra en relacién con su contexto

y con la propia experiencia.

15. Utilizar las estrategias para la comprension de textos escritos y orales de
diversos ambitos, asi como los recursos de busqueda, seleccién y tratamiento de la

informacidn para la consolidacion y autonomia en el proceso de aprendizaje.

16. Utilizar los instrumentos para el tratamiento de la informacion, el control del

trabajo, la autonomia y el desarrollo personal.
No van a ser los Unicos criterios de evaluacion empleados para esta UD:

El método de evaluacion de esta unidad didactica es de caracter formativo y
continuo, mediante la observacion sistematica de la profesora en las intervenciones en
clase, donde se valorara la evolucion del alumno. Asimismo, se evaluara el ejercicio
cooperativo, las respuestas escritas y realizadas de manera colectiva y las respuestas

individuales realizadas al final de la UD.

Para los ejercicios escritos:

- Correccion formal y ortogréfico.

- Uso adecuado de los términos literarios y artisticos.

- Contextualizacion correcta.

- Relacidn de los contenidos explicados con otros aprendidos en diferentes UD.
- Argumentacion coherente y bien fundamentada.

Para las intervenciones en clase y participacién

- Pertinencia de la intervencion y la coherencia expositiva
- Respeto del turno de palabra
- Capacidad para escuchar y respetar opiniones diferentes a la propia

Para los trabajos cooperativos

- Capacidad para trabajar en grupo
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- Colaboracién con los compafieros
- Realizacion de las tareas o rol asignado por el grupo
- Contribucidn para crear un buen clima de aula

- Respeto en la divergencia de opinidn, dialogando de forma argumentada.
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ANEXOS
Anexo I: Hoja resumen de la UD, modelo de resumen para oposiciones.
- Introduccion:

Ubicacion de la UD (2° ESO y 3° de Diversificacion). Edades de 13 a 15 (importante por
el desarrollo psicocognitivo).

Marco juridico: Orden de 9 de mayo de 2007 (curriculo LOE secundaria Aragon);
Resolucion de 6 de septiembre de 2007 (orientaciones curriculares para diversificacion
Aragon).

Insercion de la UD en el contexto del centro: RRI del IES -> Poblacién heterogénea como

enriquecimiento del centro. Contexto del aula.

- Objetivos: De etapa (art. 23 de la LOE y Resolucion de septiembre de 2006 reitera que los
alumnos de diversificacion deben conseguir los mismos objetivos que los alumnos de las vias
curriculares); del ambito (resolucion de 6 de septiembre); de la UD (creados por el docente). Los

objetivos contribuyen a la adquisicion de las competencias basicas.

- Contenidos: Curriculares (Resolucion de 6 de septiembre: expresarse con correccion, autonomia
y creatividad; adquirir elementos basicos de la cultura; formarse para el ejercicio de sus deberes
y obligaciones como ciudadanos en una sociedad democrética y plural) Especificos conceptuales:
Introduccidn (Carlos V, Felipe 1l y sociedad renacentista. Guerras de religion en Europa); Lirica
renacentista (Influencia de Italia en Espafia, Garcilaso, Fray Luis de Ledn y San Juan de la Cruz);
Narrativa renacentista (novela picaresca y Lazarillo); Teatro (Lope de Rueda y sus pasos, corral
de comedias). Especificos procedimentales: Interpretar, comprender, observar, preguntar y
desarrollar capacidad oral y escrita. Especificos actitudinales: Uso riguroso del vocabulario,
desarrollo del pensamiento critico a través del dialogo y avanzar en su autoconfianza y toma de

decisiones.

- Orientaciones metodoldgicas. Resolucion de 6 de septiembre. Alumnos protagonistas, profesor
guia, motivacion, desarrollar habilidades y destrezas, aprendizaje funcional. Ver imagenes, leer
textos, trabajar en cooperativo, trabajo individual, dialogos... No debemos olvidar que el grupo
de diversificacion, como indica la resolucién de 6 de septiembre, presentan déficit en la
adquisicion de capacidades basicas, habitos de estudio negativos arraigados, mayor nivel de

absentismo. Por ello se propondran diversas actividades.

- Actividades: Todas las sesiones comenzaran con la resolucion de dudas de sesiones previas.

Primera sesion (Introduccion: Carlos V, Felipe 11, reforma y contrarreforma y la sociedad. Video.
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Cuadro de Rubens. Anécdotas. Comparacion de los estamentos de la sociedad renacentista con la
sociedad medieval de manera escrita. Reflexion conjunta a través de preguntas y dialogo).
Segunda sesion (Lirica renacentista. Influencia italiana empleando un mapa. Conocer a Garcilaso,
Fray Luis de Ledn y San Juan de la Cruz a través de la lectura conjunta de extractos de sus poemas
para reconocer los rasgos de la literatura, interpretar las ideas y conocer el vocabulario de la época.
Actividad conjunta) Tercera sesion (Cooperativo. Creacion de una diapositiva por grupo para la
realizacion de un power point conjunto sobre la lirica renacentista aprendida en la clase anterior.
El profesor como guia de aprendizaje) Cuarta sesion (Narrativa. Picaresca y el Lazarillo.
Cuestiones previas para motivacion con ejercicio practico sobre la picaresca. Flipped classroom:
a partir de la lectura de un fragmento los alumnos extraeran de manera conjunta las caracteristicas
de la novela picaresca, es decir, la actividad practica en primer lugar, para posteriormente analizar
la parte tedrica. Apoyo de imagenes de Goya “Lazarillo de Tormes”, D. M. Sunni “La reunién de
los mendigos” y de Murillo “El joven mendigo”. El soporte en imagen les ayudara a
interrelacionar diferentes manifestaciones artisticas en un mismo contexto). Quinta sesion
(Teatro. Explicacion de los pasos y Lope de Rueda. Corral de comedias. Actividad préactica con
personajes y partes de la corrala; Quiz con preguntas de toda la UD. Ayudaréa al profesor a conocer
qué se debe repasar con mas atencion antes de la prueba escrita). Sexta sesion (explicacion del
concepto de humanismo a través de un proyecto de investigacion e innovacion realizado por la

profesora de manera previa).

- Criterios de evaluacion: Formativa y continua. Resolucion de 6 de septiembre y los propios
(diferenciar entre los ejercicios escritos, intervenciones en clase y participacion, trabajos

cooperativos).

- Bibliografia.
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Anexo Il: Soportes para la primera sesion.

Carlos I de Espafia. Bernard van Orley. post. 1515. Felipe Il a caballo. Pedro Pablo Rubens 1630.

Video: Opening Carlos V Emperador. https://www.youtube.com/watch?v=YrG10TAU_OU.


https://www.youtube.com/watch?v=YrG1OTAU_0U

Anexo Il1: Segunda sesion.

Soneto XXIII: Garcilaso de la Vega.

En tanto que de rosa y azucena
se muestra la color en vuestro gesto,
y que vuestro mirar ardiente, honesto,
enciende al corazon y lo refrena;

y en tanto que el cabello, que en la vena
del oro se escogid, con vuelo presto,
por el hermoso cuello blanco, enhiesto,
el viento mueve, esparce y desordena;

coged de vuestra alegre primavera
el dulce fruto, antes que el tiempo airado
cubra de nieve la hermosa cumbre.

Marchitara la rosa el viento helado,
todo lo mudara la edad ligera,
por no hacer mudanza en su costumbre.

Poema dialogado: San Juan de la Cruz

¢Addnde te escondiste,

amado, y me dejaste con gemido?
Como el ciervo huiste,
habiéndome herido;

sali tras ti, clamando, y eras ido.

Pastores, los que fuerdes
alla, por las majadas, al otero,
si por ventura vierdes
aquel que yo mas quiero,
decidle que adolezco, peno y muero.

Buscando mis amores,
iré por esos montes y riberas;
ni cogeré las flores,
ni temeré las fieras,
y pasaré los fuertes y fronteras.
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Fragmento. Oda a la vida retirada.
Fray Luis de Ledn

iQué descansada vida

la del que huye del mundanal ruido,
y sigue la escondida

senda, por donde han ido

los pocos sabios que en el mundo han
sido;

Que no le enturbia el pecho

de los soberbios grandes el estado,
ni del dorado techo

se admira, fabricado

del sabio Moro, en jaspe sustentado!
No cura si la fama

canta con voz su hombre pregonera,
ni cura si encarama

la lengua lisonjera

lo que condena la verdad sincera.
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Anexo IV: Textos del Lazarillo de Tormes para la cuarta sesion.

Fragmento I.

En este tiempo vino a posar al meson un ciego, el cual, pareciendole que yo seria para
adestrarle, me pidié a mi madre, y ella me encomend6 a él, diciendole como era hijo de
un buen hombre, el cual, por ensalzar la fe, habia muerto en la de los Gelves, y que ella
confiaba en Dios no saldria peor hombre que mi padre y que lo rogaba me tratase bien y
mirase por mi, pues era huerfano. El respondi6 que asi lo haria y me recibia no por mozo
sino por hijo. Y asi le comenzé a adestrar a mi nuevo y viejo amo. Como estuvimos en
Salamnca algunos dias pareciendole a mi amo que no era la ganancia a su contento,
determind irse de alli; y cuando nos hubimos de partir; yo fui a ver a mi madre, y, ambos
llorando, me dio su bendicion (...)

Fragmento Il

Salimos de Salamanca, y, llegando al puente, esta a la entrada de ella un animal de piedra,
que casi tiene forma de toro, y el ciego, mandome que llegase cerca del animal, y, alli
puesto me dijo:

-Léazaro, llega al oido a este toro y oiras gran ruido dentro de él.

Yo simplemente llegué, creyendo ser asi. Y como sintié que tenia la cabeza par de la
piedra afirmo recio la mano y diome gran calabaza en el diablo del toro, que mas de tres
dias me duro el dolor de la cornada, y dijome:

-Necio, aprende, que el mozo del ciego un punto ha de saber mas que el diablo.
Y rio mucho la burla.

Parecidme que en aquel instante desperté de la simpleza en que, como nifio, dormido
estaba. Dije entre mi:

Comenzamos nuestro camino, y en unos pocos dias me mostrd jerigonza. Y, me viese de
buen ingenio, holgabase mucho y decia:

-Yo oro ni plata te lo puedo dar; mas avisos para vivir muchos te mostraré.

Y fue asi, que, después de Dios, este me dio la vida, y, siendo ciego me alumbro y adestrd
en la carrera de vivir.

Obras de arte

El jven mendigo. B.
Esteban Murillo. 1645-
1650.

. “ S ) \
El Lazarillo de Tormes. - g e R.__

Francisco de Goya. 1808-1812 La reunion de mendigos. D. M. Sunni.
Mitad siglo XVIII
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A) PROYECTO
1 INTRODUCCION

El proyecto de innovacion e investigacion docente se inserta en el marco de la
teoria educativa en el que se investigan las dificultades que tienen los alumnos para
comprender conceptos abstractos o grandes conceptos, dentro de las Ciencias Sociales.

No debemos olvidar que, en la practica, no es habitual trabajar con este tipo de
conceptualizaciones abstractas, lo que conlleva que el alumnado tengas estas dificultades
para razonar y relacionar los grandes conceptos con los contenidos curriculares
impartidos.

El proyecto que se va a presentar a continuacion se enmarca dentro de esta teoria
que afirma que los alumnos no son capaces de comprender conceptos abstractos
historicos. Asimismo, el aula en el que se va a poner en préctica el proyecto, es el primer
curso del programa de Diversificacién Curricular, en el que, como indica la Resolucion
de 6 de septiembre de 2007 de la Direccion de Politica Educativa, por la que se proponen
orientaciones curriculares para los programas de diversificacion curricular en los centros
de Educacion Secundaria de la Comunidad Auténoma de Aragon, pag 18,

“los alumnos del Programa de diversificacion, protagonistas del proceso de
ensefianza y aprendizaje, presentan con caracter general cierto déficit en la adquisicion
de capacidades basicas, especialmente importante en las materias instrumentales; del
mismo modo, a veces presentan habitos negativos arraigados, como actitud pasiva,
comportamientos inadecuados o determinado nivel de absentismo”

Lo que, a priori, puede agravar las dificultades de seguimiento del proyecto,
menor atencion por parte del alumnado y por lo tanto, mayor dificultad para la
comprension del concepto histdrico a tratar.

La metodologia que propongo para paliar estas dificultades es el Learning Cycle,
es decir, partir de hechos concretos para posteriormente alcanzar mayores niveles de
abstraccion. Se procurard que los hechos concretos sean cotidianos para el alumnado,
proponiendo situaciones reales de la sociedad en la que viven, captando asi su atencién y
motivacion, para involucrarlos en el proceso de aprendizaje del concepto. Se encaminara
al alumnado hacia el dialogo y la interaccion, para propiciar el razonamiento y generar
aprendizaje.

Los resultados de la investigacidn se esperan positivos, esperando que la totalidad,
o la mayoria del grupo, alcance la comprensidn, o bien del concepto total o de la mayoria
de sus dimensiones.
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2. PLANTEAMIENTO GENERAL Y CONTEXTO TEORICO DEL ESTUDIO.
2.1 Diagndstico de la situacion. Marco tedrico.

Como indican Carretero, Pozo y Asensio (2011:1) en la introduccion de uno de
sus estudios, casi todos los profesores de historia de nuestro pais, estarian de acuerdo con
el profesor Tufidn de Lara en que no tiene ningun sentido ensefiar una historia anecdética
de fechas y nombres al alumnado. Asimismo, indican que, por ejemplo, comprender las
causas de la Revolucion Francesa o las consecuencias de la expansion colonial en Europa,
implica el dominio de conceptos histéricos bastante complejos.

Los mismos autores afirman que el desarrollo intelectual o cognitivo del alumnado
no esta en concordancia con los contenidos curriculares que les pretendemos ensefiar.
Con esta afirmacion no se indica que los autores estén en contra de la ensefianza de
contenidos historicos, pero que si deben estar en intima relacion con el de favorecer el
desarrollo cognitivo (Carretero et al, 2011:4). Los adolescentes evidencian una
compresion de los conceptos historicos mucho mas limitada de lo que podria suponerse
(Carretero, 2011) asi pues, se parte de la base de que los alumnos, tienen dificultades y
limitaciones a la hora de comprender conceptos abstractos. Los estudiantes presentan una
carencia enorme, puesto que no son capaces de razonar con coherencia y profundidad, y
los conceptos son la cimentacion del razonamiento. Carretero, tras numerosos estudios,
llega a la conclusién de que el alumnado entiende los conceptos abstractos de manera
erronea o incompleta.

Otros autores como Nichol y Dean (1997) afirman que los conceptos proporcionan
el andamiaje en torno al cual damos sentido a nuestro mundo y que, combinados con la
informacion factual, se producen verdaderas redes de conocimiento.

Se puede afirmar entonces, que los conceptos son fundamentales para la
comprension y el conocimiento, por lo que los proyectos de investigacion e innovacion
docente, son indispensables para que se produzca un verdadero aprendizaje y no una
simple memorizacion de contenidos, grave problema actual, porque si los conceptos no
se trabajan con asiduidad, sino que los docentes los dan por sabidos y comprendidos, sin
explicacion o trabajo previo, el alumnado se limitara a memorizar y no a relacionar.

Las dificultades aumentan cuando los estudiantes deben poner en relacion dos o
mas conceptos, o cuando un concepto abstracto abarca a otro.

El aprendizaje de conceptos en el alumnado no es partir desde cero. Los
estudiantes siempre tienen algan tipo de conocimiento previo sobre el concepto, bien lo
han oido, o ha sido nombrado en alguna clase previa... El problema es que los
conocimientos que tienen del mismo suele ser erroneo o incompleto, por lo que el
investigador deberd conseguir modificar estos conocimientos previos para que se
produzca el verdadero aprendizaje del concepto.

Este es el marco teorico inicial con el que se presenta este proyecto de
investigacion. A continuacion, se va a presentar un breve resumen de investigadores que
han trabajado previamente con conceptos, para conocer el marco tedrico-practico a partir
del cual se disefiara el proyecto de investigacion.

4



Proyecto de investigacion-innovacion M2 Angeles Bas Garcia

2.2 Marco teorico-préctico

Varios autores han indagado sobre la dificultad del aprendizaje de conceptos en
Ciencias Sociales. Algunos se han ocupado de averiguar si los alumnos son capaces de
reconocer la definicion correcta de un concepto determinado (Carretero, Asensio y Pozo
en 1991 realizaron una investigacion sobre la definicion de 24 conceptos en alumnos de
12 a 14 afos), otros han indagado sobre cudles son las ideas previas que tiene el alumno
sobre el concepto a tratar, entre los que se encuentran Carretero y Limén (1993) y como
afirma Carretero (2011), estas indagaciones son las que nos permiten obtener datos mas
ricos acerca de lo que el sujeto entiende por un determinado concepto.

Los autores ya citados previamente, Carretero, Pozo y Asensio, han realizado
numerosos estudios sobre el aprendizaje por conceptos. Como ellos mismos indican
(Carretero et al. 2011, pag 8) se acercan a la metodologia de Milburn y de Silva, que
permite obtener datos con amplias muestras de sujetos, en vez de realizar entrevistas
individuales. En su estudio indican que no solo quieren averiguar si los adolescentes son
capaces de comprender determinados conceptos histéricos, sino, sobre todo, como los
comprenden. Para ello seleccionaron 28 conceptos (entre los que se encuentran
Aristocracia, Imperialismo, Dictadura, Reformismo, Herejia, Esclavo... etc. Pag. 8 tabla
1) que aparecen en los libros de texto de los alumnos, que consideran lo suficientemente
importantes y que cualquier profesor de Historia deberia considerar su compresion entre
los objetivos més basicos.

Para realizar el estudio ofrecieron a los sujetos 4 definiciones posibles por
concepto, en la que el sujeto debia seleccionar aquella que consideraba correcta. Una de
las respuestas se basaba en aspectos anecdoticos, otra era incorrecta, otra semicorrecta y
por ultimo, una definicion correcta. El resultado que presentan es que la mayoria de los
alumnos seleccionan la definicion semicorrecta, lo que indica una comprension parcial
del concepto, no un desconocimiento total.

Llegan a la conclusion de que el pensamiento conceptual del alumnado comienza
por entender los conceptos a partir de dimensiones concretas, hasta que les atribuyen
posteriormente las cualidades mas abstractas. Los conceptos sociales son primero
comprendidos de un modo estatico y aislado y progresivamente, van tejiendo una red
conceptual cada vez mas compleja en la que todo se relaciones y se alcanza la compresion
total del concepto abstracto (Carretero, 2011)

Bruner ratifica el resultado de Carretero, Asensio y Pozo, con su afirmacion de
que “el desarrollo conceptual es un proceso continuo e incremental, en el que los
conceptos se van afiadiendo progresivamente”( Nichol y Dean, 1997). Ausubel a su vez
ya afirmaba que “si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un solo principio,
enunciaria éste: el factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno
ya sabe. Averigiliese esto y enséfiese en consecuencia’.

Por lo tanto, para comenzar este proyecto de investigacion, debemos conocer
cdmo superar estos modelos semicorrectos que los alumnos tienen sobre el concepto:
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Hay dos procesos de aprendizaje para desplazar estas creencias incorrectas:
asimilacion y revision. Ambos procedimientos ayudan al alumno a alcanzar un
conocimiento més preciso (Chi y Roscoe, 2002).

Dentro del aprendizaje significativo son procesos muy importantes para la
adquisicion de nuevos conocimientos y la comprension de conceptos.

La asimilacion puede tener lugar, aunque el conocimiento del alumno sea erréneo,
en la medida en que no contradice el conocimiento existente, pero, una afirmacion
completamente desconocida para el alumno, le insta a revisar su creencia, que seria lo
que se conoce como el proceso de revision.

De esto se deduce que en nuestro trabajo de investigacion no debemos limitarnos
a transmitir la informacién sobre el concepto, sino que debemos lograr que el alumnado
revise su conocimiento previo. No podemos presentar la Historia como si sus hechos
fuesen irrefutables, sino que hemos de instar al alumnado en la participacion del debate
historico, para que ellos mismos puedan cuestionarla y comprenderla. Como indica
Bruner, la compresion de conceptos tiene que implicar activamente la mente de los
estudiantes con el concepto, de manera que ellos mismos exploren su significado y vayan
construyendo progresivamente su comprension.

2.3 Hipotesis-accion

Tras el analisis del marco teorico, del marco tedrico practico y de los estudios de
los autores ya citados, me propongo a formular la hipdtesis-accion de la cual se partira
para emprender el proyecto de investigacion e innovacion docente.

Como se ha expuesto previamente, existe una dificultad de los alumnos para
comprender conceptos histéricos abstractos, a lo que hay que sumar que en nuestro
sistema educativo no se trabaja el aprendizaje por conceptos, por lo que los alumnos no
estan habituados a esta metodologia de ensefianza, lo que implica que los estudiantes no
pueden desarrollar la capacidad de razonar y de pensar de forma coherente y profunda.

Se considera que la metodologia Learning Cycle sera la mas adecuada para reducir
estas dificultades.

En esta investigacion se va a trabajar en torno a un concepto concreto, el
Humanismo. Lo primero sobre lo que se va a trabajar, va a ser en la indagacion de qué
ideas y conocimientos previos tienen los alumnos acerca del mismo, tal y como nos
indican las investigaciones estudiadas de Carretero, Pozo y Asensio. La finalidad es
detectar los conocimientos erroneos o incompletos que poseen, para, siguiendo de nuevo
a Carretero y Bruner, partir de un acercamiento concreto al concepto y progresivamente,
ir elevando el nivel de abstraccion.

Se llevaran a cabo las dos estrategias metodoldgicas ya citadas que plantean Chi
y Roscoe (2002) asimilacion y revision, la interaccion del grupo, el debate y la puesta en
cuestion de los hechos historicos.

Estos van a ser los puntos clave del proyecto de innovacion e investigacion, cuya
finalidad no es s6lo que los alumnos comprendan el concepto del Humanismo, sino
conocer hasta qué punto los estudiantes pueden llegar a comprenderlo siguiendo la
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metodologia del Learning Cycle. Tampoco se olvidard que los estudiantes de los
programas de Diversificacion Curricular suelen tener mayores problemas de comprension
de contenidos curriculares y por lo tanto, de concepciones abstractas, por lo que se va a
tener muy en cuenta la metodologia préctica para llevar a cabo el proyecto e involucrar
al alumnado en la participacion. El grupo, al pertenecer a este programa, cuenta con la
ventaja de que lo componen un ndmero reducido de alumnos, lo que va a facilitar la
interaccion.

3. PRESENTACION DEL PROBLEMA OBJETO DE ESTUDIO
3.1 Andlisis del concepto

El concepto que va a ser analisis de la innovacion-investigacion es el concepto de
Humanismo.

El concepto de Humanismo es muy variable en funcion del objeto que se quiera
investigar. Como indica Gonzélez (1989) el término Humanismo es muy complejo y se
deben tener en cuenta al menos tres problemas para su comprension: El mas general es
su caracter polisémico, en conexion con éste, el problema de determinar las vicisitudes
historicas de la palabra y por udltimo, establecer la relacion del término de origen
decimononico con un movimiento intelectual muy especifico (humanismo renacentista)
porque aunque en la palabra es perfectamente valida la diversidad no es valida la
confusion y el anélisis del concepto, debe a su vez abarcar todas estas cuestiones.

Vamos a tratar el concepto de manera que abarque cada uno de los problemas o
cuestiones citadas en el parrafo anterior. No queremos que el alumnado se quede con la
idea de que es un movimiento renacentista Unicamente, sino que va mas alla y abarca toda
una corriente filosofica y de pensamiento desde los origenes mas remotos de la
Humanidad, si bien, con esta afirmacion, no estamos obviando el movimiento
renacentista y serd una de las cuestiones a tratar.

La eleccion de explicar el término de esta manera es no limitar el conocimiento
del mismo a su acepcion méas conocida.

La RAE ofrece tres acepciones para Humanismo.

1. Cultivo o conocimiento de las letras humanas.

2. Movimiento renacentista que propugna el retorno a la cultura
grecolatina como medio de restaurar los valores humanos.

3. Doctrina o actitud vital basada en una concepcion integradora de

los valores humanos.

Aunque la filosofia suele desconfiar de las definiciones porque las encuentra
reductivas hemos considerado que la definicion que mas se acerca al modelo del concepto
gue vamos a tratar es de Pablo Guardarrama Gonzélez (pensador latinoamericano que
tiene numerosos articulos sobre humanismo): Humanismo es aquello que acentua el
caracter activo del hombre como sujeto transformador de sus condiciones de existencia
(Guadarrama, 2001:4).

La eleccion de esta definicion nos permite hacer una aproximacion al concepto de
una manera mas amplia y abarcar asi los diferentes campos y dimensiones que aborda.
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Antes de adentrarnos en la explicacion de las dimensiones a tratar en el concepto,
se va a desarrollar a continuacion una somera explicacion sobre el mismo:

Cuando el hombre empez6 a darse cuenta de su propia humanidad podriamos decir
que es cuando comienza el Humanismo. Quizés, los hombres prehistéricos no fueron
capaces de conceptualizar la acepcion, pero ya eran conscientes de su mortalidad.
Realizaban ofrendas, ritos y erigian timulos para los enterramientos. Lo que nos indica
un gran cambio entre el hombre puramente salvaje y el hombre humanista.

El humanismo como concepto se podria datar desde la Grecia helenistica, lo que
actualmente se conoce como humanismo clasico, que empezaron a desarrollar los
sofistas, siendo Protagoras su maximo exponente humanistico, con la famosa afirmacion
“el hombre es la medida de todas las cosas” o Socrates, “conodcete a ti mismo”. Aunque
no se debe olvidar a Platon “tener curiosidad por lo que no me concierne, mientras
permanezco en la ignorancia de mi mismo seria ridiculo”. Obviamente, estos son solo
unos meros ejemplos de humanismo clasico, abarcando el concepto una corriente
filos6fica mucho méas amplia.

Desde el punto de vista renacentista, la Edad Media es considerada como un
periodo oscuro. El descubrimiento de los autores clasicos vino a determinar el fin de la
escolastica en los siglos XIV y XV en ltalia; si bien, esta acepcion, aunque en algunos
lugares se sigue aceptando, deberia ser puesta en revision, ya que los estudiosos
medievales se acercaron mucho mas a los textos griegos y latinos de lo que se piensa.
Aunque se podria limitar su estudio a los conventos, no significa que los textos anteriores
fuesen completamente olvidados. Al igual que Panovsky estudié los mdltiples
renacimientos durante esta época medieval, se podrian revisar los estudios medievales en
relacion a los textos clasicos. Este marco conceptual tan concreto no se va tratar en el
proyecto de innovacion, sin embargo, se considera importarte resefiar que existio también
un humanismo medieval y que la mayor diferencia con el Renacimiento no reside en el
namero de texto estudiados durante una época u otra, sino mas bien, la manera en que los
mismos fueron interpretados (Farace, 2011).

Durante la época del Renacimiento llegamos a la dimension mas conocida del
concepto Humanismo. Tanto es asi, que en los centros educativos se acostumbra a tratar
Unicamente este movimiento de la época moderna sin abarcarlo de manera méas amplia.
Hay numerosisimos estudios y articulos sobre este movimiento y sus rasgos
(antropocentrismo, mimesis y recuperacion). Anibal Ponce sefiala rasgos menos
conocidos. Explica que el humanismo de esta época es un humanismo burgués, porque la
herencia del Renacimiento debia ser recogida por la burguesia, en detrimento de la Iglesia
medieval (Farace, 2011). También sefiala que no se debe llamar humanista a aquel que
no fue capaz de transmitir el conocimiento, o a aquel que lo deja encerrado en la
individualidad y en los marcos puramente elitistas. Como ejemplo Erasmo de Rotterdam,
uno de los mayores representantes del Humanismo Renacentista, que consideraba que las
cuestiones que interesaban al mundo s6lo podian ser discutidas por las élites. Jiménez cita
a Ponce (2001:1) y afiade sobre Erasmo que era un cobarde confeso, que aspiraba a
conseguir el bienestar sin grandes gestos ni revueltas proclamando cautela al pueblo. Pero
lo mas importante de este momento histérico en la corriente humanista es que se empieza
a sentir al hombre como se sentia en la Grecia clasica, relacionandolo con una
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individualidad plena, modelada por el ejercicio fisico, una refinada cultura y una
expresion espiritual.

Ya en la lustracion, el Humanismo se relaciona con las doctrinas liberales, el
progreso... Se le denomina Humanismo Optimista. Gracias a la razén, los humanistas de
la época lo relacionan con su estado mas humanitario, cuya finalidad es encontrar el modo
de realizar el bien a sus semejantes.

Para el proyecto de innovacion nos interesa lo que se ha denominado “crisis del
humanismo”. El hombre comienza a ser repudiado por si mismo, ya no hay fe en la
humanidad y como veremos, Nietzsche sera muy rotundo en sus afirmaciones: “el hombre
debe ser superado”. El humanismo pleno cristiano deja paso a esta crisis. El mundo
comienza a globalizarse, nos vemos inmersos en la sociedad de masas y comenzamos a
perder las caracteristicas que nos eran propias por naturaleza como seres humanos.
Pasamos a formar parte de un mundo en el que la ciencia y la tecnologia terminan con el
antropocentrismo, la naturaleza se desacraliza mas, y se produce la despersonalizacion
del individuo, convirtiéndonos en engranajes de una gran maquina (Montecinos, 2008),
asimismo existe una gran individualidad personal, el ser humano no considera a los demés
como parte de un todo.

Tras este breve resumen se pasa a exponer a continuacion las diferentes
dimensiones del concepto a tratar, que van a ser objeto de estudio de nuestro proyecto de
innovacion-investigacion.

Vamos a distinguir tres escalones, o dimensiones, que van a ser completadas cada
una con diferentes rasgos. Como hemos explicado previamente, seguiremos la
metodologia del Learning Cycle, partiendo de elementos concretos y de facil asimilacion
para el alumnado, para posteriormente llegar a mayores niveles de abstraccion, por lo que
no se va a seguir una linea temporal cronoldgica en la presentacion del concepto, sino que
va a ser presentado en funcion del nivel de abstraccion del mismo.

Se observara un primer escalon o dimensidn que serd el Humanismo Renacentista.
Es el escalon de mayor accesibilidad para el alumnado puesto que es el Gnico Humanismo
del que tienen ideas previas (correctas o errdneas). A continuacion, tras un proceso de
revision, que incluira el rasgo de humanismo burgues, se abordara la segunda dimension,
el Humanismo Clasico, que entrafia una mayor dificultad porque para el alumnado sera
el descubrimiento de un nuevo Humanismo, que no conocian con antelacién.
Terminaremos con el tercer y altimo escalon, la crisis del humanismo, dentro del
Humanismo Actual, que sera el de mayor nivel de abstraccién y de dificultad de
asimilacion por parte del alumnado, debido a los rasgos abstractos que forman parte de
esta dimension, como desacralizacion, la falta de fe en el hombre...

La primera dimension se ha escogido para trabajar con los estudiantes porque sus
rasgos ya han sido previamente trabajados en la UD de Renacimiento que ha sido
impartida por mi misma durante el periodo de practicas. De esta manera, hemos podido
acercar al alumnado al concepto y situarlo en la complejidad del mismo, trabajando los
rasgos de antropocentrismo, mimesis y fin de la escolastica medieval, con una critica a la
sociedad anterior. Gracias al trabajo de los diferentes rasgos los alumnos se dan cuenta
de que es un concepto que hay que ir desglosando para comprenderlo.
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Tras el proceso de revision, con el que se pondran en duda sus ideas previas
cuestionandolas, apoyados graficamente con La Escuela de Atenas de Rafael, como se
explicara en la metodologia, abordaremos el segundo escal6n, Humanismo Cléasico. Los
rasgos del Humanismo Renacentista y del Humanismo Clasico son los mismos, por lo
que los alumnos ya seran capaces de cuestionarse de manera profunda y razonada si no
hay mas Humanismos que el Renacentista. Esta es la dimension que nos sirve de ayuda
para la comprension y asimilacion, la que predispondra al alumno a abrir la mente y no
encerrarla en el Renacimiento, comprendiendo los rasgos de humanismo burgués y la
diferencia entre humanista o pensador humanista segun la definicion de Anibal Ponce.

Al haber tratado dos dimensiones diferentes pero que tienen muchos rasgos en
comun los alumnos se habrén vuelto a hacer ideas previas sobre qué es el Humanismo,
relacionandolo con el antropocentrismo, el estudio del hombre, etc. Por esto mismo se
decidié abordar como tercera y Gltima dimension el Humanismo Actual. Como se ha
explicado previamente el ser humano y la naturaleza estan inmersos en un proceso de
deshumanizacion y desacralizacion, por lo que con esta dimensién el alumno volvera a
cuestionarse qué es actualmente el Humanismo, porque no cumple los mismos rasgos que
los anteriores, es mas, se produce la anulacion de todos ellos, pero el ser humano sigue
siendo consciente de su capacidad para transformar sus condiciones de existencia, por lo
que, en definitiva, sigue siendo Humanismo. Este es el escalon que mayor dificultad de
compresion y mayor grado de abstraccion posee para el alumnado, porque se produce de
nuevo un proceso de revision y asimilacion de sus ideas y vuelven a observar que no es
un concepto sencillo.

3.2 Previsiones/Hipotesis

Nuestra prevision inicial es que el alumnado posea un conocimiento ingenuo sobre
el concepto Humanismo, creyendo que es un movimiento del Renacimiento que recibe
esa nomenclatura y que no abarca una corriente de pensamiento desde los inicios del
homo sapiens. La finalidad del proyecto es, por este motivo, que el alumnado logre
comprender que el Humanismo no se limita a una época historica, sino que abarca mucho
mas, considerando como valida la definicion de Guadarrama: Humanismo es aquel que
acentua el caracter activo del hombre como sujeto transformador de sus condiciones de
existencia.

En relacién a la primera dimension se prevé que los alumnos no presenten
dificultades en la compresion de los diferentes rasgos del Humanismo Renacentista,
porque ya han sido trabajados previamente en la UD de Renacimiento de ambito
Linguistico Social. Se entiende que el antropocentrismo, la mimesis, y la critica a la
sociedad medieval, son rasgos ya trabajados tanto en Historia, como lirica y narrativa,
también en teatro, con los argumentos de las obras, los cambios de contenidos de las
mismas, las formas, etc. Por lo que se presupone que van a ser capaces de relacionarlos
sin dificultad con el concepto.

Durante el proceso de revision se prevé que los alumnos se comiencen a cuestionar
sus ideas previas sobre el concepto y que suscite un debate. Dentro de este proceso de
revision se trabajara el rasgo de humanismo burgués, para el que consideramos que los
alumnos, apoyados con una serie de recursos gue facilitaremos, logren su comprensién y
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sean capaces de relacionarlo con el Humanismo Renacentista explicado previamente y
con el siguiente escaldn a trabajar, el Humanismo clasico.

Como ya se ha comentado en el apartado anterior, el Humanismo Cléasico tiene
los mismos rasgos que el Renacentista, por lo que presuponemos que su comprension no
presentard mayores dificultades que el anterior. Para trabajarlo se leeran pequefias frases
de los méaximos exponentes de la filosofia humanista clésica, que se detallaran en el
siguiente apartado de este mismo proyecto, metodologia. El proceso de mayor abstraccién
y que consideramos que presentard mas dificultad en este escalon serd la comprension de
que el Humanismo no se limita al periodo historico, es en esta dimensién cuando los
alumnos deben comenzar a intuir que es una corriente de pensamiento. Consideramos que
tienen un total desconocimiento del concepto como corriente filoséfica.

Por ultimo, abordaremos el Humanismo Actual enfocandolo en la crisis del
humanismo que se esta desarrollando desde la Revolucion Industrial. Se considera que el
alumnado no tiene ninglin conocimiento de la corriente humanista actual, comenzada con
Nietzsche, y que habra que realizar de nuevo un proceso de revision, ya que las dos
dimensiones anteriores posiblemente les lleven a pensar que el Humanismo se limita a la
corriente renacentista y clasica, habiéndose producido un proceso de asimilacion de los
rasgos anteriores. De nuevo, tendremos que contradecir sus ideas previas, generadas tras
la presentacion de los apartados anteriores, para que los alumnos engloben nuevas
dimensiones dentro del concepto Humanismo.

Nuestra prevision es que sea el rasgo de desacralizacion el méas problematico en
la compresion, porque los alumnos deberan relacionar la religién con el humanismo, y no
es una conexion conceptual sencilla. También creemos que se presentaran problemas en
la diferenciacion de despersonalizacion del individuo e individualidad personal.

La finalidad es que los alumnos lleguen a comprender que el Humanismo es un
corriente de pensamiento que no se limita a hechos concretos y momentos puntuales en
el eje cronoldgico del tiempo y lleguen a adquirir diferentes rasgos que son propios del
gran concepto. Prevemos, en funcion de la dificultad del Gltimo escaldn, que el resultado
de la comprensidn total del concepto, abracando todas sus dimensiones y alcanzando el
mayor grado de abstraccion, se limitard a un porcentaje reducido de la clase, aunque
esperamos, que la mayoria del alumnado, sea capaz de interpretar que el Humanismo no
se limita a la recuperacion de la Antigtiedad en el Renacimiento.

Todas estas hipotesis seran analizadas mediante la informacién recogida en las
dos sesiones que vamos a impartir. Las preguntas realizadas a los estudiantes para
comprobar nuestras hipétesis quedan recogidas en los anexos.

4. METODOLOGIA
4.1 Idea de la experiencia innovadora.

El proyecto de investigacion parte de la idea previa de que los alumnos tienen dificultades
para comprender conceptos abstractos y de las ideas previas que tienen de los mismos,
que suelen ser erroneas o incompletas. Por este motivo se ha decidido trabajar con la
metodologia Learning Cycle.
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Esta metodologia consiste en ir alcanzando progresivamente mayores niveles de
abstraccion, partiendo de hecho ya conocidos 0 comunes en su vida diaria, para poder
abordar dimensiones mas complejas conforme se realiza la presentacion del concepto.

Se va a trabajar con el grupo de 1° de Diversificacion Curricular, que se corresponde con
alumnos de 3° de ESO, durante dos sesiones continuas, con un descanso entre ellas de 15
minutos. Se va a trabajar en torno al concepto Humanismo con el objetivo de que al
finalizar las dos sesiones, los alumnos lo comprendan y sean capaces de razonar en torno
aél.

En este sentido no nos proponemos trabajar en torno memorizar los diferentes rasgos de
Humanismo, porque como indican Paul y Elder, “ecl contenido es pensar, pensar es el
contenido” (1995). No hay forma de aprender o averiguar algo sin razonar sobre ello, y
sin pensarlo. Por ello vamos a descomponer el concepto y trabajar con el alumnado los
diferentes rasgos de manera abductiva, para que los alumnos y alumnas vayan
construyendo su propia red conceptual en torno al concepto Humanismo. La intencién es
que al finalizar las actividades propuestas comprendan el concepto, los elementos que lo
conforman y las interconexiones que existen entre los mismos.

Para poder seguir el metodo Learning Cycle emplearemos diferentes herramientas y
estrategias e intentar convertir al grupo clase en un grupo unido que reflexiones de manera
conjunta y razone sobre los diferentes casos que vamos a analizar.

A continuacion, vamos a proceder a explicar el proceso que hemos seguido durante las
sesiones con los recursos que hemos empleado.

4.2 Sesiones
4.2.1 Primera sesion. Martes 26 de abril de 2016.

Se iniciara la sesion realizando una prueba escrita inicial para conocer qué ideas
previas posee el alumnado del concepto Humanismo, entre estas preguntas, se seguira el
procedimiento que Carretero, Asensio y Pozo han llevado a cabo en alguna de sus
investigaciones. Para ello facilitaremos al alumnado 4 posibles definiciones sobre el
concepto de Humanismo, que nos ayudara a conocer sus ideas previas sobre el mismo.
Cabe sefialar que este método va a ser empleado en tres momentos de la presentacion del
concepto, para evaluar como van variando sus ideas en funcion de lo avanzada que esté
la presentacion. (Doc 1. Anexos: Cuestionario previo)

Les pediremos que compartan sus reflexiones en voz alta. Se espera que la
mayoria posea un conocimiento ingenuo del concepto, posiblemente indicando que es un
movimiento renacentista que se fundamenta en la recuperacion de la Antigtiedad.

Cuando averigliemos cual es su idea inicial abarcaremos la primera dimension del
concepto, que es Humanismo Renacentista, con los rasgos de mimesis, antropocentrismo
y fin de la escolastica (critica a la sociedad medieval). Es el escalén que consideramos
mas sencillo.

Para abordarlo se leeran fuentes primarias del Renacimiento, el primero un
extracto de Pantagruel y Gargantua, de Francois Rabelais, escrito en 1532 (Doc. 2.
Anexos) , que ayudara al alumnado a conocer qué tipo de conocimientos debia poseer una
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persona para considerarse culta en el Renacimiento, a continuacion, responderan a una
serie de preguntas que les facilitamos en un dossier documental, para comprobar qué han
asimilado del texto (Doc. 3: Preguntas formuladas) Asimismo, se les pedird que
compartan sus reflexiones con el grupo-clase.

A continuacion, trabajaremos con otra fuente primaria, La Oracién acerca de la
dignidad del hombre, escrito por Giovanni Pico della Mirandola en 1496 (Doc. 4.
Anexos) Se ha escogido este texto porque de él se extraeran las ideas principales del
antropocentrismo y junto al mismo, se proyectard EI hombre de Vitrubio, realizado por
Leonardo da Vinci en 1490 (Doc. 5. Anexos). De esta manera los alumnos veran que el
Humanismo fue expresado a través de las diferentes artes. Se seguira el mismo proceso
que con el texto anterior, rellenardn de manera escrita algunas cuestiones (Doc. 6.
Anexos) que nos ayudaran a valorar la asimilacién del rasgo y se les pedira que compartan
las respuestas con el grupo clase.

Por altimo, en relacién a la dimension de Humanismo Renacentista, se leeran
fragmentos de Utopia, de Tomas Moro, escrita en 1516, e igualmente responderan a un
par de cuestiones que deberan compartir con el grupo-clase (Doc. 7. Anexos) Este texto
se ha escogido como muestra de la critica a la sociedad medieval y la concepcion que
tenian los hombres del renacimiento de esta época. Con €l, el alumnado podra comprender
el final de la escolastica y la vision negativa que se tenia de la sociedad medieval desde
el punto de vista del Renacimiento.

La puesta en comun de las respuestas a las cuestiones tras la lectura de los textos
es intentar que el grupo-clase trabaje como una unidad. A través de las cuestiones que
han respondido de manera escrita, las preguntas lanzadas por la profesora y la
metodologia dialogica se pretendera que el grupo-clase reflexione de manera conjunta
sobre las cuestiones mas abstractas que hay detras, para ello se les ayudara con ejemplos
concretos que se relacionen con su vida adolescente.

La prevision de nuestro proyecto de investigacion es que el alumnado acepte como
totalmente valido un Humanismo Renacentista y sea capaz de comprender los rasgos que
posee. En estos momentos se prevé que los alumnos y alumnas se encuentren en el
proceso de asimilacion.

A continuacidn, iniciaremos el proceso de revision. Con la proyeccion de La
Escuela de Atenas, (Doc. 8. Anexos) de Rafael, realizada en 1512, se lanzaran diferentes
cuestiones al alumnado que les ayuden a reflexionar y a cuestionarse sus ideas previas.
Las cuestiones previstas son:

- Si los humanistas se basan en la recuperacion de los clasicos, ¢no
podriamos considerar a los clasicos como los primeros humanistas?

Esta cuestion tiene como finalidad que los alumnos reflexionen si Humanismo es
un movimiento sin mas, o es un movimiento con una serie de caracteristicas que le son
propias y que cada movimiento que cumpla esas mismas caracteristicas merece ser
reconocido también como Humanismo. Se preve que el alumnado, ayudado de ejemplos,
logre captar sin excesiva dificultad que el Humanismo abarca mucho mas que la época
renacentista.
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Posteriormente incluiremos el rasgo de humanismo burgués dentro del mismo
proceso de reflexion, antes de abarcar la siguiente dimension. Para trabajar con este rasgo
volveremos a emplear el recurso de la Escuela de Atenas y la metodologia dialogica
continuando con las cuestiones previstas para el proceso de revision:

- Tras observar la obra, ¢creéis que son gente pobre o rica?

- Aparentemente, ¢estan preparados o no tienen ningun tipo de
estudio?

- ¢Los pensadores clasicos de la obra, estan tratando las cuestiones
entre ellos o estan tratdndolas también con la gente del pueblo? ¢la gente del
pueblo no sabe pensar?

- ¢Veis a alguna mujer en la obra? (se les explicara brevemente el
caso de Hipatia, si es 0 no una mujer) y si no hay mujeres ¢es que las mujeres no
sabemos pensar sobre cuestiones humanisticas?

Se prevé que el alumnado, tras la reflexion conjunta, sea capaz de comprender el
modelo de pensador renacentista. Autores como Anibal Ponce (pensador argentino 1898-
1938) indican que no se puede llamar humanista a aquel que no sabe transmitir
conocimiento porque el pensamiento queda encerrado dentro de los marcos elitistas. La
intencion es que los alumnos y alumnas comprendan que el modelo de Hombre de
Renacimiento que se explica en las escuelas no esta completo, sino que era una excepcion
poder ser pensador y practicar las diferentes artes, que la mayoria de hombres del
Renacimiento, eran de clase baja y que incluso no eran conscientes ni de la revuelta
cultural que se estaba produciendo a su alrededor y que los pensadores se reducian, con
muy pocas excepciones, a las clases altas y a la nueva burguesia.

Tras el proceso de revision se le volverd a pedir al alumnado que rellene un
cuestionario que les habremos facilitado previamente en un dossier documental, para que
podamos evaluar posteriormente si el proceso de revision ha tenido exito (Doc. 9.
Anexos)

A continuacion, se abordard el segundo escalon, Humanismo Clasico. Esta
segunda dimension se trabajara con fuentes primarias de diversos pensadores de la época.
Se han escogido frases de Paton, Protagoras, Socrates y Aristoteles que ejemplifican muy
bien los rasgos que se atribuyen exclusivamente al Humanismo Renacentista (Doc. 10.
Anexos). Prevemos que los alumnos en este momento de la presentacion del concepto y
tras haber pasado por un proceso de revision sean capaces de aceptar como validos otros
Humanismos que no se corresponden solo con la época moderna. La dificultad de esta
dimension no radica en los rasgos de la misma, radica en la aceptacion absoluta de “la
existencia de mds Humanismos™ que comparten los mismos rasgos, pero no la misma
época. Se pretende, asimismo, que los alumnos también comiencen a aceptar como valido
que no es necesario cumplir los mismos requisitos tedricos en un movimiento para que el
movimiento tenga como base un pensamiento comun, reflexion que prevemos como la
mas complicada.

4.2.2 Segunda sesion. Martes 26 de abril.

Puesto que esta previsto que entre ambas sesiones s6lo exista un descanso de 15
minutos, tendremos la ventaja como investigadores de que no sea necesario hacer un
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proceso exhaustivo de revision de lo visto anteriormente, sino recapitular sobre el Gltimo
documento leido, que se corresponde con las afirmaciones de los pensadores clasicos.

Tras esta lectura los alumnos y alumnas deberén reflexionar de manera conjunta
sobre el Humanismo clésico, ayudados por dos cuestiones preparadas con antelacion y
que seran lanzadas por el docente:

- Tras la lectura de las afirmaciones de los pensadores clasicos,
¢pensais que eran humanistas?

- ¢Creéis que eran los primeros pensadores de cuestiones
humanisticas?

Estas dos cuestiones han sido elegidas con sumo cuidado, porque su matiz es la
clave de la reflexion. Queremos observar si los alumnos han aceptado como valida la
definicion de humanista de Anibal Ponce (recordamos que no se puede llamar humanista
a aquel que no ensefia al pueblo su conocimiento) y que si son capaces ya de distinguir la
diferencia entre pensador sobre cuestiones humanisticas y humanismo como movimiento
renacentista. Pensamos que los alumnos no van a captar la sutileza del matiz en un primer
momento, pero que con ayuda de la profesora (sin entrar en explicaciones del término
porque lo que se pretende es que el alumnado reflexione y llegue a diversas conclusiones
por si mismo) consigan captar el matiz, ya que es fundamental para la comprension de la
siguiente dimension a abordar. Para ello se les pedird de nuevo que rellenen un
cuestionario (Doc. 11. Anexos) que nos ayudara a evaluar si han captado o no la sutileza
de las cuestiones.

Se procedera durante esta sesion a abordar el tercer y Gltimo escalon, Humanismo
actual, con los rasgos de desacralizacion y la diferencia entre seres individualistas y la
despersonalizacion del individuo. Prevemos que va a ser la dimensidn que entrafia mas
dificultad para el alumnado, porque sus rasgos adquieren un mayor grado de abstraccion
que los rasgos anteriores.

Se comenzara pidiendo afirmaciones o negaciones rotundas al alumnado sobre
tres cuestiones:

- Existio un humanismo renacentista.
- Existio un humanismo clasico.
- Existe humanismo en la actualidad.

Creemos que las dos primeras afirmaciones seran contestadas con un si rotundo,
sin embargo, prevemos que respecto a la ultima afirmacion, no seran capaces de responder
de manera tajante si si 0 no.

Las dudas que genera la Gltima reflexién seran abordadas con la lectura de dos
frases de Nietzsche:

- Dios ha muerto, parece ser que lo mataron los hombres.
- El hombre debe ser superado.

La primera afirmacion se ha escogido porque gracias a ella se podra abordar con
el alumnado el primer rasgo del dltimo escalon, que es desacralizacion. Para abordarlo se
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pretende generar un debate en clase lanzandoles cuestiones que deben ser respondidas en
comunidad:

- ¢Qué tiene que ver la religién con Humanismo?

- ¢No considerdis que los valores de todas las religiones, sin
excepcion, tienen un fin humanista?

- ¢Penséis que la falta de creencia actual esta afectando a los seres
humanos en el pensamiento sobre si mismos y los demas?

Se les pedird a continuacion que reflexionen de manera conjunta y en voz alta el
porqué de la rotundidad de la segunda afirmacion del pensador aleméan, para el que
proyectaremos una fotografia en la que aparecerd la fecha de nacimiento y muerte
pudiendo de esta manera el alumnado situarlo en la época historica correcta. A
continuacion, se les lanzard otra cuestion interrogadndoles sobre si consideran que
Nietzsche tenia fe y esperanza en la humanidad.

Ambas cuestiones van unidas a un nuevo proceso de revision, porque prevemos
que los alumnos se habran creado de nuevo unas ideas previas sobre el humanismo que
no son completas, creemos que opinaran que la corriente humanista se caracteriza por
tener en comuin los rasgos de antropocentrismo, mimesis... etc. Y es ahora el momento
de hacerles ver que el humanismo abarca mucho mas que unos rasgos concretos y
definibles.

Se proyectaran dos extractos de la pelicula Tiempos modernos de Charles Chaplin
en 1936, con el que comenzaran a dudar si estamos o no ante el final del antropocentrismo.
A continuacion, se pretende que se genere un debate en el aula sobre el correcto uso que
le estamos dando a las maquinas actualmente, sobre la contribucion de su aparicion al
aumento de familias en paro... acercandolo de esta manera a sus situaciones sociales
actuales.

Las previsiones sobre esta dimensidn son las mas dudosas. Gracias a la proyeccion
de Tiempos Modernos, pretendemos que el alumnado reflexione sobre la existencia de
una corriente humanista actual, que logre aceptar por si mismo, que la propia reflexion
sobre el ser humano, su caracter activo para transformar el mundo, es Humanismo. Para
ello se les mostrara el final del antropocentrismo, rasgo que presuponemos aceptado por
ellos como cualidad inherente al movimiento humanista, y a su vez ayudarles a darse
cuenta de que la propia reflexion que estén haciendo ellos mismos en clase, es una
reflexion humanista. La finalidad es que a través del método dialégico lleguen a la
conclusion de que si que hay humanismo, pero que no mantiene los rasgos de los
movimientos anteriores.

Tras su visualizacion se les pedira que respondan de manera escrita a la siguiente
cuestion:

- ¢creéis que el antropocentrismo ha terminado? ¢Por qué creéis que
se ha producido o no el final del antropocentrismo?

También se proyectara el trailer de la pelicula Avatar, dirigida por James Cameron
y estrenada en 2009. La eleccion del mismo, es para que los alumnos reflexionen sobre
el fin del amor a la naturaleza, los fines humanos actuales (dinero, poder), la importancia
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de pertenecer a un equipo en la sociedad actual ya que sélo somos pequefias piezas de un
gran engranaje (en la proyeccion del video se escuchan afirmaciones sobre estas
cuestiones, la profesora ayudara al alumnado pidiendo que presten especial atencion en
determinados momentos de la proyeccién) que nos ayudara a abordar el segundo rasgo
de esta dimensién, la diferencia entre despersonalizacion del individuo e individualidad,
que sera completado con la proyeccién de un anuncio comercial de Skoda Montecarlo.

Se procedera de nuevo a cuestionarles de manera escrita para observar hasta qué
grado de comprensién ha llegado el alumnado sobre los diferentes rasgos (Doc. 12.
Anexos) y que a continuacion expongan sus respuestas en el aula para generar un debate.

Se prevé que, al ser un tema actual, el debate que se genere en clase sea mas
encarnizado y sus afirmaciones mas rotundas porque la cercania cronoldgica en el tiempo
historico hace involucrarse méas al alumnado.

Se les volverd a facilitar el documento con las diferentes definiciones que hemos
escogido sobre Humanismo para que nos ayuden a evaluar si la explicacién del concepto
ha tenido éxito.

Asimismo, prevemos que en esta fase final, si el método de Leaning Cycle ha
funcionado correctamente, la fase de aplicacion (transferencia de razonamiento previo),
desembocara en una nueva fase inicial que radique en una experiencia concreta.

4.3 Instrumentos y procedimientos de obtencién de informacion.

Los instrumentos empleados para la obtencion de informacion son varios: En
primer lugar, el dossier documental que contiene diferentes cuestiones sobre las distintas
dimensiones y rasgos del concepto Humanismo. Estas cuestiones seran respondidas de
manera escrita por el alumnado y nos permitiran conocer el grado de profundidad que ha
alcanzado cada alumno y alumna durante la presentacion del concepto. Este dossier
documental sera facilitado de manera Unica al principio de la sesion 1 y contendra en la
primera pagina instrucciones de uso, entre las que se pedira a los alumnos que no pasen
de pagina sin que se les haya informado, para evitar conexiones mentales anteriores al
momento en el que se requiere que comiencen a hacerlas. La intencion de facilitar el
dossier de manera conjunta es facilitar la labor de repartir cada documento, disponiendo
de todos ellos desde el primer momento; También para facilitar la evaluacion de los
mismos, teniendo un dossier completo por cada alumno y alumna, que nos va a permitir
ver su profundizacion de manera individual de forma mas coherente y conjunta.

En segundo lugar, se van a emplear las cuestiones lanzadas al alumnado por el
investigador de manera oral en clase, que seran evaluadas por el proceso de evaluacién
sistematica, que, igualmente, sera un instrumento de obtencion de informacion por si
mismo. Valoraremos la participacion del alumnado, la coherencia de sus aportaciones y
si alcanzan de manera paulatina los diferentes grados de abstraccion. Se aplicara este
procedimiento sobre todo en los momentos de debate, donde el investigador procurara
intervenir lo menos posible, para que el alumnado reflexione por si mismo las diferentes
cuestiones que se van a trabajar en torno al concepto. También se tendra en cuenta si el
alumnado es capaz de poner en relacion los diferentes elementos, rasgos y dimensiones
del concepto, sin considerarlos de manera aislada e independiente.
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Por ultimo, aunque incluido en el dossier documental, se procederd a seguir el
meétodo de definiciones de Carretero, Asensio y Pozo, en el que apareceran 4 definiciones
del concepto Humanismo y el alumnado debera seleccionar la que considera correcta. Se
les va a proponer la eleccion de la definicion en tres momentos distintos durante la
presentacion del concepto, lo que nos va a ayudar a evaluar sus avances en torno al
concepto.

Gracias a estos instrumentos podremos evaluar la experiencia y conocer si nuestra
hipotesis-accion, ha sido acertada. También nos va a permitir experimentar la dificultad
que tiene el alumnado en la comprension de conceptos abstractos, el conocimiento
ingenuo que poseen de los mismos, y la falta de realidad cotidiana que poseen, que
intentara ser paliada por el investigador a través de la presentacion de casos mas cercanos
y concretos.

5. PRESENTACION DE RESULTADOS.
5.1 Relato de la aplicacién practica de lo disefiado.

Nos hemos situado en un contexto de grupo-clase totalmente privilegiado porque
al ser el grupo de Diversificacion Curricular el nimero de alumnos es muy reducido.
Habitualmente pertenecen al grupo 8 alumnos y el dia de la presentacion del concepto,
por cuestiones diversas, el aula sélo consta de 5 alumnos, lo que permite un trabajo en
profundidad con cada alumno y alumna. A esta realidad hay que afiadir que el clima de
aula es muy positivo, por lo que su participacion, comportamiento y atencion es excelente.

Este clima y contexto de aula ha permitido que en los debates generados la
observacion haya sido un instrumento fundamental para el andlisis de los resultados; A
los propios alumnos también les ha beneficiado el nimero reducido en este sentido,
porque han podido expresarse de manera libre, sin necesidad de pedir la palabra e
interviniendo de manera espontanea; Sus ideas se han expresado de forma coherente y
respetuosa, sin que se haya tenido que intervenir para corregir actitudes o faltas de
respeto, propias de los debates en alumnos adolescentes.

Asimismo, se nos ha permitido realizar la presentacion del concepto en dos
sesiones continuas, con un descanso intermedio de 15 minutos, lo que facilita
ampliamente el discurrir de la presentacion.

Debemos afiadir otra ventaja que hemos tenido a la hora de trabajar el concepto
abstracto, y ha sido el conocimiento que teniamos sobre el alumnado, al haber impartido
a este grupo la UD de Renacimiento perteneciente a su asignatura curricular Ambito
Linguistico Social, por lo que conociamos ya sus intereses y preferencias en la
metodologia de trabajo. Asimismo, los alumnos también conocian la forma en la que
trabajamos con ellos, porque antes de realizar el presente proyecto de innovacion-
investigacion, habiamos trabajado conjuntamente durante 6 sesiones previas. La unidad
didactica que se desarroll6 previamente con el grupo incluia la dimensién de Humanismo
renacentista, lo que nos permitid hacernos una idea previa sus conocimientos, antes de
poner en practica el presente proyecto.

También me gustaria resefiar al principio de este relato que, se esperaba que al
trabajar con el grupo de Diversificacion la préactica del concepto fuese dificultosa, debido
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a que se suele considerar a este grupo, incluso en las diversas leyes de educacion, como
un grupo que posee dificultades en el aprendizaje. Queremos resefiar que el trabajo con
el concepto ha sido mucho mas sencillo para el alumnado que la explicacién de la UD,
por lo que, aunque sea el principio del relato, se quiere comenzar con una conclusion: Los
alumnos de Diversificacion Curricular aceptan y trabajan de forma mas interesada con la
presentacion de conceptos abstractos que con las metodologias didéacticas empleadas de
manera habitual en la introduccion de los nuevos contenidos de las UUDD.

5.2 Exposicion del andlisis de la informacion extraida para la evaluacion de
la experiencia.

A continuacion, se van a exponer los datos que hemos obtenido a partir del analisis
del dossier documental, las cuestiones lanzadas al alumnado y la observacién sistematica.
Para ello dividiremos el analisis en las diferentes dimensiones, que serdn a su vez
divididas en los diferentes rasgos de cada una, para poder observar detenidamente el
grado de comprension y de interrelacion de los mismos que ha tenido cada alumno y
alumna.

El analisis de cada categoria de manera independiente va a permitir que la
evolucion del alumnado se pueda observar detenidamente en cada alumno, asi como de
manera global, y si han sido capaces de relacionar diferentes rasgos entre si, 0 los han
asimilado de manera independiente.

5.2.1 Primera prueba: Evaluacion inicial.
Las preguntas en relacion a la prueba inicial son las siguientes:

-En funcion de los cambios vistos en la UD de Renacimiento ;Qué consideras que
es el humanismo?

- ¢Cual crees que es la definicion que se aproxima mas a tus ideas sobre el
Humanismo?

En esta segunda pregunta se distinguiran 4 categorias:

- CAT 2: Aquel que acentta al hombre como sujeto transformados de sus
condiciones de existencia.

- CAT 1: Cualquier pensamiento que reflexiona sobre el ser humano.

- CAT -1: Movimiento renacentista y clasico que tienen en comun las mismas
caracteristicas.

- CAT -2: Movimiento renacentista que se fundamenta en el antropocentrismo, la
mimesis y la recuperacién de los clasicos.

Los resultados que presentamos son los siguientes:

En relacion a la primera cuestion, que se respondia de manera libre sin
categorizaciones, se observa que los alumnos responden en su mayoria con las
caracteristicas vistas en la UD. “hombres del renacimiento”, “‘el ser humano es el
centro”, “contrarreforma”, “amor por la naturaleza” ...

Los resultados de la segunda cuestion son los siguientes:
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- CAT 1: 1/5 (alumno 004)

- CAT -2: 4/5
IDEAS PREVIAS
CAT2
CAT1
CAT-1
CAT-2
0 1 2 3 4 5

5.2.1 Primera dimension: Humanismo Renacentista.

- Primer rasgo: Hombre del Renacimiento y recuperacion de la antigiiedad
clasica.

La lectura del texto Pantagruel, de Francois Rabelais, les facilitdo las
caracteristicas que se consideraban indispensables durante el Renacimiento para el cultivo
intelectual de los hombres. Los alumnos debian responder a las siguientes cuestiones:

- ¢Cuales son los conocimientos que se consideran mas importantes
en el Renacimiento?

- ¢Los hombres medievales exigian los mismos conocimientos?

- Tras leer el texto, ¢crees que buscan imitar a los clasicos?

El resultado de estas cuestiones es el siguiente, la totalidad del alumnado ha
respondido de la misma manera a las diferentes cuestiones planeadas, el 5/5 comprende
el rasgo de recuperacion de la antigiiedad clasica. EI 5/5 responde que en la Edad Media
primaba el estudio de textos religiosos sobre los textos profanos, y el 5/5 es capaz de
extraer las caracteristicas fundamentales de los conocimientos considerados esenciales en
el Renacimiento a través de texto.

Como investigadores asociamos una pregunta al rasgo, para poder evaluar si lo
han comprendido y asimilado correctamente. Nos basaremos tanto en los resultados del
dossier como en la observacién y participacion en el aula. La que pregunta que asociamos
es la siguiente: ;comprenden por qué los hombres del Renacimiento buscan imitar a los
clasicos en detrimento del pensamiento medieval?

Asociamos tres categorias a esta cuestion:

- CAT 2: Comprenden el porqué de la recuperacion de la Antigliedad, el cambio
de época entendido como un cambio de mentalidad.

- CAT 1: Saben que imitan a los clasicos, pero no entienden por qué.
- CAT -1: No logran captar la recuperacion de la Antiguedad Clasica.

EI 5/5 se engloba dentro de la CAT 2.
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AT RECUPERACION DE LA ANTIGUEDAD

CAT1
CAT 2

- Segundo rasgo: Antropocentrismo.

Se lee el texto “Acerca de la dignidad del hombre” de Giovanni Pico della
Mirandola, de 1496, que nos facilita las claves del antropocentrismo renacentista.

Se les pide que destaquen las cualidades que tiene el hombre tras la lectura del
texto y se les hace una cuestion que conlleva ya un mayor nivel de abstraccion:

- El hombre, ¢es capaz de llegar al conocimiento por si mismo a
través de determinados razonamientos propios?

Lamentablemente las respuestas de sus dosieres son totalmente parcas. Los cinco
alumnos respondieron “si”. Por lo que la categorizacion de esta pregunta nos resulta
totalmente compleja y se ha decidido no incluirla en el analisis, si bien, queriamos dejar
constancia de este hecho.

— Rasgo 3: Critica a la sociedad medieval.

Tras leer el texto de utopia, escrito por Tomas Moro, en 1516. La pregunta
asociada a este rasgo es la siguiente: ;comprenden por qué se critica a la sociedad
medieval? Las categorias que asociamos son las siguientes:

- CAT 2: Entiende la critica a la sociedad medieval comprendiendo que la base de
la critica se fundamentaba en cuestiones religiosas.

- CAT 1: Es capaz de comprender que hay una critica a la sociedad medieval, pero
no es capaz de interrelacionarlo con la sociedad y la religion y no comprenden el por qué.

- CAT -1: No entienden que haya una critica a la sociedad medieval.

CRITICA A LA SOCIEDAD MEDIEVAL

CAT-1
CAT 2

Serie 1

Una proporcion alta de los estudiantes (4/5) se engloba en la categoria 2, excepto
la alumna nimero 005, que se engloba en la categoria -1. En esta dimension, Humanismo
Renacentista, vamos a evaluar a los alumnos asociando una pregunta: ¢Los alumnos han
comprendido el Humanismo Renacentista y son capaz de atribuirles todos los rasgos
interrelacionandolos entre si?
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CAT 2: El alumno comprende y asimila el Humanismo Renacentista, difiere todos
los rasgos Yy es capaz de interrelacionarlos entre si.

CAT 1: Elalumno comprende y asimila el Humanismo Renacentista, difiere todos
sus rasgos, pero no los interrelaciona.

CAT -1: El alumno comprende que hay un Humanismo Renacentista, pero no
difiere los rasgos que le son propios y no es capaz de ponerlos en relacion.

COMPRESION DE LA PRIMERA DIMESION

CAT-1
CAT1
CAT 2

Serie 1

Los resultados son los siguientes:
4/5: CAT 2
1/5: CAT 1 (alumna 005)

5.2.2 Proceso de revision. Rasgo de humanismo burgués.

Durante el proceso de revision el alumnado se mostrd sorprendido y reflexivo y
se gener0 un debate en el aula, en el que tres de los cinco alumnos razonaban de manera
fundamentada que los clasicos si que debian ser los primeros humanistas. Afirmaban
“/mira, algunos piensan!” (alumno 003), “se les ve como si hablasen de cosas
importantes” (@lumno 005), “uno escribe en una pizarra, parece que les enseiia cosas”
(alumno 004), “otros escriben ideas en libros” (alumno 004).

Se les pidié que rellenasen de manera escrita una pregunta: ¢Cregis, tras el debate
en clase, que el Humanismo solo es propio del Renacimiento o también es clasico?

Los resultados son: 3/5 piensan que también es clasico. 1/5 responde que “no lo
sé¢” (alumno 001), lo que indica que el nivel de abstraccion va en aumento, y que
comenzar a realizar conexiones no resulta facil a todo el alumnado. 1/5 responde que s6lo
es renacentista (alumno 005).

- Rasgo de humanismo burgués.

Apoyados por la misma obra de arte se les pidié a los alumnos que se fijasen en
la apariencia de los retratados, si parecian pobres o ricos, cultos o ingenuos, si habia
mujeres, si debatian las cuestiones con gente del pueblo o se encontraban aislados en un
lugar determinado... De nuevo se consiguio el objetivo pretendido, generar debate en el
aula.

Posteriormente se les pidié que respondiesen a unas cuestiones de manera escrita:
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- ¢Considerais que los pensadores pertenecian a las clases altas o a
las clases bajas de la sociedad helenistica?

- ¢Por queé pensais que Rafael, el autor de la Escuela de Atenas, se
retrato junto a los pensadores griegos mas importantes?

En funcion de estas respuestas asociados una pregunta con diferentes
categorizaciones: (El alumno ya comprende que el Humanismo es mas que un
movimiento renacentista y que los pensadores pertenecian a las clases pudientes, con
algunas excepciones como Didgenes, de la sociedad? ;Son capaces de interrelacionar el
Humanismo Renacentista y el clasico con sus mismos rasgos?

- CAT 2: El alumno realiza correctamente el proceso de revision, abriendo la
mente y considerando el concepto que el Humanismo es mas que una corriente
renacentista. Asimismo, interrelaciona los diferentes rasgos y es capaz de entender que el
pensamiento se limitaba a las clases més altas de ambas sociedades.

- CAT 1: El alumno realiza correctamente el proceso de revision, abriendo la
mente y considerando el concepto que el Humanismo es mas que una corriente
renacentista y asume que los pensadores eran de clases altas, pero no es capaz de
interrelacionar los diferentes rasgos.

- CAT -1: El alumno comprende el rasgo de humanismo burgués, pero no es capaz
de interrelacionar el rasgo con el Humanismo clasico y renacentista, sino que lo
comprende de manera aislada.

- CAT -2: El proceso de revision no ha surtido eficacia en el alumno y no es capaz
de abrir la mente y asumir que el Humanismo abarca mas alla de la corriente renacentista.

RASGO DE HUMANISMO BURGUES

CAT -2
CAT-1
CAT1

.
CAT2
e —
Los resultados son los siguientes: Podemos situar a 3/5 alumnos en la CAT 2,

llegando con profundizacion a la comprensién de la dimensién del concepto con los
rasgos vistos hasta el momento; Situamos a 2 alumnas en la CAT -1 (alumnos 001 y 005).
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-5.2.3 Segunda dimension. Humanismo Clasico.

Como hemos explicado con antelacion, el nivel de abstraccién va en aumento. La
finalidad de esta dimension es conseguir que todos los alumnos acepten como validos
mas humanismos que el del Renacimiento. Como metodologia se emplearon fuentes
directas de autores clasicos y se debatio sobre el significado de las mismas.
Posteriormente se les pidié que respondiesen de nuevo a unas cuestiones de manera
escrita:

- Tras el debate en clase, ¢pensais ahora que también existié un
Humanismo Clé&sico?

- Se les propuso de nuevo, la seleccion de la definicion que
consideran méas apropiada para el concepto de Humanismo.

Nos encontramos con que el 5/5 afirma en este momento que es un movimiento
Renacentista y Clasico a la vez.

HUMANISMO CLASICO

Movimiento renacentista y clasico
Movimiento clasico

Movimiento renacentista y clasico

En las respuestas a las definiciones propuestas del concepto de Humanismo, 4/5
seleccionan la definicién que indica “movimiento renacentista y clasico que tienen en
comun las mismas caracteristicas”.

DEFINICION HUMANISMO

CAT 2 CAT1 CAT-1 CAT -2

o N B

- CAT 2: Aquel que acentia al hombre como sujeto transformador de sus
condiciones de existencia.

- CAT 1: Cualquier pensamiento que reflexiona sobre el ser humano (alumno
004).

- CAT -1: Movimiento renacentista y clasico que tienen en comun las mismas
caracteristicas.
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- CAT -2: Movimiento renacentista que se fundamenta en el antropocentrismo, la
mimesis y la recuperacion de los clasicos.

El alumno 004 que en el cuestionario inicial habia respondido con la afirmacion
de que es un pensamiento mantiene su respuesta inamovible. Sigue seleccionando
“Cualquier pensamiento que reflexiona sobre el ser humano”. Si bien, ninguno de los
alumnos, es todavia capaz de relacionar que el hombre, como sujeto transformador de su
existencia, que es la acepcion que mas se acerca a Humanismo.

5.2.4 Tercera dimension: Humanismo actual/crisis del humanismo. Rasgo de
desacralizacion. Final del antropocentrismo. Diferencia entre individualismo y
pérdida de individualidad. Ser humano como transformador de sus condiciones de
existencia.

Al comenzar con la dimensidn se proyectaron tres afirmaciones:

- Podemos afirmar que hubo un Humanismo Clasico.
- Podemos afirmar que hubo un Humanismo Renacentista.
- ¢Podemos afirmar que en la actualidad hay Humanismo?

Para abarcar esta dimension, que se considera la mas complicada para el alumnado
puesto que el nivel de abstraccion es mayor, proyectamos a continuacion dos afirmaciones
del filosofo aleman Nietzsche.

- rasgo de desacralizacion: Se lee la afirmacion “Dios ha muerto, parece ser que
le mataron los hombres”. La intencion es que el alumnado comprenda que la sociedad,
desde la Revolucion Industrial, deja de pensar en cuestiones metafisicas y pierde
espiritualidad, lo que conlleva que determinadas cuestiones del pensamiento humanista
se comiencen a perder. Tras poner ejemplos de diversas cuestiones metafisicas y
espirituales de diversas religiones (en el aula nos encontramos con dos alumnos
musulmanes, una cristiana, una africana cuya creencia se sigue fundamentando en los
chamanes de la tribu de la que proviene...), no fue dificil que se generase un debate. El
alumnado llegé por si mismo a comprender que la falta de creencia actual afecta
sobremanera a determinadas cuestiones humanistas.

Para evaluar el rasgo, asociamos una pregunta: ¢el alumno es capaz de relacionar
que la desacralizacion influye en la crisis del humanismo?

- CAT 2: El'alumno es capaz de poner en relacion el rasgo de desacralizacion con
la crisis humanista. Asimismo, es capaz de relacionarlo con el Humanismo Renacentista
y Clasico, comprendiendo la importancia de este rasgo en el pensamiento humanista.

- CAT 1: Elalumno es capaz de poner en relacion el rasgo de desacralizacion con
la crisis humanista.

- CAT -1: El alumno no comprende el rasgo de desacralizacion y por lo tanto, no
es capaz de conectar e interrelacionar ideas.
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RASGO DE DESACRALIZACION

CAT-1
CAT1

CAT 2

e
I

Los resultados son los siguientes:

- CAT 2: 3/5 (alumnos 002, 003 y 004)

- CAT -1: 2/5 (alumnos 001 y 005)

- Crisis del humanismo. Pérdida del antropocentrismo.

Como se ha comentado previamente en este proyecto, considerdbamos que los
alumnos se habian vuelto a hacer ideas previas sobre qué es el Humanismo, por este
motivo, consideramos que de nuevo hay que afirmar ideas contrarias a las que tienen,
para, a través de un nuevo proceso de revision, permitirles abarcar mayor grado de
abstraccion.

Uno de los rasgos propios del Humanismo es el antropocentrismo. Por esta razon,
proyectamos dos extractos del film, Tiempos Modernos, de Charles Chaplin de 1936 y
proyectamos una nueva frase de Nietzsche “El hombre debe ser superado”. Para
comprobar si comprenden que el antropocentrismo esta acabado y que el humanismo se
encuentra en crisis, les pedimos que contesten a una cuestion de manera escrita:

- Tras leer las afirmaciones de Nietzsche y ver los fragmentos de
Tiempos Modernos ¢creéis que el antropocentrismo ha terminado? ;por qué
pensais que se ha producido, o no, el final del antropocentrismo?

Categorizamos esta pregunta para su evaluacion:

- CAT 2: Afirma que el antropocentrismo ha terminado, pero entiendo que el
Humanismo no, que simplemente cambian los rasgos, pero se mantiene el pensamiento.

- CAT 1: El alumno afirma que el antropocentrismo ha terminado, pero no es
capaz de relacionarlo con la corriente de pensamiento humanista.

- CAT -1: No es capaz de comprender el final del antropocentrismo.
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FINAL ANTROPOCENTRISMO

CAT 2

CAT1

CAT-1

Como resultados en base a sus respuestas del dossier situamos a 5/5 en la CAT 1.

- rasgo de pérdida de individualidad e individualismo. Pérdida del respeto
por la naturaleza.

Se visualizé el trailer de Avatar de James Cameron, y anuncio comercial, del
automovil Skoda Montecarlo. Se pretendié que el alumnado llegase a comprender que la
sociedad actual esta sufriendo una crisis humanistica.

Queremos que el alumnado comprenda que el ser humano se esta convirtiendo en
un ser individualista que no tiene en cuenta a los demas seres humanos, pero que a la vez
sea capaz de distinguir que como comunidad estamos perdiendo nuestra individualidad y
que el ser humano necesita pertenecer actualmente a un colectivo si quiere transformar
sus condiciones de existencia.

Se gener6 un debate en clase. En él se procuro guiar a los alumnos lanzandoles
diversas cuestiones, para que relacionasen que, aunque estabamos perdiendo los rasgos
que consideramos validos para Humanismo, nuestro mero hecho de debatir sobre diversas
cuestiones tan concretas, es en si mismo un pensamiento humanista, para que vean que el
humanismo como pensamiento no esta acabado, sino que ha ido evolucionando conforme
evoluciona la sociedad.

Al finalizar es debate se les pidié que respondiesen por escrito varias cuestiones
en su dossier, cuya correccién nos permite categorizar el rasgo. Distinguiremos cuatro
categorias para evaluarlo:

- CAT 2: El alumno es capaz de comprender la distincion entre individualidad y
pérdida de individualismo y lo relaciona asimismo con una corriente de pensamiento
humanista que esta sufriendo una crisis.
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- CAT 1: El alumno comprende que el humanismo es una corriente de
pensamiento, pero no es capaz de diferenciar pérdida de individualismo/individualidad,
0 s6lo comprende uno de los dos.

- CAT -1: El alumno comprende al menos uno los rasgos, pero no es capaz de
ubicarlos dentro de una corriente de pensamiento.

- CAT -2: Los rasgos no aparecen.

INDIVIDUALISMO/PERDIDA DE INDIVIDUALIDAD

CAT 2

CAT1

CAT-1

CAT -2

o
N

0,5 1 1,5

Los resultados son los siguientes:

- 2/5: CAT 2 (alumnos 001, 003 y 004)
- 2/5: CAT 1 (alumno 002)

- 1/5: CAT -2 (alumno 005)

Dos estudiantes han alcanzado el mayor grado de comprension y de abstraccion
de los rasgos. De nuevo nos encontramos con que el nimero de estudiantes que alcanza
el mayor nivel de abstraccion va en descenso.

En la CAT 1 situamos a otros dos alumnos que son capaces de comprender que el
ser humano es individual, pero no de distinguirlo de la pérdida de individualismo que
tiene el ser humano en la sociedad actual.

So6lo una alumna no ha alcanzado a situar estos rasgos como parte de una corriente
de pensamiento.

Relacionamos esta dimension con otra cuestion de la que también categorizaremos
las respuestas: ;el alumnado es capaz de interrelacionar los rasgos y de comprender que
es una corriente de pensamiento en la que el hombre actia como sujeto transformador?
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- CAT 2: El alumno es capaz de comprender que es una corriente de pensamiento
en la que el hombre es consciente de que es un sujeto transformador de la sociedad en la
que vive.

- CAT 1: Elalumno comprende que es una corriente de pensamiento que tiene que
ver con el ser humano y la sociedad.

- CAT -1: El alumno es capaz de comprender los rasgos de manera independiente
sin interrelacionarlos entre si.

- CAT -2: El alumno no ha sido capaz de comprender que el Humanismo abarca
mas que un movimiento renacentista y clasico.

CONCEPTO HUMANISMO

CAT 2

CAT1

CAT-1

CAT -2

o

0,5 1 1,5

N

Los resultados son los siguientes:

En la CAT 2 solo situariamos 2/5 (alumnos 003 y 004), que ademas de alcanzar
la comprension del concepto se les ha observado muy interesados durante el trabajo en el
aula. Estos alumnos han logrado comprender los rasgos mas abstractos que entrafiaba
nuestro concepto y ademas, han sido capaces de interrelacionar los rasgos entre si, y de
revisar y cambiar sus ideas. Ambos alumnos, durante los debates en el aula, han sido los
mas participativos y los que fundamentaban sus afirmaciones de manera razonada y
argumentativa.

Enla CAT 1 situamos a 2/5 (alumnos 001 y 002). Estos alumnos han sido capaces
de comprender que el Humanismo es una corriente de pensamiento, pero no han llegado
al mayor nivel de abstraccion.

Debemos situar a la alumna 005 en la CAT -1 porgue, aunque ha sido capaz de
comprender los rasgos del Humanismo Actual y su crisis, no los relaciona entre si ni con
una corriente de pensamiento.
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5.2.5 Evaluacién final del concepto.

Se les pidid a los alumnos por tercera vez que seleccionasen la definicion que mas
se acerca a lo que ellos consideran como Humanismo.

Para los resultados mantenemos la categorizacion anterior que se ha realizado en
la misma cuestion:

- CAT 2: Aquel que acenttua al hombre como sujeto transformados de sus
condiciones de existencia.

- CAT 1: Cualquier pensamiento que reflexiona sobre el ser humano.

- CAT -1: Movimiento renacentista y clasico que tienen en comin las mismas
caracteristicas.

- CAT -2: Movimiento renacentista que se fundamenta en el antropocentrismo, la
mimesis y la recuperacién de los clasicos.

Los resultados son los siguientes:
- 3/5: CAT 2 (alumnos 001, 003 y 004)
- 2/5: CAT 1 (alumnos 002 y 005)

DEFINICION HUMANISMO

CAT 2
-

CAT1

CAT-1

CAT -2

0 0,5 1 1,5 2 2,5

w

6 DISCUSION DE RESULTADOS Y CONCLUSIONES

6.1 Discusion de resultados relacionados con las hipotesis/previsiones y
revision del disefio.

Los resultados que hemos expuesto en el apartado anterior nos muestran la
diversidad del alumnado en la comprensién del concepto, siendo algunos rasgos los que
entrafian mayor dificultad.
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Los resultados extraidos del dossier documental muestran que el 100% han
comprendido con claridad que es un concepto complejo, en relacion a que el Humanismo
no es solo un movimiento que se corresponde con la época Renacentista. Sin embargo,
solo el 40% han comprendido la totalidad de concepto, relacionandolo con una corriente
de pensamiento que implica al ser humano como agente transformador de sus condiciones
de existencia.

En relacién a las ideas previas, en funcion de los resultados, la mayoria de los
alumnos considera que el Humanismo es un movimiento que pertenece al siglo XVI y
que no abarca mas all4, como se tenia previsto en la hipotesis accion. Sorprende que uno
de los alumnos lo relacione con un pensamiento, aunque si bien no comprende el concepto
en toda su extension, parece sobrentender que no es algo concreto y momentaneo, sino
que va mas alla, pero desconoce la profundidad que conlleva el mismo. Como se preveia
los alumnos tienen un conocimiento ingenuo sobre Humanismo.

La mayoria del alumnado, el 80%, no tuvo dificultad para comprender la
dimension renacentista con cada uno de sus rasgos: antropocentrismo, mimesis,
recuperacion de la Antigiiedad Clasica y fin de la escolastica. Puede parecer sencillo, pero
es un logro muy destacable, porque los alumnos han interrelacionado los rasgos y no los
han comprendido de manera independiente, sino que han sido capaces de realizar un mapa
mental sobre esta dimension. Si bien, el 20% del alumnado restante, aunque identifica los
rasgos propios del Humanismo Renacentista, no es capaz de entender el porqué de la
critica a la sociedad medieval, sino que lo asume como una caracteristica propia, pero
independiente de los demas rasgos. En funcion de los resultados expuestos en el apartado
anterior, podemos afirmar que el 80% del alumnado comprendié el Humanismo
renacentista e interrelaciona los rasgos que le son propios y que, tan sélo, un 20%, no fue
capaz de interrelacionar los rasgos, aunque si los difiere entre si.

Si interpretamos cada uno de los rasgos de manera independiente observamos que,
en el rasgo de mimesis, como se tenia previsto en la hipotesis accion, la totalidad del
alumnado ha logrado captar este rasgo. Resefiamos de nuevo que este rasgo ya habia sido
explicado previamente en la UD Renacimiento, por lo que, como se presuponia en la
hipdtesis accidn, no les ha supuesto dificultad asociarlo al gran concepto dentro de la
dimension de Humanismo Renacentista. En lo que se refiere al rasgo de antropocentrismo
tuvimos que intervenir poniendo un ejemplo comprensible para el alumnado. Se les
explico que si ellos, a través de observar durante dias y dias a una hormiga, serian capaces
de llegar a entender su comportamiento. La respuesta unanime fue si. Les preguntamos
que cémo llegarian a adquirir ese conocimiento, y las respuestas, también unanimes,
fueron pensando y razonando. Tras este ejemplo el 5/5 respondi6 que el ser humano es
capaz de llegar al conocimiento a través del raciocinio. Lo que implica que comienzan a
comprender que el ser humano puede razonar por si mismo, que empieza a situarse “en
el centro del mundo”. En la critica a la sociedad medieval, que lleva implicito el final de
la escolastica, nos encontramos con una alumna, que es capaz de asimilarla como
caracteristica propia del Renacimiento, pero no entiende el por qué. Esta cuestion la
hemos deducido de sus respuestas en el dossier, porque nos indica las caracteristicas que
ha extraido del texto, pero no es capaz de ponerlo en relacion con los rasgos anteriores,
omitiendo que la sociedad medieval era teocentrista y primaba el estudio de textos
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religiosos. Esto nos indica que el grado de abstraccion va en aumento, porque hasta el
momento todos los alumnos habian sido capaces de entender los rasgos anteriores.

Debemos aclarar, que puesto que esta dimension habia sido ya tratada en la
imparticién de la UD de Renacimiento, no se le dedicd un tiempo excesivo, pero si nos
sirvié de base para empezar a trabajar el gran concepto, partiendo de una base conocida
por el alumnado y que nos permitio introducir la metodologia Learning Cycle que hemos
empleado para la realizacion del proyecto, porque no partiamos de un desconocimiento
total por parte del alumnado, sino que, aunque sus ideas iniciales no eran completas, ni
correctas, el punto de partida no era desconocido del todo.

Para trabajar con esta dimensién debemos destacar la importancia del uso de
fuentes primarias, que ha sido un recurso fundamental para los alumnos, sin que los
investigadores tuviésemos que intervenir explicando los contenidos, siendo los alumnos
y alumnas capaces de traducir los textos, destacando sus ideas principales y debatiendo
sobre diversas cuestiones. Esta ha sido nuestra principal estrategia de trabajo inicial
escogida porque, de esta manera, no manipulabamos, ni traduciamos los textos hacia el
camino que queriamos guiar a los alumnos, sino que eran ellos los que deducian lo
destacable de los mismos.

Estos textos generaron debate en el aula, como preveiamos, lo que nos sirvio para
trabajar los tres rasgos que tratamos dentro del Humanismo Renacentista. Los alumnos
afirmaban, pero también se preguntaban a si mismos y razonaban de forma conjunta. Las
ideas finales fueron un compendio de la participacion de cada alumno, que aportaba sus
pensamientos y debemos destacar su participacion tan activa.

Cabe destacar también sobre el uso de las fuentes primarias, el gran éxito en
funcion de los resultados y porque nos permitio a los investigadores no manipular la
informacion para dirigir al grupo hacia nuestros propios intereses. Es cierto que, en
relacion a estas fuentes, hubo que ejemplificar y buscar sinbnimos de determinadas
palabras, ayudarles cambiando las estructuras gramaticales de las oraciones, porque el
alumnado no estd acostumbrado a trabajar con este tipo de fuentes y por lo tanto, no
entiende el lenguaje de manera correcta pero, independientemente de este detalle, el
alumnado trabajo sobre ellas de forma muy activa.

Como se preveia en la hipotesis-accion, es el rasgo que menos dificultad ha
entrafiado, aunque se esperaba que el 100% de la clase llegase al mayor nivel de
abstraccion del mismo y no ha sido asi, porque el rasgo de critica a la sociedad medieval,
que lleva implicito el fin de la escolastica, no ha sido captado por la totalidad del
alumnado con la intencidn que se preveia, entendiéndose por el 20% de manera
independiente. Esto nos lleva a pensar que, en futuras sesiones a trabajar con este rasgo,
se le deberia dedicar mas tiempo.

Debemos atender también a los resultados durante el proceso de revision. El
proceso de revision se produce en el momento que en que planteamos a los alumnos
afirmaciones que les hacen reflexionar sobre si sus ideas previas son correctas y/o
completas. La primera cuestion que planteamos al alumnado para que revisasen sus ideas
previas fue que, si consideraban que los pensadores humanistas se basaban en los clasicos,
si los clasicos, por ende, no serian los primeros humanistas. Se les proyecté la obra de la
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Escuela de Atenas, de Rafael, realizada entre 1510-1512, donde los pensadores clasicos
aparecen situados dentro de una estructura con caracteristicas clasicas que presenta todas
las novedades artisticas de la pintura renacentista. Los personajes se relacionan entre ellos
y discuten diversas cuestiones que se presuponen filosoficas.

Con La Escuela de Atenas, que nos sirvié de recurso también para tratar el rasgo
de humanismo burgués, no se facilité ningun tipo de descripcion historica artistica de la
obra, Gnicamente su fecha de creacion, para que fuese el alumnado quien descubriera por
si mismo las caracteristicas de la obra y su conexién con el concepto Humanismo.

Nos dimos cuenta de que el proceso de revision estaba surtiendo efecto por sus
comentarios y reflexiones en voz alta. El alumnado se mostrd sorprendido y muy
reflexivo cuando lanzamos la afirmacion, y se volvié a generar debate en el aula, en el
que tres de cinco alumnos razonaban de manera fundamentada sus ideas, uno de los
alumnos hace la reflexion de re-nacer. Se lee literalmente en su respuesta: “En realidad
deberia ser sélo clasico, porque se originé ahi, y el Humanismo del Renacimiento es lo
mismo, por eso es re-nacer” (alumno 004). Podemos afirmar, en funcién de los resultados
obtenidos, que trabajar con la metodologia dialogica es muy favorable para el alumnado.
Si atendemos a los resultados del proceso de revision observamos que no surte el mismo
efecto en el 100% del alumnado. El 60% del aula comprende y reflexiona de manera
correcta sobre la afirmacion lanzada, el 20% no lo comprende, y el otro 20% entiende que
realmente esté ocurriendo algo diferente dentro del concepto, pero no sabe ubicarlo con
correccion en su mente, lo que le provoco dudas y desconcierto. Estos resultados indican
que en nivel de abstraccién va en aumento. En relacion a la hipétesis-accion se tenia
previsto que el 100% del aula revisase sus ideas previas, si bien, como se ha indicado
previamente, solo ha sido el 80%, y dentro del mismo, el 20% no puede realizar la
conexion mental de manera correcta. En sus respuestas extraidas del dossier documental
que se facilito al alumnado se puede leer como respuesta a esta cuestion, ;creéis, tras el
debate en clase, que el Humanismo sélo es propio del Renacimiento o también es clasico?,
la respuesta es “no lo se”” (alumno 001). De su respuesta se puede deducir que tampoco
afirma con rotundidad que sélo es renacentista, sabe que algo es diferente, pero su mente
no ha sido capaz de hacer la conexidn en profundidad. Entre las respuestas del porcentaje
que ha sido evaluado con el resultado de la categoria -2, podemos leer “sélo es del
Renacimiento” (alumna 005), pero la alumna no argumenta el porqué de su respuesta. Lo
que nos hace dudar si, efectivamente no ha sido capaz de abrir la mente y que se produzca
el cambio conceptual, o debido a su falta de atencidn en este momento durante la sesion,
respondi6 sin entender del todo la pregunta que se le estaba realizando. Por este motivo,
nos planteamos también para futuras sesiones, prestar especial atencion al alumnado, que
durante momentos puntuales, se evade de la sesidn. En relacion a la hipotesis-accion
planteada observamos gque nos situamos en el inicio en una posicion mas optimista de la
realidad. Aludimos a que todo el alumnado va a ser capaz de realizar este proceso sin
dificultad, lo que nos lleva a replantearnos el disefio para intervenciones futuras, quizas,
en lugar de lanzar una Unica afirmacion contraria a sus ideas, deberiamos incidir mas en
ellas y, aunque se pretendié no dar ningun tipo de descripcion histérico-artistica de La
Escuela de Atenas, se deberian apuntar detalles que tal vez los alumnos no sepan observar
por si mismos, porque no estan habituados a captar diversas cuestiones desde obras
artisticas. Como investigadores, por ejemplo, se podria sefialar de manera muy tajante
que, aunque la obra esta realizada a principios del S. XVI, se retrata a personajes clasicos
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y no esperar a la segunda dimension, como fue nuestro caso, para matizar estas
apreciaciones. Consideramos que de esta manera, los resultados serian méas positivos.

El recurso de la Escuela de Atenas nos sirvié como hilo argumental para introducir
el rasgo de Humanismo burgués. Se les pidié a los alumnos que atendiesen a diferentes
cuestiones que se apreciaban en la obra. Se puede afirmar en funcion de los resultados
obtenidos, que el 100% del aula ha comprendido el rasgo de humanismo burgués, aunque
s6lo el 60% ha alcanzado mayor nivel de abstraccion, interpretandolo como una corriente
de pensamiento en la que los pensadores pertenecian a las clases mas pudientes de la
sociedad tanto en la Italia Renacentista, como en la Grecia Clasica y que las cuestiones
trascendentes no podian ser sino tratadas por las élites, quedando encerrado el
pensamiento en ese escalafén social. EI 40% restante, si bien ha comprendido el rasgo,
no es capaz de relacionarlo con el gran concepto Humanismo, quedando su idea reducida
a que los grandes pensadores, aquellos que trataban las cuestiones filoséficas de la
sociedad, eran en su mayoria de las clases altas, aunque se trabajé a Didgenes como
ejemplo de excepcion. Aun asi estamos satisfechos con el resultado, porque la mayoria
ha conseguido el mayor nivel de abstraccion, poniendo por escrito en sus dosieres
documentales y argumentando en clase de manera razonada, cuestiones abstractas de gran
profundizacion como “los humanistas eran de clases altas porque su condicion
economica les permitia dedicarse a pensar y escribir, siendo el pueblo el que debia
trabajar en el campo y por lo tanto, no disponian de tiempo, no es que no supiesen
pensar” (alumno 004). En relacidn a hipétesis-accion en este caso estamos muy
satisfechos, y consideramos acertada la eleccidn del recurso empleado, porque sirvio al
alumnado como muestra grafica del modelo de pensador de la época clasica, asimismo,
el retrato del propio artista, Rafael, nos sirvié como nexo de unién entre el Humanismo
Renacentista y el Humanismo Clasico (la siguiente dimension a tratar), para que los
alumnos comenzasen a comprender la importancia de la conexion de ambos movimientos
y corrientes de pensamiento.

Este proceso de revision nos ayudo a los investigadores a abordar la siguiente
dimension, humanismo clasico. Como se ha ido explicando a lo largo de la redaccion del
presente proyecto, la eleccion de esta dimensidn es para que los alumnos abran sus mentes
y comprendan que el Humanismo no se reduce a la época Moderna, sino que abarca
mucho mas. No se pretende que en esta dimensidn ya sean capaces de relacionar el
humanismo como una corriente de pensamiento en la que el ser humano es consciente de
su capacidad transformadora de sus condiciones de existencia.

Como metodologia volvimos a escoger fuentes directas, por el mismo motivo que
en la dimensién renacentista del concepto. No manipular las fuentes y que sean los
alumnos capaces de deducir las ideas previas generando debate en el aula, ademas, en
funcion de los resultados presentados las fuentes directas han sido fundamentales para
que las alumnas que en el proceso de revisién no habian comprendido el Humanismo
Clasico lleguen a comprenderlo.

Atendiendo a los resultados podemos afirmar que el 100% del alumnado ha
modificado su idea inicial del concepto, pero que no llega a comprender todavia el
trasfondo filoséfico del mismo, afirmando que “el/ humanismo es un movimiento
renacentista y cldsico a la vez”. Sin embargo, cuando se les pidié que seleccionasen la
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definicion que mas se acerca, segin sus ideas, al concepto de Humanismo, el 80%
mantuvo su afirmacion de “movimiento renacentista y clasico” y el 20% afirmo6 que es
“cualquier pensamiento que reflexiona sobre el ser humano”, por lo que este porcentaje
del alumnado va descubriendo la complejidad del concepto con més celeridad que el resto
de sus comparfieros, aunque todavia sin relacionarlo con la capacidad de trasformacion.

El éxito de esta dimensidn se traduce en que absolutamente el 100% del alumnado
ha modificado sus ideas previas y ya no considera al gran concepto como un movimiento
aislado de una época concreta, sino que abarca una mayor complejidad.

Con estos resultados se puede apreciar que el proceso de revision no ha finalizado
hasta que ha finalizado el trabajo con la segunda dimension. En nuestra hipotesis-accion
se pretendia este resultado antes de abordarla, pero no fue asi. De todas formas, estamos
satisfechos porque sus ideas previas se han visto modificadas, aunque todavia no se
acercan a la profundizacion del concepto pero, ya podemos decir que se ha generado
aprendizaje, porque el desplazamiento de sus concepciones previas y la revision de su
conocimiento ingenuo, estan dando resultados positivos.

Para abordar la tercera dimension de nuestro concepto tuvimos que dar un salto
cronoldgico importante, desplazando la mente de los alumnos desde la Grecia clésica
hasta finales del siglo X1X, principios del siglo XX. Presuponiamos que el alumnado se
iba a mostrar sorprendido con este salto cronologico e incluso perplejo pero, de nuevo en
contra de nuestra prevision, no fue asi, mostrandose expectante. Cabe resefiar que este
altimo escalon, Humanismo Actual/crisis del Humanismo, aunque entrafia mayor
abstraccion se sitda cronolégicamente mucho mas cerca del alumnado y se pudieron dar
ejemplos mas cercanos y cotidianos a su dia a dia, lo que ayudo a acercar los rasgos a su
entendimiento.

El motivo de la eleccion de este escalon fue hacer reflexionar al alumnado sobre
el Humanismo actual. Sus mentes, debido al trabajo con las dos dimensiones anteriores y
el proceso de revision, estaban preparadas para asumir determinados rasgos que entrafian
mayor nivel de abstraccion y para comprender que el Humanismo es un corriente de
pensamiento y no movimientos historico-artisticos que se sitlan en el eje temporal de
manera aislada.

Dentro de esta dimension se distinguieron el rasgo de desacralizacion, de
diferencia de individualismo/pérdida de individualidad y final del antropocentrismo
(cuestion tratada para volver a modificar sus ideas previas respecto a los rasgos que
consideran inherentes al concepto).

Como se preveia en el apartado hipétesis-previsiones, el primer problema con el
que el alumnado se encontré fue que, todos los rasgos que consideraba inherentes al
humanismo, estan desapareciendo. Los investigadores quisimos hacerles conscientes de
ello, y de esta manera, el primer rasgo escogido fue final del antropocentrismo, que a la
vez nos sirvid como un nuevo proceso de revisidbn. Como recursos empleamos la
afirmacion de Nietzsche “el hombre debe ser superado” y se visualizaron dos extractos
del filme Tiempos modernos, de Charles Chaplin. En funcién de los resultados,
claramente este ha sido el rasgo que mayor grado de accesibilidad ha tenido en esta
dimension. EI 100% del alumnado ha comprendido que el ser humano ha dejado paso a
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las méquinas y a la industrializacion como centro del mundo. Durante los debates se
pudieron escuchar afirmaciones como “ahora hay hasta robots con forma humana, en
vez de ser nosotros mds humanos” (alumna 003), “el antropocentrismo ha terminado,
los robots son mejores” (alumno 004). Todos lograron razonar que el antropocentrismo
ha terminado, pero no por ello el Humanismo. Lo que conlleva la compresion de este
rasgo es que, el alumnado comienza a relacionar rasgos y a comprender que existe
actualmente un pensamiento humanista mas amplio que las corrientes historico-artisticas
vistas en las dimensiones anteriores, lo que es fundamental para seguir profundizando en
el concepto. En funcion de los resultados y de nuestra hip6tesis-accion situamos el trabajo
de este rasgo con un éxito rotundo, porque absolutamente todos los alumnos, comprenden
que ya no se esta hablando del mismo Humanismo que se ha tratado en las dimensiones
previas, sino que el concepto es mucho mas abstracto y tiene mas posibilidades de estudio.

Continuamos trabajando con el rasgo de desacralizacion. EI debate se generd a
raiz de una afirmacion del filésofo aleman Nietzsche, “Dios ha muerto, parece ser que
lo mataron los hombres”. Los alumnos debian llegar a través del debate a comprender
que el pensamiento sobre determinadas cuestiones humanistas ha cambiado conforme ha
avanzado la sociedad. La multiculturalidad en clase permitié que se crease un debate
espiritual muy rico, con afirmaciones muy profundas respecto a la importancia de la
religion en los pensamientos humanistas anteriores al actual, afirmaban que “en la
Antigliedad la religion mataba, pero también hacia pensar sobre ser bueno para ir al
cielo” (alumna 001); Un alumno musulman apunt6 que “en mi religion, atendemos muy
bien y con cariiio a la gente que viene a casa” (alumno 004); Una alumna comentd que,
“lo bueno de las religiones es que todas quieren que seamos mas buenos con los demas”
(alumna 003)... En este debate dos alumnas (alumna 002 y 005), que habian sido muy
activas en su participacion durante el proceso, reducen su numero de intervenciones de
manera relevante, lo que nos ha llevado a pensar que no comprenden el rasgo.

Podemos afirmar que el 60% del alumnado llega a relacionar este rasgo con la
crisis humanista y es capaz de relacionarlo con el Humanismo Clasico y Renacentista, sin
embargo, el 40% del aula no es capaz de comprenderlo. Los alumnos que no han
comprendido el concepto, van a presentar dificultades posteriores para trabajar con la
corriente de pensamiento actual.

En relacion a nuestra hipdtesis-accion se preveia que este rasgo fuese el que mas
dificultades entrafiase en el alumnado y efectivamente ha sido asi. Nos planteamos revisar
nuestro disefio para futuras intervenciones en el momento de abordar este rasgo, para
hacer que la comprension del mismo aumente. Consideramos que el primer cambio que
se deberia hacer seria dedicarle mayor tiempo, porque debimos cancelar el debate en un
momento determinado por falta de tiempo. También pensamos que se podria haber
facilitado al alumno durante el debate una guia de pensamiento: ;Qué escucho?, ;qué
pienso?, ;qué interpreto?, para facilitar su asimilacion y sobre todo, la conexién de la
pérdida de religiosidad con la crisis del humanismao, si bien, seguimos siendo conscientes
de que no es una conexion conceptual sencilla.

El dltimo rasgo trabajado dentro de esta dimension fue la pérdida de
individualidad del ser humano. Consideramos que era fundamental que los alumnos lo
sepan diferir del individualismo que se esta viviendo actualmente. Para ello proyectamos
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el tréiler de Avatar, que asimismo nos sirvié para que los alumnos viesen que otro rasgo,
hasta el momento fundamental dentro de las corrientes humanistas vistas, también estaba
perdiendo fuerza: el amor, respeto y estudio de la naturaleza. Los alumnos asimilaron
gracias a la proyeccion y sin ninguna dificultad la pérdida del rasgo humanista anterior y
se comenzo a debatir, tras la visualizacion, sobre el poder que tiene el ser humano para
cambiar el mundo. De esta manera, se pudo introducir la capacidad de transformacion
como rasgo del Humanismo, aungue no se trabajé de manera directa, los alumnos hicieron
la conexion mental. En su dossier documental les pedimos que respondiesen a una
cuestion: ¢qué relacién encuentras entre Humanismo y el triler de Avatar?,
lamentablemente sus respuestas son breves y no las desarrollan, ya que responden la
totalidad de los alumnos “todo ”, “absolutamente todo”, “mucho, es la realidad de lo que
pasa hoy” ... Por este motivo, no ha sido evaluada esta respuesta de manera aislada en la
presentacion de los resultados, porque la interpretacién documental seria que el 100% del
alumnado comprende la diferencia de pérdida de individualidad del ser humano, y es
funcién de los argumentos expuestos por los alumnos en clase, no podriamos dar por
valido este resultado, porque se escucharon afirmaciones como “si en la TV sélo se ve
que la gente se preocupa por si mismo ”(alumna 003)), “no entiendo que quieran tirar un
bosque tan bonito sélo por dinero...” (alumna 002) ; por este motivo, de nuevo, nos
planteamos revisar el disefio. Si bien, la eleccion del documento grafico la consideramos
apropiada porque da pie a trabajar diferentes rasgos, se deberia incidir en determinados
aspectos previos a la visualizacion. Poner ejemplos cercanos a ellos, por ejemplo, un
equipo de futbol: Un delantero marca goles, pero si no estuviesen los medio centro que le
pasan el balén no podria marcar, y si tampoco estuviesen los defensas y el portero no
servirian de nada sus goles, porgue el otro equipo marcaria mas. Asi podrian comprender
que la sociedad actual funciona como un equipo, en el que un ser individual, por si mismo
y de manera anénima, ya no tiene ningun valor. Somos pequefios engranajes de una gran
maquina.

Para completar la diferenciacion de individualismo y pérdida de individualidad se
proyect6 el anuncio del vehiculo Skoda Montecarlo. El spot ayuda a los alumnos a
determinar qué caracteristicas forman parte del individualismo de manera trivial: buen
coche, hombre apuesto, grandes fiestas, buena ropa... y con todo eso pueden conseguir
lo que quieran (en el spot se permite acceder al perro del protagonista a un recinto cerrado
y privado en el momento en que el duefio lo viste de esmoquin).

Este rasgo ha sido el que ha sido comprendido de manera menos precisa porque,
aungue eran capaces de diferencias individualismo con pérdida de individualidad, en sus
dosieres no se traduce una conexién con Humanismo. Consideramos, que el alumnado,
debido a su edad adolecente, conoce que es ser actualmente un ser individual y debido a
estas ideas previas, no puedan hacer la conexion mental de dos rasgos, que se asemejan
morfolégicamente, pero que etimolégicamente son completamente diferentes. El 40%
llegé a comprender el rasgo en profundidad y supo relacionarlo con la corriente
humanista. Otro 40% fue capaz de comprender que el humanismo es una corriente de
pensamiento, pero no es capaz de interrelacionar estos rasgos como parte del mismo. El
20% del alumnado no especifica la existencia de los rasgos en las respuestas de su dossier,
por lo que no ha alcanzado la comprensién del mismo. Volvemos, por este motivo, a
confirmar nuestras previsiones, pero volvemos a revisar de nuevo el disefio de nuestra
actividad en torno a este rasgo. Volveria a ser til una guia de pensamiento durante la
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proyeccion del spot: (qué veo?, ;qué pienso?, ;qué interpreto? De esta manera, el
alumnado seria capaz de determinar mejor los sub-rasgos de la diferenciacion y su
conexion con la crisis humanista actual.

Por altimo, para conseguir que los alumnos fuesen conscientes de la existencia del
humanismo como corriente actual durante el ltimo debate en el aula, en el que se estaba
discutiendo sobre las cuestiones del ultimo rasgo, se les hicieron preguntas para que
Ilegasen a afirmar que, el propio debate sobre las cuestiones que estabamos tratando, no
dejaba de ser en si mismo, una discusion humanistica. Durante el debate también
observamos que el alumnado va profundizando mé&s en sus razonamientos, empiezan a
emplear de manera verbal la palabra pensamiento, interrelacionandolo que ser humano.
Un alumno comienza a usar las palabras cambio y transformacion. Nos indica que este
alumno es el que esta alcanzo mayores niveles de abstraccion. En este sentido, el 80% de
los alumnos comprendi6 que efectivamente era asi, sin embargo, el 20% restante, no fue
capaz de interrelacionar los rasgos con una corriente de pensamiento, independientemente
de su comprension individual. En este caso concreto no remitimos a Cooper, que afirma
que la discusion es fundamental para la comprension de conceptos.

Podemos afirmar que la compresion del concepto el 40% del alumnado ha
alcanzado el mayor nivel de abstraccion, considerando al humanismo una corriente de
pensamiento, en la que el hombre es consciente de su capacidad para transformar sus
condiciones de existencia, como se preveia en las hipotesis. Otro 40% ha comprendido la
complejidad del concepto en toda su extension, pero no ha conseguido llegar a la
profundizacion de todos los rasgos. ElI 20% restante, aunque ha modificado sus ideas
previas, no ha sido capaz de interrelacionar los diferentes rasgos entre si, aunque si de
afirmar que el humanismo es una corriente de pensamiento. En general, estamos
satisfechos porque todos los alumnos, aunque en diversos grados de abstraccion, han
logrado comprender que el Humanismo es un concepto complejo que no se limita a un
movimiento de la época moderna que se fundamenta en la recuperacion de la Antigliedad.

Podemos afirmar que la metodologia de Learning Cycle, los debates y las
reflexiones a partir de fuentes primarias son fundamentales para la comprension de
conceptos abstractos. Hemos observado que la primera dimension fue alcanzada por los
alumnos sin presentar muchas dificultades, y el proceso de revision y la segunda
dimension, les hicieron modificar sus ideas previas, encontrandose los alumnos mucho
mas predispuestos para abordar la tercera y ultima dimension.

La mayor dificultad que han presentado los alumnos ha sido comprender que
actualmente también hay humanismo, que no tiene los mismos rasgos caracteristicos que
ellos conocian, pero que existe y que situa al ser humano como eje transformador. Lo que
nos indica que quizas deberiamos repasar nuestra metodologia y ponerla en practica de
manera diferente, revisando el disefio de la misma, como hemos hecho a lo largo de la
redaccion de esta presentacion de resultados.

Consideramos que los dos primeros escalones han sido trabajados de manera
eficaz, pero que en la tercera dimension creemos que nos hemos precipitado, y que
deberiamos haber incluido una dimension anterior que el Humanismo en Revolucién
Industrial, para que el salto cronolégico no fuese tan amplio y los alumnos pudiesen
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deducir los inicios de la crisis del humanismo y no enfrentarse directamente a ella en el
siglo XX.

Podemos afirmar con rotundidad que en el aula se ha producido un aprendizaje en
todos los alumnos, independientemente del grado de abstraccion que hayan alcanzado,
todos han modificado sus ideas previas en relacion al concepto.

Queremos destacar de nuevo la situacion privilegiada con la que nos hemos
encontrado en el aula, ya que el gran concepto de ha trabajado con tan s6lo cinco alumnos,
por lo que atencion individual ha sido méas precisa y el método de observacién ha sido de
gran ayuda, facilitandonos la transcripcion de afirmaciones en los debates en el mismo
momento, sin haber manipulado las mismas.

6.2 La validez del estudio.

La validez de los estudios cualitativos siempre ha estado en tela de juicio por
determinados investigadores que la consideran inexacta, sobre todo por aquellos cuyas
investigaciones forman parte del paradigma normativo, por su falta aparente de validez y
contabilidad, pero esta afirmacion esta entendida desde los canones de la investigacion
cuantitativa y extrapolar los criterios de la investigacion cualitativa a este tipo de
investigacion es contraproducente, porque viola sus propdsitos, objetivos y naturaleza.
Como indica Habermas, existen otros dos grandes paradigmas cuya validez también es
demostrable, el paradigma interpretativo y el pragmatico, siendo ambas investigaciones
cualitativas.

Para Strauss y Corbin la investigacion cualitativa es aquella que produce
resultados a los que no se llega por medio de procedimientos estadisticos u otros medios
de cuantificacion, pero para Maxwell es aquella que produce explicaciones causales
validas analizando cdmo determinados sucesos influencian a otros, comprendiendo los
procesos causales de forma local, contextual, sitiada.

Nuestro proyecto de innovacion se ha caracterizado por ser inductivo, es decir,
hemos valorado absolutamente todos los hechos, sin dar nada por sobre entendido y nos
hemos aproximado de forma holistica, es decir, como si fuese la primera vez que
observasemos estos mismos hechos. Asimismo, ha sido natural, no hemos manipulado el
contexto, ni lo hemos controlado, sino que ha estado supeditada a nuestras observaciones
e interpretaciones. También hemos aceptado la complejidad y el caracter dinamico y
cambiante que se produce en los contextos escolares, dentro del aula.

Para probar la validez de nuestro estudio en un futuro se podrian seguir los cuatro
criterios de Mertens: dependencia, credibilidad, auditabilidad y transferibilidad.

En relacion a la dependencia no podemos valorarlo en este instante, puesto que en
aula no se han recolectado datos por parte de dos investigadores, asi que no se pueden
comparar resultados, pero si se podria valorar en una futura presentacion del concepto;
La credibilidad de los datos si que es evaluable, porque durante la sesién se iban
confirmando hipdtesis de datos con los sujetos, confirmando su manera de pensar;
Consideramos que también cumplimos la auditabilidad y la transferibilidad, porque el
presente proyecto facilita a futuros investigadores su puesta en practica, incluyendo una
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revision del disefio, que podria ayudar al nuevo investigador a mejorar los resultados que
nosotros mismos hemos obtenido.

La propia observacion valida nuestros resultados, ya que hemos dejado patente la
VOz activa y nuestras propias impresiones en este proyecto. Si bien, como apuntan
Kincheloe & McLaren no existe un método magico que garantice la validez de los
hallazgos; se puede asegurar que la riqueza de los detalles, la consecucion convincente y
auditables y una accion eficaz y evaluable, garantizan la validez de los resultados.

6.3 Conclusiones

Lo primero que queremos dejar patente en este proyecto es una prevision
totalmente err6nea que hicimos cuando comenzamos su redaccion. Considerabamos que
al ser trabajado el proyecto con alumnos de Diversificacion Curricular la comprension
del concepto iba a entrafiar una gran dificultad. En funcion de los resultados nos gustaria
destacar que estadbamos totalmente equivocados con esta afirmacion. Los alumnos del
programa de Diversificacion han trabajado mucho mejor durante estas dos sesiones que
durante las seis sesiones previas dedicadas a la imparticion de la UD. La comparacion de
resultados de los ejercicios realizados para la UD y los dosieres documentales que los
alumnos han realizado durante la presentacion de la innovacién, es muestra tangible de
que este tipo de alumnado asimila mejor el aprendizaje por conceptos, mostrandose
también mas interesados y activos que en las sesiones habituales.

Los alumnos no han memorizado los rasgos del concepto, sino que los han ido
asimilando y comprendiendo por si mismos. Aunque no todos han alcanzado los niveles
mas altos de abstraccion, si que todos han modificado sus ideas previas y son conscientes
de que el Humanismo es una corriente de pensamiento, que dejo patente en el arte y en
los escritos, tanto clasicos como renacentistas, sus ideas de pensamiento, en la que el ser
humano es consciente de su capacidad de transformacion. Esto quiere decir que, como
argumentaba Brumer, conforme avanzaba la sesion, el concepto se ha ido refinando y
combinado con la informacién factual, se han producido verdaderas redes de
conocimiento en el alumnado, aunque de diferente amplitud y complejidad en funcion del
nivel de abstraccién que haya alcanzado cada alumno de manera independiente. Esto
viene a afirmar lo que indica el mismo autor, que el concepto es individual, porque cada
alumno ha construido una red semantica distinta a través del proceso de transformacion.

Queremos dejar patente a su vez la complejidad que hemos tenido para llevar a
cabo el proyecto, debido a nuestra nula experiencia con esta metodologia, y por eso somos
conscientes de que habremos cometido errores que esperamos paliar en un futuro. El
trabajo con este tipo de metodologia y la redaccion del proyecto nos ha ayudado a poner
en préactica lo que se conoce como proceso de extrafiamiento. Nos hemos analizado y
hemos evaluado nuestros métodos, encontrando fallos, pero también cosas positivas.
Schon caracteriza la docencia como una profesion tan compleja e incierta que debemos
reflexionar sobre la practica, asumir la responsabilidad de nuestras acciones y realizar
cambios basandonos en nuestra propia experiencia. Siguiendo esta afirmacion, esperamos
haberlo conseguido y ser conscientes de que se deben modificar ciertos aspectos y
mantener aquellos que han funcionado con el alumnado.
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Aungue ain nos queda mucho camino por delante, esperamos poder llegar a
convertirnos en profesores expertos, para tener la capacidad de identificar y resolver
problemas y tomar decisiones formativas y de gestion que consigan impulsar el
aprendizaje, e insistimos que, aunque todavia estamos lejos de alcanzarlo, el trabajo con
este proyecto ha sido un buen punto de partida.
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https://www.youtube.com/watch?v=KHAaY xMinC8

— Trailer Avatar, James Cameron (2011):
https://www.youtube.com/watch?v=AmQOvQ2CXy4

— Anuncio Skoda Montecarlo (2016):
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C) ANEXOS
DOC 1:

1. ¢ Cuél crees que es la definicion de Humanismo?

a) Movimiento renacentista y clasico que tienen en comin las mismas caracteristicas.

b) Cualquier pensamiento que reflexiona sobre el ser humano.

c) Aquel que acentlia al hombre como sujeto transformados de sus condiciones de
existencia.

d) Movimiento renacentista que se fundamenta en el antropocentrismo, la mimesis y la
recuperacion de los clasicos.

DOC. 2:

“PANTAGRUEL” Frangois Rabelais, 1532.

Hijo mio, [...] pretendo y deseo que aprendas lenguas perfectamente. En primer lugar, la
griega [...], en segundo lugar, la latina; y luego, la hebraica, para las Sagradas Escrituras;
y tambien, la caldea y la arabiga. Y que te formes tu estilo, en cuanto a la griega, a
imitacion de Platon, en cuanto a la latina, a imitacién de Ciceron. Que no haya historia
que no tengas presente en la memoria [...] jSigue! Conoce todas las leyes de la
Astronomia y olvida la Astrologia divina [...]. De derecho civil, quiero que sepas sus
bellos textos de memoria y que los relaciones con la Filosofia [...]. En cuanto al
conocimiento de los hechos de la naturaleza, deseo que te dediques a ellos diligentemente:
gue no exista mar, rio o fuente cuyos peces no conozcas; has de conocer tambien todos
los pajaros del aire, todos los arboles y arbustos y frutos de la flora, todas las hierbas de
la tierra, todos los metales sepultados en el fondo de los abismos y las piedras preciosas
de todo el Oriente y de los paises del sur [...]. Con frecuentes andlisis minuciosos,
conseguirias el perfecto conocimiento del microcosmos, o sea, del hombre. Y durante
algunas horas al dia, comienza a familiarizarte con los textos sagrados.

DOC. 3:
¢Cuales son los conocimientos que se consideraban mas importantes en el Renacimiento?
¢Los hombres cultos medievales pensaban igual?

Tras leer el texto ;crees que buscan imitar a los clasicos?
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DOC. 4:
Texto: Oracion acerca de la dignidad del hombre. Giovanni Pico della Mirandola, 1496.

Asi, pues (Dios) cre6 al hombre cual obra de la naturaleza infinita y colocandolo en el
centro del mundo, le hablé de este modo: “No te he dotado, oh Adéan, ni de un lugar
determinado, ni de aspecto propio, ni de virtud concreta alguna, porque el lugar,
caracteristicas y virtudes que desees han de venir dados por tu propia decision y consejo.
La naturaleza limitada de los otros lo estd por leyes que yo he prescrito. T las
determinaras todas, sin ninguna barrera que te constrifia, segun tu libre arbitrio, a cuya
potestad te entrego. Te coloco en el centro del mundo, para que, desde alli, mejor puedas
vislumbrar todo lo que hay en el mundo.(...). Podras degenerar (en el nivel de) las cosas
inferiores, podrés, segun tu voluntad, regenerarte en las cosas superiores, que son divinas

[L.]

Dividamos al hombre en tres partes: la mas alta es la cabeza, despueés viene la que empieza
en el cuello y va hasta el ombligo y, por ultimo, la tercera que se extiende del ombligo a
los pies. Dichas partes del hombre son, asimismo, diferentes y separadas entre si por unas
ciertas caracteristicas. Resulta admirable, no obstante, la belleza y perfeccion con que,
por una muy precisa ley, se corresponde con las tres partes del mundo. El cerebro,
manantial del conocimiento, se halla en la cabeza. El corazon, fuente de vida, movimiento
y calor, en el pecho. Los 6rganos genitales, principio de la reproduccion, estan en la dltima
parte. De igual forma en el mundo, la parte més alta, que corresponde a la morada de los
angeles o del intelecto, es el manantial del conocimiento, porque su naturaleza esta hecha
para entender. La parte media, el cielo, es el principio de la vida, del movimiento y del
calor, y en ella, domina el sol como el corazon en el pecho. Bajo la luna se encuentra,
como todos saben, el principio de la procreacion y la corrupcion. Os dais cuenta con qué
exactitud se corresponden reciprocamente las partes del mundo y las del hombre.

DOC. 5:
Hombre de Vitrubio. Leonardo da Vinci, 1490.
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DOC. 6:

Cuestionario en relacion al hombre de Vitrubio y el texto La Oracion acerca del
hombre.

¢Qué cualidades tiene el hombre?

El hombre, ¢es capaz de llegar al conocimiento a través de sus propios razonamientos?

DOC. 7:
Fragmentos de Utopia, de Tomas Moro, 1516.

Los principes (...) se ocupan con mas gusto de los asuntos militares (...) que de las
artes de la buena paz; y mas se preocupan de discurrir procedimientos para
conquistar...nuevos reinos, que de administrar bien los que poseen. [...]

Grande es el namero de los nobles que, ociosos como zanganos, no solo viven del
trabajo de los demas, sino que los esquilman como a los colonos de sus fincas y los
desuellan hasta la carne viva para aumentar sus rentas.

[...]

La realidad ensefia cuan equivocados estan los que piensan que la pobreza del pueblo es
garantia de paz...no es propio de la dignidad real gobernar a mendigos, sino a gentes
felices.

1. Tras leer el texto. ;Se observa que se pretenden cambios en la sociedad? ;Cuéles?
¢Qué piensan de la Edad Media?
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DOC. 8:

La Escuela de Atenas, Rafael, 1510-1512.
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DOC. 9:

1. Hemos visto la obra La escuela de Atenas, pintada por Rafael. ;(Creéis ahora que el
Humanismo s6lo es propio del Renacimiento? O también es clasico.

2. Tras observar la obra, ¢considerais que el Humanismo era parte de las clases altas o de
las clases bajas?

3. ¢Por qué creéis que Rafael se retrata al lado de los pensadores clasicos mas
importantes?

DOC. 10:

Platon: “Tener curiosidad por lo que no me concierne, mientras permanezco en la
ignorancia de mi mismo, seria ridiculo”.

Protagoras: “El hombre es la medida de todas las cosas”.
Socrates: “Condcete a ti mismo”.

Aristételes: “La naturaleza no hace nada en vano™.

DOC. 11:

1. Tras el debate en clase sobre los clasicos. ¢Pensais ahora que existio también un
Humanismo clasico?

2. Elige la opcidn de definicion que creas que por ahora se acerca mas al humanismo.

a) Movimiento renacentista y clasico que tienen en comin las mismas caracteristicas.

b) Cualquier pensamiento que reflexiona sobre el ser humano.

c) Aquel que acentia al hombre como sujeto transformados de sus condiciones de
existencia.

d) Movimiento renacentista que se fundamenta en el antropocentrismo, la mimesis y la
recuperacion de los clasicos.

DOC. 12:

1. Tras leer las afirmaciones de Nietzsche y ver el fragmento de la pelicula Tiempos
modernos de Charles Chaplin, ¢;creéis que el antropocentrismo ha terminado? ¢Por qué
creéis que se ha producido o no el final del antropocentrismo?

2. ¢Qué relacion encontrais entre el humanismo actual y el trailer de Avatar?
3. ¢Deseais la vida de hombre del anuncio?

4. ;Qué afadirias a su vida?
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