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Resumen

La ensefianza de la gramatica es uno de los ambitos menos estudiados dentro de la

didactica de la lengua.

Ya a comienzos del siglo XX autores como Brackenbury y Lenz exponen la
necesidad de renovar la ensefianza de la graméatica mediante metodologias basadas en la
reflexion y participacién activa del alumnado. No obstante, hoy en dia la gramética
continla ensefiandose en las aulas de Educacion Primaria de manera deductiva y

memoristica.

El presente trabajo pretende exponer la situacion actual en la que se encuentra la
ensefianza de la gramatica en Educaciéon Primaria. Asimismo, propone una propuesta
didactica para la ensefianza-aprendizaje de los componentes de la oracién: sujeto y

predicado.
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1. CONSIDERACIONES GENERALES SOBRE LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA EN

EDUCACION PRIMARIA

La ensefianza de la gramatica es uno de los aspectos mas controvertidos en relacion
con el curriculo de Lengua Castellana y Literatura en Educacion Primaria. Diferentes
escuelas y teorias linguisticas han defendido en sus discursos la necesidad o no de su

ensefianza en Educacién Primaria.

Ya Gili Gaya en 1952 expuso como la “gramatica como disciplina docente ha

sufrido una profunda crisis en este siglo” (Gili Gaya, 1972 [pero 1952], p. 159).

De todos modos, ya Castro (1987 [pero 1922], p. 122-123) en la segunda década del
siglo XX, advertia que las criticas a la ensefianza de la gramética eran fruto de la
confusion originada por “la idea absurda de que el idioma se ensefia estudiando
gramatica [...] La gramética no sirve para ensefiar a hablar y a escribir correctamente la
lengua propia, lo mismo que el estudio de la Fisiologia o de la Acustica no ensefian a

bailar, o que la Mecénica no ensefia a montar en bicicleta”.

El paralelismo establecido entre ensefianza de la gramatica y de lengua ha vuelto a
ser expuesto por Pefialver Castillo més recientemente: “durante mucho tiempo se ha
confundido la ensefianza de la lengua con la ensefianza de la gramatica y debe quedar

claro que no es lo mismo explicar lengua que gramatica” (Penalver Castillo, 1991, p.
145).

Las criticas a la ensefianza de la gramatica no solo versan sobre la confusion
expuesta anteriormente. Gili Gaya ya manifestaba a mediados del siglo XX que el
caracter abstracto de la gramatica constituia una gran dificultad para los maestros y que
la “escasa utilidad practica que muchos le atribuian, llevo a muchos pedagogos a excluir
la gramatica de los programas escolares primarios” (Gili Gaya, 1972 [pero 1952], p.
160). Sin embargo, esta vision dista de ser novedosa ya que Brackenbury, a inicios del
siglo XX, afirmaba que la falta de interés por la gramatica era fruto del “reconocimiento
de la improductividad de mucha de la energia gastada por el que ensefia y por el
ensefiado en la leccién de Gramatica, y de la superficialidad del modo tradicional de

llevar los ejercicios de analisis” (Brackenbury, 1982 [pero 1912], p. 162).
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La gramatica exige una profunda reflexion por parte de los alumnos, haciendo que
tomen conciencia de su propio proceso de aprendizaje. Es decir, se muestra como un
contenido idoneo para aprender a pensar desarrollando la competencia de aprender a

aprender.

Asimismo, Fernandez (1987, p. 74) defiende que “el objetivo de la didactica de la
lengua —y, asimismo, del trabajo gramatical— es favorecer en el alumnado el dominio de
todos los recursos de su lengua para expresarse y comunicarse”, 1o cual implica una
activa participacion del alumnado en las clases de gramatica. No obstante, como expone
Ferndndez Ramirez (1985, p. 52) “el aprendizaje de una lengua no implica
necesariamente, si se mira de cerca, el conocimiento de la gramatica”. Del mismo modo
Gili Gaya expone como “el arte de la expresion oral y escrita no siempre guardaba
relacion con el saber de las leyes morfologicas y sintacticas del idioma” (Gili Gaya,
1972 [pero 1952], p. 159). Por consiguiente, parece necesaria una ensefianza de la
gramatica, ya que con el mero aprendizaje de la lengua no basta. Esto es debido a que la
gramatica es fruto de una profunda reflexion sobre la lengua, y por tanto su ensefianza

ird precedida por el conocimiento adecuado y correcto de la lengua misma.

Aunque se puede observar cierta conformidad en cuanto a la dificultad de su
ensefianza—aprendizaje, la ensefianza tradicional de la gramatica ha sido deductiva y

memoristica, es decir, no partia de un objetivo comunicativo.

La ensefianza de la gramatica, como cualquier otro conocimiento, necesita de una
buena didactica. La renovacion pedagogica en este ambito, como indica Ignacio Bosque
(1994, p. 11), se logra “cambiando la rutina por la reflexion y sustituyendo los habitos
memoristicos por los que fomentan el desarrollo de la capacidad argumentativa”. Del
mismo modo Fernandez (1987, p. 74) defiende que “la reflexion teorica deberd partir
siempre del uso, de las realizaciones linglisticas concretas que se desprenden de una

situacion de comunicacion”.

La nueva ensefianza de la gramatica podria justificarse con los postulados
constructivistas, que defienden que la mera memorizacion y exposicion de definiciones
deberia ser sustituida por un proceso de reflexién compartida entre todos los alumnos

(andamiaje) y guiada por el maestro. Asi por ejemplo Bianchi (2014, p. 3-4) expone la



Andlisis del concepto de sujeto y de predicado en los libros de texto de Educacién Primaria. Una

propuesta para su ensefianza-aprendizaje de acuerdo con metodologias inclusivas

importancia de las interacciones entre docentes y alumnos en la ensefianza de la

gramatica:

Es importante atender a las interacciones entre docentes y alumnos, que deben
orientarse a la resolucion conjunta de problemas de distinta indole. De esta forma,
mientras participa de estas situaciones, el estudiante interioriza gradualmente el modo de
proceder con la gramatica, y una vez interiorizado, ese conocimiento puede ser aplicado

en nuevas situaciones.

A pesar de la importancia concedida en los libros de texto a la gramatica, estos no
favorecen su ensefianza mediante la reflexion ni la participacion activa del alumnado.

Tal y como expone Vazquez Obrador et alii (1997, p. 562):

Se observa como las lecciones estan planteadas mas bien de acuerdo con el método
deductivo que con el inductivo, lo que conduce a la memorizacién mas que a la reflexién
y por ello resulta muy dificil practicar el descubrimiento, en didlogo vivo entre maestro y
alumnos, que seria lo recomendado por la metodologia activa [...] esa forma de proceder
en los libros escolares puede traer como consecuencia que muchos docentes adopten,

también en sus clases, esos mismos métodos.

En la actualidad la gramaética estd presente en la Educacion Primaria pero, su
ensefianza es incapaz de lograr un aprendizaje significativo y de motivar al alumnado.
Por tanto el desarrollo y la comprension de conceptos gramaticales resulta infructuoso

en numerosas ocasiones.

1.1 Edad recomendada para inciar estudio de la gramatica

Como acertadamente ha indicado Alvarez Méndez (1996, p. 36):

La cuestion no es tanto gramatica si, gramatica no, sino cuando, en qué niveles y con
queé intenciones, reconociendo los alcances de la misma gramatica segun las finalidades y
funciones, y también las cualidades expresivas que se quieren primar o desarrollar en el

sujeto que aprende.

La ensefianza de la gramatica exige de una profunda reflexion. Los alumnos de

Educacion Primaria muestran grandes dificultades en el aprendizaje de conceptos



Andlisis del concepto de sujeto y de predicado en los libros de texto de Educacién Primaria. Una

propuesta para su ensefianza-aprendizaje de acuerdo con metodologias inclusivas

abstractos como son los propios de la gramatica, tal y como advierte Alarcos Llorach
(1996, p. 17):

No me cansaré de repetir que hasta cierta edad lo que hay que ensefiar a los alumnos
infantiles y adolescentes es lengua y no gramatica [...] Adiestrar al nifio en la lengua,
cultivar y ampliar sus conocimientos y sus posibilidades expresivas, dejando la gramatica,

que requiere reflexién, para la época de la pubertad.

Esta misma postura fue defendida por Fernandez Ramirez (1985, p. 54) cuando
expuso que la ensefianza de la gramatica debia posponerse “hasta el ultimo afio o, todo

lo mas, hasta los dos Ultimos afios de escolaridad”.

La mente humana cambia y modula con el paso de los afios. Los seres humanos nos
beneficiamos siempre de un ambiente incentivador y motivador que ofrezca variedad de
experiencias de manera que éste acaba repercutiendo en el desarrollo del cerebro y
generando diversas necesidades en las personas. La psicologia evolutiva defiende la
existencia de “importantes cambios y transformaciones que se producen en la mente
infantil, que permiten distinguir claramente entre las capacidades cognitivas de los nifios
y las nifias preescolares... de los que tienen entre 8 y 11 afos.” (Garcia Madruga, 2010)
La escuela es uno de los agentes fundamentales que propician el desarrollo de la mente
infantil, y que contrarresta las posibles dificultades existentes en el medio del hogar.
Como defiende Castro (1987 [pero 1922], p. 132) “la primera condicion para que el
alumno hable bien es que esté rodeado de un medio donde se hable finamente. A
medida que nos alejamos de los grandes centros de cultura, ese medio va

estrechandose”.

Siguiendo los preceptos de la teoria piagetiana, alrededor de los 11-12 afios los
alumnos se inician en el estadio operatorio formal. Su capacidad intelectual “les permite
operar mentalmente sobre la realidad, mostrando ya ciertas habilidades l6gicas, aunque

restringidas todavia a la presencia fisica de los objetos” (Garcia Madruga, 2010).

Sin embargo, el alumno aun necesita desarrollar una serie de habilidades y destrezas
que le permitan tomar conciencia de su propio proceso de aprendizaje. Alarcos Llorach
(1996, p. 21) expone que:
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Convertir en conscientes estos mecanismos que intuitivamente conoce el hablante es
asunto que requiere madurez de raciocinio y de reflexion que no alcanzan los alumnos
hasta relativamente tarde, no antes de la pubertad y con diferencias notables de unos a

otros individuos.

Alvarez Méndez (1987, p. 43) advierte que “las dificultades con las que el nifio se va
a encontrar superan sus facultades de comprension y abstraccion”. Pese a ello, el actual
curriculo de Aragon establece como contenido de 2° de primaria “oracion: sujeto y
predicado” conceptos que exigen una gran abstraccion y que no deberian aparecer en

este curso de Educaciéon Primaria.

El nifio o nifia necesita tiempo para poner en desarrollo las habilidades necesarias
para el estudio de contenidos gramaticales. Por tanto, la ensefianza de la gramatica,
como indica Alarcos Llorach (1996, p. 23), “no debe aplicarse antes de la madurez
reflexiva de alumno, cuando sea capaz de hacer conscientes los mecanismos
automaticos que le permiten hablar y escribir con relativa precision”. O, en palabras de
Castro (1987 [pero 1922], p. 125) “no es materia que deba ensefiarse inmediatamente a
un nifio. Sélo cuando se haya desarrollado en éstos eficazmente el habito de reflexionar,
puede hacérsele pensar sobre semejantes abstracciones”. Esta situacion exige que el
maestro ensefie a reflexionar a su alumno, proceso que dista de ser facil y sencillo. Por
tanto la intervencion docente exige un cambio, como indica Alvarez Méndez (1996, p.
29-30).

Un cambio en la didactica puede generar grandes cambios. Los cambios
metodoldgicos impulsados por Calvani (1986 y 1988) en la didactica de la historia
permitieron que su ensefianza comenzara en la etapa de infantil en lugar de a los ocho
afios. Si en la escuela se partiera de metodologias que favoreciesen la reflexion y la
generacion de ideas en vez de la mera memorizacion, quizés los alumnos podrian
estudiar antes conceptos gramaticales como el sujeto y el predicado. Sin embargo, si se
siguen los preceptos propios de modelos deductivos, memoristicos y escasamente
participativos nuestros alumnos parecen predeterminados a acceder al estudio de la
gramatica a partir de los Gltimos cursos de Educacion Primaria. Alvarez Méndez (1996,
p. 30) expone como “tenemos suficiente experiencia acumulada de que la ensefianza de

la lengua, tal como se practica y como la conocemos, no sirve, o sirve para muy poco”.
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1.2 Metodologia apropiada para trabajar los conceptos gramaticales desde la
inclusion
La ensefianza de la gramética, como cualquier otro contenido, no se puede desligar

de los postulados de la escuela inclusiva:

En la escuela la diversidad se debe considerar como una cualidad [...] que es
necesario capitalizar, porque en la diversidad se dan las mejores oportunidades para
aprender (Pujolas Maset, 2010, p. 30).

La ensefianza de la gramatica es una de las menos estudiadas, sin embargo eso no
deberia implicar que su didactica no partiera de modelos inclusivos. Las metodologias
inductivas de descubrimiento guiado y de didlogo reflexivo implican la participacion
activa del alumnado y un cambio en el modelo del docente. EI maestro pasa de ser un
mero transmisor de conocimientos a un guia u orientador. Aunque la unién de estas
metodologias implica la alta participacion activa del alumnado permanecerian
incompletas si no tuviéramos en cuenta que el ser humano aprende y construye
conocimiento en grupo. En este punto “el aprendizaje cooperativo en la escuela... [es]
un recurso o estrategia para atender a la diversidad” (Pujolas Maset, 2010, p. 30), desde

una perspectiva real.
1.2.1 Trabajo cooperativo

La escuela es uno de los principales agentes socializadores y como tal tiene una
responsabilidad con la situacion social en la que se halla inmersa. De modo que ha de
reflejar y responder a las necesidades de todos sus alumnos y alumnas, optando por
modelos inclusivos y no segregadores.

Abad Calvo y Benito (2006, p. 31) exponen que la puesta en practica de la
inclusion implica introducir importantes cambios en la intervencion docente referidos a
la organizacion del aula, implementacion de objetivos, y contenidos y metodologia

aplicada.

Ademéas como expone Pujolas Maset (2008, p. 25) “los alumnos no solo aprenden

porque el profesor les ensefia, sino porque cooperan entre si ensefiandose unos a otros”,
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aspecto ampliamente demostrado por las teorias constructivistas de Vygostky (apud
Moll 2001).

En la escuela actual son fundamentales dos conceptos: la inclusion y el trabajo
cooperativo. Conceptos estrechamente relacionados entre los que, como expone Pujolas

Maset (2012, p. 91) se establece una relacion de interdependencia:

Por una parte, la Unica manera de atender juntos en una misma aula a alumnos
diferentes- tal como exige la opcidn por una escuela inclusiva- es introducir en ella una
estructura de aprendizaje cooperativa, en detrimento de una estructura individualista o
competitiva, ain dominante en las aulas actualmente [...] Y, por otra parte, no puede
haber propiamente cooperacion-con el desarrollo de la solidaridad y el respeto a las
diferencias que la cooperacion supone — si previamente se han excluido de un aula a los

que son “diferentes”, si el aula no es inclusiva.

Pese a la importancia del aprendizaje cooperativo Pérez Lépez, Lopez Alaid, Poveda
Sierra, (2009) advierten de la progresiva pérdida de interés por parte de la comunidad
cientifica. Tal y como defiende Pujolas Maset (2008, p. 25) “debemos apostar por
sistemas educativos, escuelas y aulas inclusivas” y obviar aquellos fundamentados en la
segregacion. Por otra parte el predmbulo de la Ley Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre,
p. 97.860, para la mejora de la calidad educativa, muestra la necesidad de:

Una sociedad méas abierta, global y participativa demanda nuevos perfiles de
ciudadanos y trabajadores, mas sofisticados y diversificados, de igual manera que exige
maneras alternativas de organizacién y gestion en las que se primen la colaboracion y el
trabajo en equipo, asi como propuestas capaces de asumir que la verdadera fortaleza esta

en la mezcla de competencias y conocimientos diversos.

Por consiguiente, el trabajo cooperativo se erige como “un elemento clave a la hora
de atender la diversidad del alumnado dentro de un aula inclusiva” (Pujolas Maset,

2012, p. 92).
Pujolas Maset (2012, p. 92) define el trabajo cooperativo como:

Una forma de estructurar las distintas actividades formativas de las distintas areas del

curriculum que propicie la interaccion entre los participantes y en torno del trabajo en

10
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equipo, ademas, por supuesto, de basarse en la necesaria interaccion entre el profesorado
y los alumnos y las alumnas, y en el trabajo individual.

El trabajo cooperativo es definido por Kagan (1994) como “una serie de estrategias
instruccionales que incluyen a la interaccion cooperativa de estudiante a estudiante,
sobre algun tema, como una parte integral del proceso de aprendizaje.” (Kagan, 1994,

Servicio de Innovacion Educativa de la Universidad Politécnica de Madrid, 2008, p. 4)
Johnson, Johnson y Holubec (1994, p. 14) defendieron:

Aprender es algo que los alumnos hacen , y no algo que se les hace a ellos ... La
cooperacion consiste en trabajar juntos para alcanzar objetivos comunes. En una situacion
cooperativa, los individuos procuran obtener resultados que sean beneficiosos para ellos

mismos y para todos los demés miembros del grupo.

La importancia del aprendizaje entre iguales ha sido evidenciada desde la psicologia
y la pedagogia destacando la teoria socio-cultural del aprendizaje de Vygotsky (apud
Moll 2001), en especial su concepto de andamiaje referenciado por Ainscow (1995, p.
29):

La mayoria de las personas aprenden mejor cuando participan en actividades con otras
personas. A parte del estimulo intelectual que ello supone, esta también la confianza que

nos da el apoyo y la ayuda de los demas mientras trabajamos.

No obstante, no solo es fundamental el aprendizaje entre iguales para generar
conocimiento, el maestro también tiene una importante funcién. Es fundamental tener
en cuenta el cambio en el papel del maestro desde la perspectiva del trabajo
cooperativo. De esta forma el maestro pierde la funcién de mero transmisor de
conocimientos y pasa a ser un guia u orientador que motiva a sus alumnos hacia el

aprendizaje.

La escuela inclusiva como muestra la UNESCO (2009, p. 14) ha supuesto un cambio
de paradigma ya que implica “pasar de ver al nifio como el problema a considerar que el

problema es el sistema educativo”.

Por lo tanto no podemos desligar la inclusion de técnicas metodologicas como el

trabajo cooperativo.

11
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Los alumnos, tengan o no necesidades educativas especiales, se benefician del
trabajo en grupos cooperativos. Como exponen Traver y Garcia (2004, p. 419) el mero
aprendizaje académico no es suficiente para responder a las necesidades de nuestra

sociedad.

De esta forma “la educacion en actitudes y valores, la solidaridad como actitud y el
aprendizaje cooperativo se convierten en los ejes fundamentales” (LOpez Molina, 1999,
p. 420) sobre los que versar nuestra practica docente. Las técnicas de trabajo
cooperativo permiten llevar a cabo un aprendizaje significativo, trabajar de forma
explicita habilidades sociales y afectivas, al mismo tiempo que damos respuesta a la
diversidad de forma inclusiva. Ademas como expone Lépez Molina (1999, p. 420) “su
analisis y aplicacion nos ofrecen un mejor conocimiento del fendmeno de la interaccion
escolar y sus repercusiones en la educacion”. La metodologia de trabajo cooperativo

muestra como:

Los estudiantes que trabajan (aprenden) juntos, se implican méas activamente en el
proceso de aprendizaje (Cuseo, 1996) puesto que las técnicas de aprendizaje cooperativo
(AC) permiten a los estudiantes actuar sobre su propio proceso de aprendizaje,
implicAndose mas con la materia de estudio y con sus compafieros. Ademas, el AC

facilita la implicacién de TODOS los estudiantes (Domingo, 2008, p. 232).

El concepto de competencia y el estilo atribucional que tienen los alumnos de si
mismos influye significativamente en el proceso de aprendizaje. Cuando trabajamos con
alumnos con necesidades educativas especiales observamos como su sensacion de
competencia es baja, al igual que su motivacion intrinseca. Esta situacion genera que los
alumnos desarrollen un estilo atribucional inadecuado, de manera que atribuyen sus
éxitos a la suerte 0 a la ayuda del maestro antes que al esfuerzo realizado es decir, tienen
un estilo atribucional externo e inestable lo que genera consecuencias negativas en el
aprendizaje académico, social y afectivo. Pérez Sanchez y Poveda Sierra (2010, p. 66-
67) exponen como la utilizacion de técnicas de aprendizaje cooperativo repercuten en el

estilo atribucional de los alumnos:

La utilizacion de técnicas de aprendizaje cooperativo origina en los alumnos un

aumento de confianza en ellos mismos que les lleva a asumir en gran parte el control de
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su proceso de ensefianza y aprendizaje tal y como afirman Jernigan (2004), Marsh (1984)
y Neumeister (2004).

El aprendizaje cooperativo permite al docente trabajar de forma mas natural la
autoestima, motivacion, expectativas de éxito, etc., aspectos que como defiende Casado
(1998, p. 103) no deberian quedar en un plano secundario. Se ha tener presente que
“posibles sentimientos de baja autoestima en los alumnos conducentes a la escasa

motivacion y fracaso escolar a largo plazo”.

En conclusion y tal y como argumenta Gavilan y Alario (2010, p. 180) el trabajo
cooperativo es una metodologia rica y flexible que permite adaptarse a la realidad del
aula, tratando la diversidad del aula desde modelos inclusivos. No obstante, se observan

una serie de caracteristicas en comun en todas las técnicas de trabajo cooperativo:

1. Dividen el grupo-clase en subgrupos o equipos integrados por estudiantes
representativos de la poblacién inicial en cuanto al nivel académico, raza, sexo

y actitudes ante la materia.

2. Establecen entre los miembros de un mismo equipo una interdepencia
positiva mediante, al menos, una estructura interdependiente de tarea, de meta o

de recompensa.

3. Entodos ellos ademas se realza la importancia del proceso de aprendizaje

y no s6lo del producto final conseguido.
Algunas de las técnicas mas conocidas son:
- Learning together (aprendemos juntos)
- Jigsaw (el rompecabeas)
- Group investigation (grupo de investigacién)
- Co-op co-op, scipted cooperation
- Student team learning
- Cooperative integrated reading and composition (CIRC)

- Peer tutoring (tutoria entre iguales)
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- Team assisted individualization (la técnica TAI)
- Teams- games tournaments (la técnica TGT)

La diversidad de agrupamientos que se pueden llevar a cabo en funcion de las
necesidades del aula y del objetivo de la tarea es muy diversa, los expuestos por
Johnson, Johnson y Holubec (1994, p. 14-16) son:

1. Grupos formales: el periodo de duracion varia entre una hora a varias semanas y

permiten la activa participacion de todos los alumnos.
2. Grupos informales: el periodo de duracion varia entre unos minutos a una hora.

3. Grupos de base cooperativos: el periodo de duracién es aproximadamente un
curso escolar. Son grupos heterogéneos donde sus miembros se apoyan, ayudan
y respaldan estableciendo relaciones responsables y duraderas que los motivan

hacia la realizacion de la tarea.

Estos mismos agrupamientos son expuestos por Pujolas Maset, (2003, p. 115) quien
afiade las multiples combinaciones posibles y los beneficios que repercuten en el
alumnado al pasar por diferentes agrupamientos con distintos compafieros y
compafieras. Siguiendo los parametros de Pujolas Maset, (2008, p. 68) la

heterogeneidad de los grupos sera un factor positivo, enriquecedor y real.
1.2.2 Metodologias por descubrimiento guiado e inductivas

En todo proceso de aprendizaje significativo la metacognicion tiene un papel

fundamental. Casado Goti (1998, p. 100) expone que es la capacidad que:

Hace referencia a la reflexion que el sujeto de aprendizaje realiza sobre su manera de
aprender, su estilo y las consecuencias que obtiene para posteriores aprendizajes. El
resultado de esta reflexion, por tanto, deberia ser la adopcion de estrategias eficaces ante

un problema, en lugar del acercamiento mediante ensayo-error hasta que llegue al éxito.

Si deseamos que nuestros alumnos tomen conciencia de su propio proceso de
aprendizaje, siendo este significativo y no meramente repetitivo el papel del maestro
debe ser distinto al de mero transmisor. “El papel del maestro es el de pedirle al

estudiante que exteriorice sus pensamientos mientras trabaja, 0 en un momento
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posterior, y analizarlos de manera conjunta para entresacar lo Util para posteriores

tareas” (Casado Goti, 1998, p. 100). Por tanto el papel del maestro ha cambiado:

Su funcidn es orientar, abrir caminos, mostrar posibilidades, pero sobre todo la base es
la primacia y respeto a la naturaleza e intereses del alumno. Esta nueva actitud conlleva
una sobrevaloracién de la conducta del profesor en detrimento de la palabra y ensefianzas
verbales. Lo que forma e instruye a los nifios no es tanto lo que el maestro les dice, sino

lo que el maestro es y hace (Garcia Garcia, 1990, p. 28).

Esta situacion obliga al maestro de Educacion Primaria a trabajar la gramatica de
forma diferente, lo cual implica una profunda restructuracion de la tradicional
ensefianza de la misma. Como se expone posteriormente hemos observado como las
definiciones de los libros de textos, incurren en errores y no facilitan al alumno la
asimilacion del sujeto y predicado. Hemos de comprender que la gramatica exige de la
inteligencia l6gica-matematica, como ya sefialé Brackenbury en 1912: “la Gramaética es
como las Matematicas y diferente de casi todas las otras materias de instruccion
escolar” (Brackenbury, 1982 [pero 1912], p. 163), este aspecto no debe atemorizar al
maestro ya que la escuela actual trabaja mediante competencias, trabajo cooperativo y
trabajo por proyectos, lo que favorece la ensefianza interdisciplinar. El aprendizaje
significativo de la gramética exige una profunda reflexion. Por tanto la ensefianza de la
gramatica no puede partir de una definicion abstracta como plantea desde modelos

deductivos. La gramaética se debe trabajar mediante modelos inductivos:

Por eso la doctrina gramatical hay que inducirla del texto que lean los alumnos, e
incluso de los errores que cometan al hablar, y no deducirla de unas definiciones
abstractas previas. Las definiciones deben sustituirse por simples denominaciones en los
primeros pasos de nuestra ensefianza, y solo més tarde se obtendran resultados de un
compendio de Gramatica bien graduado, que presente la doctrina en su conjunto (Gili
Gaya, 1972 [pero 1952] p. 168).

Lazaro Carreter (1960, p. 51) defiende la misma posicion:

Conviene, como es natural, que el estudio gramatical siga una via inductiva. No se
puede ni se debe partir de una definicion, para ir a verificarla en el ejemplo, sino

justamente al revés: tomando como base los ejemplos, debe llegarse a la nocion o a la
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norma [..] La induccion gramatical es especialmente (til en la ensefianza de las

categorias y de las funciones.

Es evidente que nuestros alumnos no son capaces de llegar, por si solos, a unas
conclusiones, pues necesitan de la ayuda del maestro. Una de las formas por las cuales
el maestro puede incentivar esa reflexion es usando el dialogo reflexivo, ya utilizado en
la Edad Antigua por el filosofo Socrates. De forma que a partir de unas preguntas
estudiadas y meditadas por el ensefiante, los alumnos lograban llegar a unas
conclusiones, siendo conscientes en todo momento del proceso de creacion de

conocimientos.

Si partimos desde el enfoque constructivista, el cual defiende el aprendizaje entre
iguales (andamiaje), y el aprendizaje significativo, entre otras premisas,

comprenderemos como este enfoque:

Comparte, en buena medida, con la descripcién platénica del procedimiento socratico
[...] la participacion activa del discipulo o aprendiz, la colaboracion necesaria del maestro
y del discipulo en el proceso de ensefianza y aprendizaje, la importancia de las ideas o
experiencias previas del aprendiz, e incluso la utilidad del didlogo entre maestro y

discipulo como instrumento de aprendizaje (Coll y Onrubia, 1999, p. 19).

A estos métodos se debe anadir el descubrimiento guiado, “una forma de aprender

eminentemente activa” (Fernandez, 1987, p. 68).

Una metodologia inductiva que implica una profunda reflexion careceria de sentido

si no se aplicasen una serie de principios basicos del descubrimiento guiado:

Es una forma de aprender eminentemente activa: el conocimiento que se interioriza a
través de este proceso se inserta especialmente en nuestra vida como experiencia
personal, por lo que la retencién es mucho mas eficaz y duradera; al mismo tiempo entre
tanteos y éxitos se estimula el propio proceso de busqueda fomentando en el alumno la
resolucion de problemas practicos y teoricos, la creatividad y el mismo trabajo

investigador (Fernandez, 1983, p. 67).

En coherencia con este modelo no podemos presentar el nombre del concepto
gramatical que estamos trabajando hasta el final de la actividad. Una vez que los

alumnos han llegado a unas conclusiones y han descubierto, a través del dialogo y
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guiados por el maestro, la naturaleza de ese concepto el profesor mediante
retroalimentacion les dara esa informacion. Tal y como expone Martin Sanchez (2010,
p. 68) “los contenidos gramaticales se ensefian de manera gradual y con un
procedimiento inductivo, teniendo los alumnos que deducir la regla después de la

muestra de lengua y dependiendo del contexto en el que se presenta la situacion”.
2. LOS CONCEPTOS DE SUJETO Y PREDICADO

2.1 Referencias a su estudio en la legislacion de Educacion Primariay en los

libros de texto
2.1.1 En la legislacion de Educacion Primaria

La orden de 16 de junio de 2014, de la Consejera de Educacion, Universidad, Cultura
y Deporte, establece el curriculo de la Educacion Primaria en la Comunidad Autébnoma

de Aragon.

Los contenidos gramaticales se localizan en el blogue 4 “conocimiento de la lengua”,

en el segundo anexo de la citada orden, donde se expone que:

En toda la etapa debe primar el uso funcional del lenguaje, para llegar en la
adolescencia a la reflexién, pues ni ésta es lo primordial en la ensefianza de la lengua ni
el alumno de estas edades dispone de los recursos y capacidad necesarios para empezar
la reflexion tedrica abstracta del funcionamiento de los elementos gramaticales (2014, p.
19442).

En principio la presente legislacién concuerda con lo expuesto por los autores
previamente expuestos en el apartado de consideraciones generales sobre la ensefianza
de la gramaética en Educacion Primaria. Sin embargo, introduce el estudio del sujeto y

predicado en segundo curso, prologando su estudio hasta el Gltimo curso.

Como previamente se ha expuesto no tiene cabida que estos contenidos se trabajen
en cursos previos a quinto de Educacion Primaria. Tal y como expone la propia orden
en los primeros cursos debe primar el buen uso de la lengua. Asimismo, la orden expone
que:

El Bloque 4, Conocimiento de la lengua, responde a la necesidad de reflexion sobre los

mecanismos linguisticos que regulan la comunicacion, y se aleja de la pretension de utilizar
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los conocimientos linglisticos como un fin en si mismos para devolverles su funcionalidad

original: servir de base para el uso correcto de la lengua (2014, p. 19438).

Atendiendo a los autores previamente expuestos, este bloque deberia quedar relegado
a los ultimos cursos de Educacion Primaria, ya que solo en esos afios los alumnos tienen

la capacidad de reflexionar sobre la lengua.
2.1.2 Tratamiento de los contenidos en distintas editoriales

El libro de texto es uno de los instrumentos de ensefanza mas utilizado “y con un
peso fundamental en las aulas” (Ferrer, 2015, p. 51). Asimismo, es considerado por
muchos maestros como su principal herramienta de trabajo y, como indica ese mismo
autor (2015, p. 52), “su funcién principal no ha cambiado: el libro de texto facilita el

trabajo en el aula, pero también es la herramienta principal de formacidon permanente”.

No obstante, e independientemente del excesivo protagonismo otorgado a los libros,
muchos de ellos incurren en errores. Es por ello por lo que Ferrer (2015, p. 51) se
pregunta “;son utiles los libros de textos que hay en el mercado para facilitar el proceso
de ensefianza y aprendizaje de acuerdo con las prescripciones del curriculo de la
materia?”. En cuantiosas ocasiones no responden a la diversidad del aula, ni a
metodologias reflexivas como el descubrimiento guiado, e inducen a error al presentar

definiciones incorrectas y/o incompletas.

Una falsa creencia que favorece el mantenimiento de esta practica docente es la
conviccion de que “lo que tiene que marcar la programacion del aula es el libro de texto

elegido, y no el profesor” (Ferrer, 2015, p. 52), cuando es al contrario.

Podemos observar cémo libros de textos que actualmente estdn en las aulas de
Educacion Primaria contienen errores, como indica el estudio de Rodriguez Lépez -
Vazquez (1999, p. 19):

La mayor parte de las editoriales ofrecen libros de texto que incurren en errores de
planteamiento didactico, de seleccion de textos y de construccion metodologica, porque
la mayor parte de los libros de texto no parten del problema central: las bases del proceso

de adquisicion de conocimientos por parte del nifio y las estrategias didacticas que el libro
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de texto debe poner para asegurar que este proceso de adquisicion se lleve a cabo en las

mejores condiciones posibles.

El maestro tiene la potestad de no utilizar el libro de texto, de modificarlo y de
combinarlo con otros materiales didacticos. De esta forma “nosotros pensamos que no
es necesaria la supresion de los libros de texto, sino la modificacion de los mismos y la

utilizacion simultanea de otros materiales didacticos complementarios.” (Lépez Molina,

1999, p. 11)

A continuacién se exponen definiciones de sujeto y predicado recogidas en libros de

texto de 5° y 6° de Educacion Primaria presentes actualmente en las aulas:
1. Concepto de sujeto

Tabla 1. Definicion de sujeto en SM

EDITORIAL CURSO DEFINICION DE SUJETO

50 El sujeto indica quién realiza la accion o de quién

se dice algo (p. 243)

SM 6° El sujeto es la parte de la oracidn que indica quién
realiza la accion del verbo o de quién se dice algo.
Concuerda en nimero y persona con el verbo de la

oracion (p. 204)

Comentario critico a la editorial:

Respecto a la definicion que aparece en el libro de quinto:

En primer lugar, no todos los verbos expresan acciones y no se puede definir al verbo
como la palabra que expresa acciones ya que el verbo es la palabra con la que se

predica, es decir, se dice o se pregunta algo.

El sujeto no es quien realiza la accion, porque como muy bien dice Gémez Torrego
(2011b, p. 51) en una oracion en la que el verbo no indique acciones no habra sujeto,

por ejemplo “Silvia es guapa”, no habria sujeto, del mismo modo en “el boxeador
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recibe la paliza” tampoco habria sujeto porque esta recibiendo la accion y no la

ejecutandola.

Ademas como es ampliamente conocido, en las oraciones pasivas es el complemento
agente el que realiza en todo caso la accion expresada por el verbo, en estos caso se dice

que hay un sujeto paciente.

Por tanto, en este caso, lo inico que esta parcialmente bien es “de quien se dice
algo”, aunque falta de quien se pregunta algo, omitiendo parte del criterio semantico.
Asimismo seria necesario hacer referencia al criterio sintactico de la concordancia en
namero y persona entre el verbo y el ndcleo del sujeto tal y como expresan Seco (1989,
p. 87), Alarcos Llorach (1994, p. 266), Gomez Torrego (2011a, p. 50), RAE (2009, p.
2527-2528) y RAE (2010, 637-638).

Respecto a la definicidn que aparece en el libro de sexto:

Al repetir lo mismo que el libro de quinto cabria releer la critica anterior. No
obstante, afiaden el criterio sintictico de la concordancia en niumero y persona con el
verbo de la oracion. Ademas exponen que el sujeto realiza la accion del verbo, lo cual tal y

como expone Seco, (1989, p. 155) es incorrecto.

Tabla 2. Definicion de sujeto en Edelvives

EDITORIAL CURSO DEFINICION DE SUJETO

50 El sujeto es la persona, animal o cosa que realiza
la accion o de la que se dice algo en la oracion.
Puede estar al inicio, en el medio o al final de la

oracion. El nucleo (N) o palabra méas importante del

EDELVIVES sujeto es un nombre o un pronombre (p. 56)

6° Es la persona, animal o cosa que realiza la accion
o de la que se dice algo en la oracion. Se trata de un
grupo nominal (GN), es decir, de un grupo de una o

mas palabras que tiene como ntcleo (N) o palabra
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mas importante un nombre o un pronombre (p. 192)

Comentario critico a la editorial:

Las definiciones ofrecidas por Edelvives son muy similares, tanto en quinto como en

sexto, por tanto se realiza una misma critica para ambas:

En primer lugar es necesario recordar que la gramética no trabaja ni con personas, ni
animales ni cosas. Trabaja con palabras, por tanto la definicion de sujeto deberia ser:
palabra o grupo de palabras de las que se dice o se pregunta algo en una oracion. En esta
definicion omiten el criterio semantico de que el sujeto no sélo es la palabra o palabras
de las que se dice algo, también es la palabra o palabras de las que se pregunta algo.
Asimismo omiten el criterio sintactico de que el sujeto concierta en nimero y persona
con el verbo de la oracion. Es decir omiten de la definicion del sujeto la regla de la
concordancia tal y como indican Seco (1989, p. 87), Alarcos Llorach (1994, p. 266),
Gomez Torrego (2011a, p. 50) y RAE (2009, p. 2527-2528) y RAE (2010, 637-638).

En segundo lugar cabria decir que la mencion a la posicion del sujeto en la oracién
(libro de 5°) y del nucleo del sujeto (libro de 5° y 6°) no forman parte de la definicion
del sujeto, aunque si del concepto de sujeto. Por tanto afiaden caracteristicas del
concepto de sujeto, que no entran dentro de la definicion, mientras olvidan los criterios

semantico Yy sintactico.

Tabla 3. Definicion de sujeto en Edebé

EDITORIAL CURSO DEFINICION DE SUJETO

50 El sujeto es la persona, animal, lugar u objeto del

que se dice algo (p. 212)

EDEBE
6° El sujeto es la persona, animal o cosa que realiza

la accion del verbo o de quien decimos algo (p. 158)
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Comentario critico a la editorial:

Las definiciones ofertadas por la editorial Edebé son muy semejantes, ya que la Gnica
diferencia radica en que en ¢l libro de sexto afiade “que realiza la accion del verbo”, lo

cual empeora la definicion.

Como en el caso anterior se ha de afiadir que la gramética no trabaja ni con personas,
ni animales, ni cosas. Trabaja con palabras. Es decir la definicion correcta de sujeto es:
palabra o grupo de palabras de las que se dice o se pregunta algo en una oracion. A
través de esta definicion se observa como han omitido el criterio semantico de que el
sujeto no sélo es la palabra o palabras de las que se dice algo, también es la palabra o
palabras de las que se pregunta algo. Asimismo no hacen referencia al criterio sintactico
de la regla de la concordancia entre nucleo del sujeto y nucleo del predicado como
indican Seco (1989, p. 87), Alarcos Llorach (1994, p. 266), Gémez Torrego (2011a, p.
50), RAE (2009, p. 2527-2528) y RAE (2010, 637-638).

Ademas, en la definicion del libro de sexto, se expone: “que realiza la accion del
verbo”, lo cual es incorrecto. Ya que, como exponen Seco (1989, p. 173) y Alarcos
Llorach (1994, p. 137-138) el verbo no es una palabra que indique accion, sino que es la
palabra que predica. De este modo exponen ejemplos en los que siguiendo esta

definicion las siguientes oraciones no tendrian sujeto:
Silvia es inteligente. No habria sujeto porque el verbo no indica ninguna accion.

El atleta recibe la medalla. No habria sujeto porque esta recibiendo la accién no

gjecutandola.

Asimismo, en las oraciones pasivas es el completo agente el que realiza en todo caso

la accion expresada por el verbo, en estos caso se dice que el sujeto es paciente.
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Tabla 4. Definicion de sujeto en Anaya

EDITORIAL CURSO DEFINICION DE SUJETO

50 El sujeto, que es la palabra o el grupo de palabras
de las que se dice algo. A veces, el sujeto no aparece
en la oracion, esta omitido o se sobrentiende. El

ANAYA nucleo del sujeto es un nombre o pronombre (p. 38)

6° El sujeto de la oracion es la palabra o conjunto de
palabras que concuerdan con el verbo del predicado
en nimero y persona (p. 154)

Comentario critico a la editorial:

Las definiciones ofertadas por la editorial Anaya varian en quinto y en sexto.
Respecto a la definicidn expuesta en el libro de quinto cabria sefalar:

Expone correctamente que el sujeto es la palabra o grupo de palabras y no hace
mencidn a animales, personas, cosas, lugares, etc. También trata parcialmente el criterio
semantico, ya que dice “de las que se dice algo” pero obvia y “de las que se pregunta
algo”. Asimismo, omiten el criterio sintactico de la regla de la concordancia entre
nucleo del sujeto y nacleo del predicado tal como exponen Seco (1989, p. 87), (Alarcos
Llorach, 1994, p. 266), Gomez Torrego (2011a, p. 50), RAE (2009, p. 2527-2528) y
RAE (2010, 637-638). Por otra parte afiaden en la definicion caracteristicas propias del
concepto de sujeto y que no tendrian cabida en su definicion, como el sujeto eliptico o

el nacleo del sujeto.
Respecto a la definicion expuesta en el libro de sexto cabria sefialar:

Expone correctamente el criterio sintactico de la regla de la concordancia, pero omite
el criterio semantico de que el sujeto es la palabra o palabras de las que se dice o se
pregunta algo en una oracion. Por otra parte hace referencia a palabras y no a personas,

animales, o cosas, lo cual es correcto ya que la gramatica trabaja con palabras.
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Tabla 5. Definicion de sujeto en Santillana

EDITORIAL CURSO DEFINICION DE SUJETO
50 El sujeto es la persona, animal o cosa de los que
se dice algo en la oracion (p. 222)
SANTILLANA
6° El sujeto es la persona, animal o cosa de la que se

dice algo en la oracion (p. 126)

Comentario critico a la editorial:

La definicion de la editorial Santillana es la misma para quinto que para sexto.

En primer lugar, la graméatica no trabaja ni con personas, ni animales ni cosas.

Trabaja con palabras, por tanto la definicion de sujeto deberia ser: palabra o grupo de

palabras de las que se dice o0 se pregunta algo en una oracién. En la definicion ofertada

por Santillana omiten el criterio semantico de que el sujeto no so6lo es la palabra o

palabras de las que se dice algo, también es la palabra o palabras de las que se pregunta

algo.

Asimismo, omiten el criterio sintactico de que el sujeto concierta en nimero y

persona con el verbo de la oracion. Es decir omiten de la definicion del sujeto la regla

de la concordancia tal y como indican Seco (1989, p. 87), Alarcos Llorach (1994, p.
266), Gomez Torrego (2011a, p. 50), RAE (2009, p. 2527-2528) y RAE (2010, 637-

638).
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2. Concepto de predicado

Tabla 6. Definicion de predicado en SM

EDITORIAL CURSO DEFINICION DE PREDICADO

50 El predicado es lo que se dice del sujeto. El
nucleo del predicado es un verbo en forma personal
(p. 243)

SM 6° El predicado es la parte de la oracién donde se

indica lo que se dice sobre el sujeto. EI nicleo del
predicado siempre es un verbo en forma personal (p.
206)

Comentario critico a la editorial:

Las definiciones expuestas por la editorial SM en los libros de quinto y sexto hacen

referencia a los mismos términos respecto a la definicion de predicado.

La definicion correcta de predicado es: la palabra o grupo de palabras que dicen o
preguntan algo en una oracion y entre las que tiene que estar el verbo o cuyo nucleo es

el verbo.

En primer lugar, es necesario remarcar como han omitido parte del criterio semantico

al no hacer referencia a “o que preguntan algo”.

En segundo lugar, hacen referencia al sujeto, como si la presencia del predicado
indicase la del sujeto, cuando existen oraciones impersonales como “llueve en Huesca”,

en las que no hay un sujeto.

En tercer lugar, han indicado que el nucleo del predicado es un verbo, aspecto
positivo ya que en la definicion se expone la existencia de un verbo. No obstante no
hacen referencia a por qué es necesario el verbo. El verbo es la palabra mas importante
de la oracién, porque sin ella no podemos predicar algo cf. (Seco, 1989, p. 90-100) y cf.
(Alarcos Llorach, 1994, p. 256-257), cf. RAE (2009, p. 63-64) y cf. RAE (2010, p. 15).
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Tabla 7. Definicion de predicado en Edelvives

EDITORIAL CURSO DEFINICION DE PREDICADO

50 El predicado es lo que se dice del sujeto. El
nucleo (N) o palabra mas importante del predicado
es un verbo, que concuerdan en persona y numero

con el nucleo sujeto (p. 56)

EDELVIVES 6° El predicado es lo que se dice del sujeto. Se trata

de un grupo verbal (GV), es decir, de un grupo de

una palabra o mas palabras importantes una forma

verbal personal. El nicleo del predicado concuerda
en persona y namero con el sujeto (p. 102)

Comentario critico a la editorial:

La editorial Edelvives expone dos definiciones de predicado semejantes tanto en

quinto como en sexto, muy similares a las expuestas por la editorial SM.

La definicion correcta de predicado es: la palabra o grupo de palabras que dicen o

preguntan algo en una oracion y entre las que tiene que estar el verbo.

En primer lugar, es necesario sefialar que han omitido parte del criterio semantico al

no hacer referencia a “o que preguntan algo”.

En segundo lugar, se refieren al sujeto, como si la presencia del predicado indicase la
del sujeto. Esta definicion de predicado niega por tanto la existencia de oraciones
impersonales en las que no hay un sujeto. Aunque el concepto de oracion impersonal no
es conocido por los alumnos, si que lo es por el maestro, por ello deberia atender a este
tipo de definiciones ya que a largo plazo, cuando sus alumnos estudien las oraciones

impersonales la definicion de predicado seré una incoherencia.

En tercer lugar, han indicado que el nacleo del predicado es un verbo, aspecto a
destacar pero no hacen referencia a por qué es necesario el verbo. El verbo es la palabra

mas importante de la oracion, porque sin ella no podemos predicar algo, es decir no
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podemos decir ni preguntar cf. (Seco, 1989, p. 90-100) y cf. (Alarcos Llorach, 1994, p.
256-257), cf. RAE (2009, p. 63-64) y cf. RAE (2010, p. 15).

En cuarto lugar, la coletilla del libro de sexto “El nuacleo del predicado concuerda en
persona y nimero con el sujeto” tendria cabida en la definicion de sujeto como criterio

sintéctico, pero no en la de predicado.

Tabla 8. Definicion de predicado en Edebé

EDITORIAL CURSO DEFINICION DE PREDICADO

50 El predicado es aquello que se dice del sujeto. El
nucleo del sujeto y el nudcleo del predicado siempre
concuerdan; es decir, tienen el mismo ndmero y

persona (p. 212)
EDEBE

6° El predicado indica lo que se dice del sujeto. Las
palabras mas importante de cada componente son los

nucleos que siempre concuerdan; es decir, tienen el

mismo numero y persona (p. 158)

Comentario critico a la editorial:

La editorial Edebé expone dos definiciones de predicado semejantes, tanto en quinto

como en sexto.

Teniendo en cuenta que la definicidn correcta de predicado es: la palabra o grupo de
palabras que dicen o preguntan algo en una oracién y entre las que tiene que estar el

verbo.

En primer lugar, es necesario indicar que han omitido parte del criterio semantico al

no hacer referencia a “o que preguntan algo”.

En segundo lugar, esta definicion de predicado niega la existencia de oraciones
impersonales en las que no hay un sujeto. El concepto de oracidén impersonal no es

conocido por los alumnos pero si por el maestro, quien es conocedor de que en
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secundaria sus alumnos van a estudiar oraciones impersonales. Esta definicion podria
generar problemas a largo plazo ya que se originaria una incoherencia, cuando los

alumnos estudiaran las oraciones impersonales.

En tercer lugar, han hecho referencia a la concordancia entre los nucleos del sujeto y
del predicado, pero no han especificado que el nucleo del predicado es un verbo. El
verbo es la palabra més importante de la oracion, sin ella no podemos predicar nada, y
por ello se deberia hacer mencién explicita al verbo como nucleo del predicado cf.
(Seco, 1989, p. 99-100), cf. (Alarcos Llorach, 1994, p. 256-257), cf. RAE (2009, p. 63-
64) y cf. RAE (2010, p. 15).

Tabla 9. Definicion de predicado en Anaya

EDITORIAL CURSO DEFINICION DE PREDICADO

50 El predicado es la palabra o el grupo de palabras
gue expresan lo que se dice del sujeto. El nlcleo del

predicado es un verbo (p. 38)

ANAYA
6° El predicado es la palabra o grupo de palabras de
la oracién que indica lo que hace el sujeto o lo que se

dice de él. Su nacleo es un verbo (p. 168)

Comentario critico a la editorial:

Las definiciones expuestas por la editorial Anaya son muy semejantes en los libros

de quinto y sexto, ya que ambas hacen referencia los mismos términos.

En primer lugar, es necesario sefialar que ambos casos han omitido parte del criterio

semantico al no hacer referencia a “o que preguntan algo”.

En segundo lugar, hacen referencia al sujeto, como si la presencia del predicado
fuese unida a la del sujeto. Como en casos anteriores, si atendemos a esta definicion las
oraciones impersonales no tendrian predicado. Ofrecer esta definicion como valida a los
alumnos puede generar problemas cuando los alumnos lleguen a Educacion Secundaria

y estudien las oraciones impersonales.
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En tercer lugar, han indicado que el nucleo del predicado es un verbo, aunque han
omitido que es la palaba més importante porque sin ella no podriamos predicar algo cf.
(Seco, 1989, p. 99-100), cf. (Alarcos Llorach, 1994, p. 256-257), cf. RAE (2009, p. 63-
64) y cf. RAE (2010, p. 15).

Tabla 10. Definicion de predicado en Santillana

EDITORIAL CURSO DEFINICION DE PREDICADO

5 El predicado es lo que se dice del sujeto de una
oracién. En nucleo del predicado es el verbo (p.

SANTILLANA 222)

6 El predicado es lo que se dice del sujeto. El

nucleo del predicado es un verbo (p. 126)

Comentario critico a la editorial:

Las definiciones expuestas por la editorial Santilla son las mismas en los libros de

quinto y sexto.

En primer lugar, es necesario sefialar que se ha omitido parte del criterio semantico al

no hacer referencia a “o que preguntan algo”.

En segundo lugar, se refieren al sujeto, negando la posibilidad de que una oracién

impersonal tenga predicado.

En tercer lugar, indican la existencia de un verbo como nucleo del predicado, pero no
han expuesto que es la palabra mas importante, porque sin ella no podriamos predicar
cf. (Seco, 1989, p. 99-100), cf. (Alarcos Llorach, 1994, p. 256-257), cf. RAE (2009, p.
63-64) y cf. RAE (2010, p. 15).
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3. PROPUESTA DIDACTICA PARA LA ENSENANZA — APRENDIZAJE DE SUJETO Y

PREDICADO

3.1 Metodologia general

La metodologia que se va a aplicar en la intervencion con los alumnos surge de la
combinaciéon entre la técnica de Learning Together (trabajo cooperativo) y el

descubrimiento guiado mediante el dialogo reflexivo.

La técnica de aprendizaje cooperativo que se va a aplicar en el aula es “Learning
Together” o “Circles or Learning” de Johnson David W. y Johnson Roger T. Es uno de
los métodos mas proximos a la cooperacion pura y “sus autores ponen especial énfasis
en el aprendizaje de ciertas habilidades sociales, sin las cuales no se puede asegurar en
buen funcionamiento del método” (Gavilan y Alario, 2010, p. 181). Asimismo, hacen
referencia a la importancia de una implementacién gradual y progresiva ya que “para
trabajar cooperativamente con éxito es necesario que tanto el profesorado como el

alumnado se sientan seguros y confiados” (Gavilan y Alario, 2010, p. 181).

Esta técnica no tiene una estructura tan prefijada como otras, lo que la convierte en
una técnica muy flexible. Siguiendo lo establecido en obra de Gavilan y Alario (2010)
sobre la técnica de “Learning Together” es necesario tener en cuenta unos pasos previos

para el correcto desarrollo de la técnica.

En primer lugar, deberemos seleccionar una leccién, por ejemplo en nuestro caso: el
sujeto y el predicado. La leccion deberd estar bien estructurada y no ser excesivamente
compleja, aunque se debe tener presente que “los mayores éxitos se logran en aquellas

lecciones que requieren un mayor nivel de pensamiento y creatividad” (Johnson y

Johnson, 1994, Gavilan y Alario, 2010, p. 181).

En segundo lugar, es necesario tomar una serie de decisiones sobre cuestiones como
las referidas en la obra de Gavilan y Alario: tamafio del grupo, asignacion de alumnos a
cada grupo, organizacion del aula, distribucion de materiales y presentacion del trabajo
y de los objetivos. Del mismo modo, hemos de generar un buen ambiente, ya que: “el

clima personalizador, humanizador, tiene que presidir toda la tarea” (Fernandez, 1987,

p. 71).
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Siguiendo los postulados expuestos por Johnson, Johnson y Holubec (1994), una
disposicion y distribucion adecuada de los recursos materiales del aula favorecera el
aprendizaje. Como indica Pujolas Maset (2003, p. 115) la distribucién del aula va a ser
diferente a la de “una estructura de aprendizaje individualista o competitivo”.
Asimismo la disposicion de los grupos ha de favorecer la comunicacion entre los

miembros del grupo y otros grupos:

Los miembros de un grupo de aprendizaje deben sentarse juntos y de forma tal que
puedan mirarse a la cara. Los distintos grupos deben estar lo bastante separados como
para que no interfieran unos con otros y para que el docente tenga despejado el camino

hacia cada grupo (Johnson, Johnson y Holubec, 1994, p. 49).

El didlogo reflexivo entre maestro — alumnos es igual de importante que el generado

entre grupos y en el propio grupo.

Todos los alumnos deben estar en condiciones de ver al docente al frente del aula sin
tener que retorcerse en sus sillas 0 adoptar una postura incomoda (Johnson, Johnson y
Holubec, 1994, p. 49).

Sobre la creacion de grupos, como defienden Gavilan y Alario (2010, p. 141-142)
estos no han de ser muy numerosos debido a que es posible que “la responsabilidad
individual se diluya en el grupo y, como consecuencia, que unos se aprovechen del
trabajo de otros”. Siguiendo las indicaciones de ambos autores los grupos seran de
cuatro alumnos. Sobre la naturaleza de los grupos, es necesario remarcar que han de ser
heterogéneos, ya que cuanto mas diversos sean mas reales seran y mayor riqueza
aportaran. La forma de hacer los agrupamientos atenderd a criterios sociales y
académicos, buscando crear grupos heterogéneos (coeducacion) en los que no haya
conflictos personales. Aunque es muy positivo que los alumnos interaccionen con todos
sus compafieros, la composicion del grupo se debe mantener hasta haber alcanzado los

objetivos de la tarea.

Siguiendo la terminologia de Johnson, Johnson y Holubec (1994, p. 14) los grupos
que se formaran seran grupos formales. Otro aspecto relevante es el establecimiento de
roles los cuales “indican qué puede esperar cada miembro del grupo que hagan los

demas y, por tanto, qué esta obligado a hacer cada uno de ellos” (Johnson, Johnson y
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Holubec, 1994, p. 53). La asignacién de roles implica una serie de ventajas defendidas
por Johnson, Johnson y Holubec (1994, p. 53).

Los roles que seran establecidos son el de portavoz y relaciones publicas. Ambos
son utilizados frecuentemente en el aula. El portavoz sera el encargado de exponer las
conclusiones a las que llega el grupo de trabajo y el relaciones publicas se dirigira al
maestro, cuando haya dudas; asimismo, podra ir a otros grupos a preguntar dudas. Los

roles cambiaran en cada sesion.

El papel del maestro va a ser el de guia, que como expone Gavilan y Alario, (2010,
p. 144) “consiste basicamente en supervisar y controlar el funcionamiento y trabajo de
los grupos”. El maestro como guia es viable en los entornos cooperativos ya que los
alumnos se apoyan entre si, al tener la funcion de guia, intervendra sélo en una serie de

situaciones y niveles (2010, p. 144):

1. A toda la clase, cuando sea necesario aclarar algin concepto o pauta general de

comportamiento.
2. Atoda la clase, cuando se lancen preguntas para la reflexion.

3. A un grupo en concreto, cuando éste lo pida y ninguno de sus miembros sea

capaz de avanzar la respuesta.
4. A un miembro del grupo, cuando la situacion lo requiera.

El maestro es un guia que orienta a sus alumnos, por tanto, mientras ellos trabajan él
observara su funcionamiento, sus dificultades, resolvera dudas, etc., y registrara

mediante escalas de observacion la actitud y comportamiento de los mismos.

Asimismo es necesario, como defiende Ferndndez (1987, p. 78), que el maestro

posea “una informacion solida sobre el funcionamiento de la lengua”.

En relacién con la presentacion del trabajo y de los objetivos, se iniciara con la
presentacion al grupo clase de la tarea a realizar. No obstante, no se dird delante de los

alumnos “el objetivo de la tarea es que aprendais el sujeto y el predicado”.
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Respecto a la evaluacion, se tendra en cuenta no solo contenidos referidos a los
conceptos de sujeto y predicado. También se valoraran aspectos relacionados con el
comportamiento y la actitud (respeto, tolerancia, empatia, y participacion) y el uso de

conocimientos anteriormente trabajados.

3.2 Desarrollo de las sesiones para la explicacion de los conceptos de sujeto y

predicado

Las sesiones llevadas a cabo siguen la estructura presentada por Vazquez Obrador
(1997/1998), estas a su vez se fundamentan en la obra de Brackenbury.

Como defiende Fernandez (1987, p. 76) es necesario trabajar la gramatica desde
unidades comunicativas partiendo concretamente de la oracién simple. En este apartado
se ha optado por trabajar mediante oraciones simples ya que los alumnos desconocen el
concepto de oracién compuesta. Sin embargo algunos estudiosos defienden que no seria
necesario comenzar por oraciones simples, como proponia Brackenbury a principios del
S. XX.

En todas las sesiones ser& necesario preparar de antemano las oraciones. Del mismo
modo, estaran escritas siempre en la pizarra ademas de en un folio y en el cuaderno del
alumno. La pizarra sera dividida en dos partes. La parte de la izquierda se destinara a la
resolucion de ejercicios y ejemplos (practica), mientras que la parte de la derecha se
destinara a la teoria. La pizarra puede ser la tradicional o la digital. La tradicional ofrece
mayor espacio de escritura y no consume energia, mientras que la digital aporta mayor
resolucion y rapidez de escritura, ya que mediante un sencillo power point se puede

exponer tanto los ejemplos y ejercicios practicos como la teoria.

En relacion con la seleccion de oraciones se debe tener presente que los alumnos
tienden a generalizar su conocimiento memorizando un Gnico patron y aplicandolo. Por
consiguiente se debe tener especial cuidado en el uso de las convenciones simples ya
que pueden generar modelos o patrones rigidos en la mente de nuestros alumnos. A fin
de romper con estos patrones hemos seleccionado una serie de oraciones simples

siguiendo una serie de criterios como son:
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-La colocacién del sujeto, es decir, que el sujeto no esté siempre al comienzo de la

oracion.

- La estructura del sujeto: que no esté formado por una sola palabra sino por varias

palabras.

- Que no solo haya oraciones activas sino que también haya pasivas, asi como

copulativas o atributivas e interrogativas e incluso alguna exclamativa.

Las oraciones seleccionadas han sido extraidas de la obra ElI Hobbit de Tolkien.
“Leer a J. R. R. Tolkien (1892-1973) es embarcarse en una aventura cuyo final no se
vislumbra facilmente, ya que parece que se va alejando del lector a medida que éste
progresa” (Sanz, 1994, p. 209). La fantasia es uno de los géneros mas recurrentes en la
Literatura Infantil y Juvenil, del mismo modo es uno de los méas atractivos para los

alumnos de Educacion Primaria.

En la actualidad se da mayor relevancia a la literatura en la escuela, pero ésta con
frecuencia no es infantil. En su mayoria son adaptaciones de obras para adultos, u obras
escritas sin tener en cuenta las caracteristicas basicas de la Literatura Infantil y Juvenil.
Uno de los objetivos que se proponen los maestros es que los alumnos desarrollen el
gusto por la lectura. No obstante, los alumnos dificilmente desarrollaran el amor por la
lectura si las producciones que les ofrecemos no parten de sus intereses ni han sido
creadas para ellos. El uso de oraciones extraidas de EI Hobbit, nos permite introducir en
el aula de manera indirecta el interés por la lectura, logrando una mayor relacion entre

los contenidos de Lengua y Literatura Castellana:

Es tenido como un libro para pablico infantil basicamente. Su mismo origen lo delata.
Como tantas obras de la llamada literatura infantil naci6 al calor del cuento directo que
alguien cuenta a un nifio, y aquel se va alargando al amor de la improvisacion (Sanz,
1994, p. 213).

Las sesiones planteadas estan dispuestas para explicar por vez primera a alumnos de
6° de primaria el concepto de sujeto y predicado a partir de la metodologia previamente

expuesta.
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3.2.1 Primera sesion

El objetivo de esta primera sesion es descubrir que en las oraciones simples hay dos
partes fundamentales: la palabra o conjunto de palabras de las que se dice o pregunta
algo, y, aquello que se dice o se pregunta (la mayoria de las veces de otra palabra o
conjunto de palabras.) Es decir, identificar la existencia del sujeto y predicado, pero sin

nombrar ahora estos términos.

El contenido que se va a impartir serd por tanto el concepto de sujeto y el de

predicado, aunque estos términos no se utilizaran hasta el final de la sesion.

Las competencias que se trabajan principalmente son: competencia en comunicacion
linglistica, la competencia para aprender a aprender y competencias sociales y civicas
debido a la metodologia aplicada.

Los recursos materiales que se van a utilizar a lo largo de la sesion son: fichas en las
que aparecen las oraciones, folios para anotar conclusiones, material de escritura y

pizarra digital.

La metodologia que seguiremos sera fruto de la combinacion del trabajo cooperativo,
el descubrimiento guiado y metodologias inductivas y reflexivas. Los grupos de trabajo
cooperativo siguiendo los criterios previamente expuestos, al igual que la disposicién

del aula.

El desarrollo de la sesion durara aproximadamente 50 minutos y se llevara a cabo de

la siguiente forma.

Los alumnos entraran en clase y se sentaran junto a sus compafieros de grupo. En la
pizarra estaran escritas las oraciones con las que se va a trabajar. Las oraciones y no
oraciones han sido seleccionadas con los criterios expuestos anteriormente y son las

siguientes:
La cueva era el palacio del rey.
El sefior de las Aguilas vol6 a las moradas de los hombres.

Yo no he pedido nada.
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Las hayas eran sus arboles favoritos.
El rey elfo era muy poderoso en aquellas tierras.
En un agujero en el suelo vivia un hobbit.
Los dragones roban oro.
La espada fue forjada por los elfos.
Todos parecian mas animados.
Ahora las cosas parecen mas prometedoras.

En primer lugar, la sesion versara sobre el criterio l6gico-semantico, al ser éste el
mas sencillo para los alumnos. Hemos de tener presente que omitiremos definiciones
imprecisas e inadecuadas como las expuestas en los libros de texto. Y aportaremos una
definicién de sujeto y de predicado correcta y accesible para los alumnos que sera: “el
sujeto es la palabra o palabras de las que se dice o se pregunta algo en una oracion” y
“el predicado es la palabra o palabras que dicen o preguntan algo en una oracion”. En
esta primera sesion se omite de forma voluntaria el criterio morfosintactico de la
concordancia y, por tanto, no se hara referencia a que el sujeto concuerda en nimero y
persona con el nicleo del predicado, el verbo. Tampoco se hara referencia a que el
verbo es la palabra mas importante del predicado porque es la permite predicar, decir o
preguntar algo. Estos Gltimos aspectos se desarrollaran posteriormente en la segunda

sesion.

La primera oracién se expondra en gran grupo al ser la primera vez que los alumnos

trabajan de esta forma.
El didlogo se establecera de la siguiente manera:
Nos dirigiremos a un alumno y le diremos: -Lee la primera oracion.
-La cueva era el palacio del rey.

Entonces le preguntamos: ¢Estamos diciendo o preguntando algo? Los alumnos

responderan probablemente: que se dice algo.
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Nosotros le preguntaremos: ¢Y qué esta diciendo o preguntando?
Los alumnos repetirdn toda la oracién: La cueva era el palacio del rey.
Entonces afiadiremos: jMuy bien! Pero, ¢qué es lo que se dice concretamente?

En ese momento taparemos el sujeto con un folio y empezaremos a leer el
predicado, haciendo mayor énfasis en el verbo porque es la palabra més importante del
predicado. Decimos que era el palacio.

A continuacién afiadiremos: jMuy bien! Y ¢esto de qué palabra o palabras se dice?
Esperamos unos segundos a que los alumnos respondan, de lo contrario borraremos el
predicado de la oracion con la finalidad de que los alumnos pongan su atencion en el

sujeto: la cueva.

Repetimos el mismo proceso con la segunda oracion, a fin de que los alumnos
memoricen el proceso de reflexion: Lee la segunda oracion: El sefior de las Aguilas
volo a las moradas de los hombres. Les preguntamos: ¢estamos diciendo o preguntando

algo en esta oracion? Probablemente los alumnos responder: estamos diciendo algo.

Entonces les preguntamos: ¢Qué estamos diciendo? Es posible que algunos alumnos
lean toda la oracion: el sefior de las Aguilas vol6 a las moradas de los hombres. En este
caso deberemos insistir en: si, ¢pero que estamos diciendo concretamente? Al mismo
tiempo taparemos el sujeto (el sefior de las aguilas) con una tira de papel y
empezaremos a leer el predicado, haciendo énfasis en el verbo. Decimos que: vol6 a las
moradas de los hombres. No obstante es posible que algunos alumnos se salten este

paso y sean capaces de responder directamente: vol6 a las moradas de hombres.

A continuacién pasamos a preguntarles: jMuy bien! Y ;esto de qué palabra o
palabras se dice? Esperamos unos segundos a que los alumnos respondan, de lo
contrario borraremos el predicado de la oracion con la finalidad de que los alumnos

pongan su atencién en el sujeto: el sefior de las aguilas.

Este es un buen momento para reforzar el esfuerzo y el interés de los estudiantes
lanzandoles un mensaje positivo como: qué alumnos y alumnas mas inteligentes hay en
esta clase, o estais trabajando muy bien, enhorabuena, etc. Cada maestro en funcion de

la casuistica del aula deberia dirigirles a sus alumnos mensajes positivos.
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Una vez presentadas las dos primeras oraciones se les pide a los alumnos que por
grupos reflexionen sobre el resto de oraciones. Para ayudarles dejaremos las preguntas
que les hemos planteado previamente escritas en la pizarra, justo debajo de los

ejemplos.
¢Se esta diciendo o preguntando algo?
¢ Qué se esta diciendo o preguntando?
¢De qué palabra o palabras se dice o se pregunta algo?

Durante el proceso de reflexion la maestra llevara a cabo las funciones expuestas en
el apartado de metodologia general. Asimismo, el alumno que tenga el rol de relaciones
publicas, es decir quién puede ir a preguntar a otros grupos sobre las reflexiones que
estan realizando, llevard a cabo su papel.

Mientras los alumnos reflexionan, la maestra en la parte de la pizarra destinada a la

teoria se escribiran dos columnas:

A B
Palabra o palabras que dicen o Palabra o palabras de las que se dice o
preguntan algo en una oracion. se pregunta algo en una oracion.

Una vez que todos los grupos han acabado de reflexionar sobre las oraciones y no
oraciones, se expondran en gran grupo (para toda la clase) los resultados. Asi, cada
grupo mediante el portavoz, expondra una oracién de las expuestas previamente en la
pizarra y responderd a las preguntas planteadas (escritas en la pizarra). Asimismo, se
les preguntara a los demas grupos si estan de acuerdo con lo expuesto y por qué. Los
resultados seran anotados en la pizarra por la maestra, quien escribird en cada columna

las palabras de las oraciones que correspondan a cada parte.

El didlogo establecido sera el siguiente: Muy bien, ¢habéis reflexionado sobre todas
las oraciones? La mayoria de los alumnos habran finalizado. Si a algin grupo le falta
un par de oraciones no tendria mayor importancia comenzar a revisarlas en gran grupo.
Cada portavoz de cada grupo va a leer una oracion y va a responder a las preguntas

que hemos dejado escritas en la pizarra. El grupo 1, lee la tercera oracion. El portavoz
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leerd: yo no he pedido nada. Entonces afiadiremos, ¢estamos diciendo o preguntando
algo en esta oracion? El alumno posiblemente responda que si y lea toda la oracién: yo
no he pedido nada. Bien, pero ahora ¢qué es lo que estamos diciendo concretamente?
El alumno respondera: que no he pedido nada. Entonces afadiremos: Muy bien y
entonces ¢ de qué palabra o palabras estamos diciendo algo? Probablemente el alumno
dird: de mi / de yo. Durante este proceso seria necesario ir tapando con una cartulina
ambas partes de la oracion para facilitar el razonamiento del alumno. Al seguir una
metodologia inductiva por trabajo cooperativo, si algin alumno no sabe la respuesta, se
pediria a otro compafiero que le ayudase: ¢Alguien puede explicarle a Menganito? En
las aulas inclusivas explicar y ayudar a otros comparieros en el desarrollo de la clase es
un aspecto muy valorado por los alumnos, asi que esta situacion se viviria con

naturalidad. En la pizarra se ird anotando los resultados, dando lugar a la siguiente tabla:

A B

Palabra o palabras que dicen o Palabra o palabras de las que se dice o

preguntan algo en una oracion

se pregunta algo en una oracion

era el palacio del rey

la cueva

volo a las moradas de los hombres

el sefior de las Aguilas

no he pedido nada yo
eran sus arboles favoritos las hayas
era muy poderoso en aquellas tierras el rey elfo
en un agujero en el suelo vivia un hobbit

roban oro los dragones
fue forjada por los elfos la espada
parecian mas animados todos

las cosas

ahora parecen mas prometedoras
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Mediante un diario de clase se evaluara el grado de adquisicion de los aprendizajes.

En él se anotaran las dificultades que hayan podido tener los alumnos.

Ademas al trabajar desde metodologias inclusivas se registrara mediante una escala

estimativa observacional el comportamiento y la actitud de los alumnos siendo una serie

de items.
Tabla 11. Escala estimativa
SESION |
Nombre del alumno................ccoevvvinnnnn Grupo....cocevvviveveneann.

1 = nunca; 2 = rara vez; 3 = habitualmente; 4 = frecuentemente; 5 = siempre

1.Respeta a sus comparfieros.

2.Escucha a sus compafieros.

3.Se muestra cooperador y empatico con sus compafieros.

4. Respeta los roles.

Otros aspectos a considerar:
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3.2.2 Segunda sesion

El objetivo de esta sesion es descubrir la relacién de concordancia entre sujeto y el

verbo como palabra principal del predicado.

Las competencias que se trabajan principalmente son: competencia en comunicacion
linglistica. Asimismo se encuentran presentes la competencia para aprender a aprender,

y las competencias sociales y civicas debido a la metodologia aplicada.

Los recursos materiales que se van a utilizar para llevar a cabo la sesion son: fichas
con las oraciones que se van a trabajar, folios para anotar conclusiones, material de
escritura y pizarra. La pizarra quedara divida en dos partes, una parte destinada a anotar

todas las conclusiones de teoria y otra para los ejercicios practicos del aula.

La metodologia, al igual que el tipo de agrupamiento y de organizacion del aula,

serén los previamente expuestos.

El desarrollo de la sesion se llevard a cabo de la siguiente forma y durard

aproximadamente 50 minutos:

Los alumnos entraran en el aula y se dispondran a sentarse en sus respectivos grupos,
encima de sus mesas encontraran una ficha con las oraciones y con papel para anotar
sus reflexiones y conclusiones. Asimismo, las oraciones estaran ya escritas en la pizarra

digital. Las oraciones de esta sesion son:
¢No eres el mago errante?
¢ Me deseas un buen dia?
Los hobbits son gente menuda.
Bilbo Bolson estaba de pie en la puerta del agujero.
No quiero ninguna aventura.
iVenid mafana!

Los enanos echaban hechizos poderosos.

41



Andlisis del concepto de sujeto y de predicado en los libros de texto de Educacién Primaria. Una

propuesta para su ensefianza-aprendizaje de acuerdo con metodologias inclusivas

Los vientos ululaban en medio de la noche.
Los elfos habian traido faroles brillantes a la orilla.

Los enanos refunfufiaban.

En esta sesion, como previamente se expuso en la primera, se presentard el criterio
Iéxico del verbo como palabra principal del predicado y el criterio morfosintactico de la

concordancia.

En primer lugar expondremos el criterio Iéxico en el que se hace referencia a la
existencia de un verbo conjugado en nimero, persona, tiempo y modo en las oraciones
previamente expuestas. El didlogo que se establecera con los alumnos es el siguiente: El
portavoz del primer grupo, lee la primera oracion. El alumno leerd: Muy bien en esta

oracion: ¢No eres el mago errante?

A continuacidn se le preguntara: ¢se estaba diciendo o preguntando algo de alguien
0 algo? Probablemente los alumnos responderan: se estd preguntando algo: si eres el

mago errante.

En este momento les reforzaremos con mensaje positivo y seguiremos exponiendo el

resto de ejemplos.

Una vez finalizado se les pregunta: Entonces, ¢para decir o preguntar algo de
alguien necesitamos un tipo de palabra concreta? ¢(No? ¢Alguien sabe qué tipo de
palabra es? Dejamos unos segundos para que reflexionen y les lanzamos la
retroalimentacion: un verbo. En toda oracién necesitamos un verbo para predicar algo,
para decir o preguntar algo. A continuacién subrayaran todas las formas verbales de las

oraciones anteriores.

¢No eres el mago errante?

¢Me deseas un buen dia?

Los hobbits son gente menuda.
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Bilbo Bolson estaba de pie en la puerta del agujero

No guiero ninguna aventura.

iVenid mafiana!

Los enanos echaban hechizos poderosos.

Los vientos ululaban en medio de la noche.

Los elfos habian traido faroles brillantes a la orilla.

Los enanos refunfufaban.

Y anotamos en la parte destinada de la pizarra a la teoria, debajo de “palabra o

palabras que dice o pregunta algo en una oracion”, “entre esas palabras hay un verbo

conjugado.”
A B
Palabra o palabras que dicen o Palabra o palabras de las que se dice o
preguntan algo en una oracion se pregunta algo en una oracion

Entre esas palabras hay un verbo

conjugado

A continuacion se expondra en clase el criterio morfosintactico de la concordancia.
“El fendémeno de la concordancia como caracteristico de las dos partes a las que

llamaremos sujeto y predicado se recoge en todas en todas las gramaticas” (Vazquez
Obrador, et alii 1997-1998, p. 1105)

Es necesario que los alumnos reflexionen sobre la estrecha relacion establecida entre
ellas, la concordancia en numero y persona. Las oraciones con las que se trabajara la

regla de la concordancia son las siguientes:
Los hobbits son gente menuda.

La oscuridad penetrd en la habitacion por el ventanuco.
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Algunas ciénagas eran lugares verdes de aspecto agradable.
Las letras lunares son letras ranicas.
El gobernador de la ciudad se movid nervioso en la gran silla.
Afuera saltaron los trasgos.
El trono del Gran Trasgo fue creado con los huesos de sus enemigos.
El mago y el hobbit empujaron la cancela pesada.

Los lobos tienen miedo del fuego.
Bilbo habia escapado de los trasgos.

Estas oraciones debemos reescribirlas con errores en la concordancia y presentarlas a

los alumnos en la pizarra:
Los hobbits soy gente menuda.
La oscuridad penetraron en la habitacion por el ventanuco.
Algunas ciénagas era lugares verdes de aspecto agradable.
Las letras lunares es letras ranicas.
El gobernador de la ciudad se movieron nervioso en la gran silla.
Afuera salto los trasgos.
El trono del Gran Trasgo fueron creados con los huesos de sus enemigos.
El mago y el hobbit empujé la cancela pesada.
Los lobos tiene miedo del fuego.

Bilbo habiamos escapado de los trasgos.

Se pide a los alumnos que lean estas oraciones: El portavoz del grupo 1, lee la

primera oracion: Los hobbits soy gente menuda. Es posible que los alumnos al leer la
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oracion cambien el verbo de persona para realizar de manera correcta la concordancia,

por ello deberemos insistir en que lean lo que esta escrito.

En seguida los alumnos expresaran que esas oraciones son incorrectas. Puede que en
este momento se genere cierto alboroto, por ello seré preciso tranquilizar a los alumnos
y decirles: Bueno, si, las oraciones estan mal, ¢como considerais que deberian ser? Le
preguntamos a un alumno: En esta primera oracion, los hobbits soy gente menuda, ¢qué
anomalias encuentras? El alumno respondera que no se puede decir soy porque estamos
hablando de los hobbits. Entonces le preguntamos: ¢cual seria la enunciacion correcta?

El alumno con relativa facilidad nos dira que el verbo deberia ser son.

Seguimos preguntando a los alumnos cuéles son las anomalias y cuél deberia ser la
enunciacién correcta. Los alumnos nos diran que en la segunda el verbo deberia ser

penetré, en la tercera eran, en la cuarta son, etc.

A continuacién se establece el siguiente didlogo: Muy bien. Lo habéis hecho
estupendamente todos, enhorabuena. Antes hemos dicho que el verbo es una palabra
necesaria para poder decir o preguntar algo. Ademas observamos que el verbo tiene
que estar en el mismo namero y persona que la palabra de la que se dice 0 se pregunta

algo en la oracion.

Es decir, si decimos algo del sefior Bolson y Gollum el verbo tendra que ir en plural.
No podemos decir el sefior Bolsén y Gollum corri6 por las cavernas. Si decimos algo
de Gandalf el verbo tendra que ir en singular. Y si decimos algo de vosotros ademés de
ir en plural tendra que concordar en la persona. Es decir no podemos decir, vosotros

es los mejores alumnos, sino vosotros sois los mejores alumnos.

Dejamos un tiempo para que los alumnos interioricen los ejemplos expuestos y
damos la posibilidad de que alguno levante la mano exponiendo una hip6tesis. Hemos
observado que en todas las oraciones que hemos analizado entre la palabra o palabras
de las que se dice o se pregunta algo y la palabra que dice algo — el verbo- existe una
estrecha relacién. Esta relacion implica que ambas tienen que concordar en numero y
persona, si no concuerdan la oracion no es correcta. A esta relacion la llamamos

concordancia.
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Una vez expuesto esto lo anotamos en la parte destinada a la teoria en la pizarra:
palabra o palabras que concuerdan en nimero y persona con el verbo. La tabla queda

de la siguiente forma:

A B

Palabra o palabras que dicen o Palabra o palabras de las que se dice o

preguntan algo en una oracion se pregunta algo en una oracién

Entre esas palabras hay un verbo Palabra o palabras que concuerdan en

conjugado namero y persona con el verbo

En este punto ya se pueden presentar los términos de sujeto y predicado. Antes de
presentarlos les preguntamos a los alumnos: ¢sabéis como se llaman estas palabras?
De la misma forma que necesitamos una palabra para designar al objeto en el cual
guardamos boligrafos, gomas, tajadores, pinturas, etc., y que siempre nos llevamos al
colegio. También es necesario buscar una palabra para designar a estas dos columnas:
a la palabra o palabras de las que se dice o pregunta algo y concuerda o concuerdan
en namero y persona con el verbo se le llama sujeto. Y a la palabra o palabras que

dicen o preguntan algo y entre las que estéa el verbo, se le llama predicado.

En la pizarra, en la parte destinada a la teoria escribimos debajo de cada columna

escribiremos los términos de sujeto y predicado en letras mayusculas.

PREDICADO SUJETO

Palabra o palabras que dicen o

preguntan algo en una oracién

Palabra o palabras de las que se dice o

se pregunta algo en una oracién

Entre esas palabras hay un verbo

Palabra o palabras que concuerdan en

conjugado numero y persona con el verbo

Para evaluar esta sesion los alumnos realizaran una tarea de comprobacion de manera
individual en la que tendran que encontrar el sujeto y el predicado de oraciones
aplicando la regla de la concordancia. Se preparan de antemano una serie de oraciones

escritas en tiras de papel y se guardaran en una caja. Cada alumno al azar escoge una
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oracion. Una vez que sabe cudl es el sujeto y el predicado las separara y las pegaré en la
pizarra, en la columna del sujeto o en la del predicado.

Asimismo, el grado de participacion se evaluara mediante una escala estimativa con
unos items determinados:

Tabla 12. Escala estimativa

SESION 1l

Nombre del alumno.......................o.o. Grupo

1 =nunca, 2 =raravez, 3 =habitualmente, 4 = frecuentemente, 5 = siempre

1.Participa y reflexiona.

2.Coopera con sus comparieros.

3.Respeta las aportaciones de otros grupos.

Otros aspectos a considerar:
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3.2.3 Tercera sesion

El objetivo de esta sesion es que los alumnos aprendan que el sujeto puede aparecer o

no en la oracion.
El contenido que se trabajaréa es el sujeto omitido.

Las competencias que se trabajan principalmente son: competencia en comunicacion
linglistica, la competencia para aprender a aprender y competencias sociales y civicas

debido a la metodologia aplicada.

Se dispondra de una ficha en la que apareceran las oraciones. También sera preciso
disponer de una tabla de observacion. Ademas se hard uso de la pizarra para anotar las

conclusiones a las que llegan los alumnos y de material de escritura.

En cuanto a la metodologia, grupo y distribucion del aula, se seguiran los postulados

defendidos previamente y aplicados en sesiones anteriores.

El desarrollo de la sesion se llevard a cabo de la siguiente forma y durara

aproximadamente 50 minutos:

Los alumnos entraran en el aula y se dispondran a sentarse en sus respectivos grupos,
encima de sus mesas encontraran una ficha con las oraciones y con papel para anotar
sus reflexiones. Del mismo modo, las oraciones estaran ya escritas en la pizarra digital.
Durante esta sesion se va a trabajar el sujeto omitido por ello todas las oraciones de esta
sesion tendran el sujeto omitido.

¢Me deseas un buen dia?

No he pedido nada.

Venid mafiana.

Hemos encontrado una cueva seca.

Habia escapado de los trasgos.
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Parecian mas animados.
Estaba derrotado.
Era muy poderoso en aquellas tierras.

Dame tiempo.
Habia reconstruido la ciudad del Lago.

Se les presenta a los alumnos el folio con las oraciones. Se establece con ellos el
siguiente didlogo: Este conjunto de palabras son oraciones. Los alumnos
probablemente responderan que si lo son. Entonces afiadiremos: si son oraciones
deberiamos encontrar un sujeto y un predicado ¢no? Vamos a buscar el sujeto y el

predicado de todas las oraciones.

A continuacién le pedimos un alumnos: Fulanito, en la primera oracion ¢cual es el

predicado? El alumno respondera: ¢me deseas un buen dia?

En ese momento le reforzaremos positivamente mediante un elogio y le

preguntaremos porque lo sabe: Muy bien, ¢y por qué es el predicado?

El alumno respondera: palabra o palabras que dicen o preguntan algo en una

oracion y porgue entre ellas hay un verbo.

Volveremos a reforzar al alumno y le preguntaremos por el sujeto de la oracién: Eso

es, y ¢cual es el sujeto? ¢ Qué era el sujeto?

El alumno, que ya habra aprendido la definicién de sujeto, dird: palabra o palabras
de las que se dice o0 se pregunta algo en una oracién y que concuerdan en nimero y

persona con el verbo.

Entonces afadiremos: Muy bien, y en esta oracion ¢de qué palabra o palabras

estamos preguntando algo y que concuerde con en nimero y persona con el verbo?
El alumno responderé: ta.

En ese momento expondremos: Si eso es pero, esa palabra no esta escrita ¢no? ¢ Por

qué? ¢Por qué la hemos pronunciado si no esta escrita? Si decimos corremos,
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entendemos que somos nosotros 0 nosotras, si decimos vuelan, entendemos que son
ellos o ellas. ¢Alguien sabe por qué? Dejamos unos segundos para que los alumnos

puedan responder.

Finalmente afiadimos: Cuando el compafiero nos ha recordado las definiciones de
predicado y sujeto, ha dicho que en el predicado siempre hay un verbo y que el sujeto
concuerda en numero y persona con el verbo. Es decir si conocemos el verbo del

predicado podremos saber cudl es el sujeto de la oracion.

A continuacion les pedimos a los alumnos que busquen el sujeto y el predicado de las
oraciones escritas en el folio y en la pizarra. Una vez hayan finalizado se expondran los
resultados en grupo. En todo momento se les preguntara por qué es el predicado y por
qué es el sujeto. Asimismo hay que tener en cuenta que quizas algun alumno pueda
estar en desacuerdo o no saber identificar el predicado o el sujeto. En este caso otro
compafiero le ayudara siempre bajo la guia y ayuda del maestro. Todos los resultados

serén anotados en la pizarra:

PREDICADO SUJETO
Palabra o palabras que dicen o Palabra o palabras de las que se dice o
preguntan algo en una oracién se pregunta algo en una oracién
Entre esas palabras hay un verbo Palabra o palabras que concuerdan en
conjugado namero y persona con el verbo
¢ Me deseas un buen dia? Ta
No he pedido nada Yo
Venid mafiana \/osotros / vosotras
Hemos encontrado una cueva seca. Nosotros / nosotras
Habia escapado de los trasgos El/ella
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Parecian mas animados. Ellos
Estaba derrotado. El
Era muy poderoso en aquellas tierras. El
Dame tiempo. Ta
Habia reconstruido la ciudad del Lago. El/ella

Una vez que los alumnos han comprobado que todas las oraciones tienen sujeto,
aunque éste no aparezca de manera expresa, iremos a la parte de teoria destinada en la
pizarra y escribiremos: a veces el sujeto de la oracion puede estar omitido. Entonces les
preguntaremos: ¢sabéis como se llama a este tipo de sujeto? Esperamos unos segundos,
por si algiin alumno conociera la respuesta, y afiadimos: a estos sujetos se les denomina

sujetos omitidos o elipticos.

Como tarea de comprobacion se realizara un ejercicio en el que cada alumno
escribird una oracién gramatical en una tira de papel y buscard mediante la regla de la
concordancia el sujeto de la oracion. El enunciado sera el siguiente: “VVamos a escribir
oraciones en las tiras de papel. Buscaremos el sujeto y el predicado de cada oracion.

Recortaremos el sujeto y el predicado y los colocaremos en las columnas de la pizarra.”

En esta sesion mediante una escala estimativa se evaluara el grado de aplicacion de

conocimientos adquiridos en las sesiones anteriores.
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Tabla 13. Escala estimativa

SESION Il

Nombre del alumno...................ceeeinennin Grupo....ocevvvvvevieiennn,

1 =nunca, 2 = rara vez, 3 = habitualmente, 4 = frecuentemente, 5 = siempre

1. Reflexiona acerca de las cuestiones gramaticales.

2. Utiliza datos y definiciones trabajadas en sesiones anteriores en sus
reflexiones.

3. Utiliza datos y definiciones trabajadas en sesiones anteriores en sus
argumentaciones y respuestas.

Ostros aspectos a considerar:

4. INTERVENCION ESPECIFICA EN LA CLASE DE 6° B DEL COLEGIO “EL PARQUE”

Estas sesiones se han llevado a cabo a la practica en el colegio publico “El Parque”,
durante el mes de abril de 2016 con los alumnos y alumnas de sexto de Educacion

Primaria, contando con la aprobacion de su maestra-tutora.

La realizacion de las mismas pudo ser llevada a cabo gracias a la concesion de una
Beca de Colaboracion concedida por la Universidad de Zaragoza y que se ha llevado a
cabo durante este curso en el Departamento de Linguistica General e Hispanica en la
que se propuso el desarrollo de clases de gramatica y su puesta en practica con alumnos

de sexto curso de Educacion Primaria en el colegio El Parque.

A continuacion se exponen los resultados obtenidos mediante la observacion y la

cumplimentacion de:
- Uninforme de autoevaluacion.
- Un cuestionario para los alumnos.

- Un cuestionario para la maestra-tutora.
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Estos informes y cuestionarios han sido fundamentales para la posterior reflexion que
todo maestro debe realizar de su practica docente. Con ellos he pretendido obtener datos
que me permitiesen averiguar si la puesta en practica de estas sesiones ha sido eficaz
para el aprendizaje de los alumnos de los conceptos de sujeto y predicado. Los

cuestionarios y sus resultados se encuentran expuestos y detallados en el anexo 2.

4.1 Andlisis de las sesiones implementadas

A continuacion se exponen los datos obtenidos mediante la observacion y la

resolucion de tareas de aula de las sesiones previamente expuestas.

Los resultados de la primera sesion fueron muy satisfactorios, ya que la totalidad
del alumnado realizé las tareas del aula, reflexionaron y llegaron rapidamente a las

conclusiones demandadas.

En cuanto al comportamiento y actitud en clase fueron valoradas mediante una escala

estimativa (tabla 11), los resultados fueron muy positivos.

Tabla 14. Comportamiento y actitud durante la primera sesion

Respeta a sus Escucha a sus Se muestra Respeta los
comparieros comparieros cooperador y roles
empatico con sus
comparieros

Siempre 91,66% 87,5% 87,5% 100%
Frecuentemente 4,16% 8,33% 12,5% 0%
Habitualmente 0% 4,16% 0% 0%
Rara vez 0% 0% 0% 0%
Nunca 0% 0% 0% 0%

En el apartado de otros aspectos a considerar destacaron comentarios positivos, como

2% <¢ 5% ¢

“excelente respuesta a la participacion”, “se esfuerza en reflexionar”, “comportamiento
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y actitud excelente”. Algunos alumnos no obtuvieron la maxima puntuacion y ello fue
debido a que estaban hablando con sus comparieros acerca de otros temas, 0 a no ser

respetuoso con sus compafieros, estos Ultimos fueron unicamente dos alumnos.

Los resultados de la segunda sesion fueron igualmente satisfactorios.

Los alumnos reflexionaron sobre todas las cuestiones gramaticales. No obstante,
algunos seguian preguntando al verbo para encontrar el sujeto, aspecto que no se volvio

a repetir en la sesion posterior.

En la tarea de la concordancia fue necesario que algunos alumnos escribieran la
oracion gramatical en el cuaderno para comprobar como debian modificar el sujeto para

que la oracion adquiriese sentido.

En la resolucién del primer ejercicio fue necesario orientar mucho a los alumnos.
Varios alumnos (9 de 24) se confundieron en una o varias ocasiones. Las confusiones
surgieron en las oraciones pasivas, ya que no sabian identificar el verbo. Es necesario
resaltar que los alumnos desconocian la voz pasiva. Una vez comprendida la voz pasiva,
los alumnos fueron capaces de encontrar mediante la regla de la concordancia el sujeto
de las oraciones. Otra alumna manifestd dificultades con el complemento agente,
creyendo que era el sujeto, sin embargo cuando aplicé la regla de la concordancia lo

reconocid claramente.

En rasgos generales y tal y como muestra la tabla que aparece a continuacion los
alumnos tuvieron un buen comportamiento y una actitud correcta y adecuada. El

comportamiento y la actitud fueron evaluados mediante una escala estimativa (tabla 12).

Tabla 15. Comportamiento y actitud durante la segunda sesion

Participa y debate Coopera con sus Respeta las
comparieros aportaciones de otros
grupos
Siempre 91,66% 75% 83,33%
Frecuentemente 8,33% 12,5% 12,5%

54




Andlisis del concepto de sujeto y de predicado en los libros de texto de Educacién Primaria. Una

propuesta para su ensefianza-aprendizaje de acuerdo con metodologias inclusivas

Habitualmente 0% 12,5% 4,16%
Rara vez 0% 0% 0%
Nunca 0% 0% 0%

En el apartado de otros aspectos a considerar destacaron comentarios positivos, al

igual que en la sesion anterior.
Los resultados de la tercera sesion fueron muy satisfactorios.

Sin embargo, es necesario resaltar una serie de aspectos. Los alumnos se ayudaron
los unos a los otros y descubrieron el sujeto omitido sin dificultades, aunque dos
alumnos equipararon el sujeto omitido a la ausencia de sujeto. El resto de los alumnos
les ayudaron y lograron comprender la diferencia entre que el sujeto no estuviera

presente y la ausencia del mismo.

La tarea de comprobacién fue resuelta correctamente por todos los alumnos, aunque

una alumna escribi6 una oracién compuesta en la que habia una subordinada.
Al finalizar de la sesion se obtuvieron excelentes resultados.

En cuanto a la actitud mostrada en clase, en rasgos generales y tal y como muestra la
tabla que aparece a continuacion, fue muy positiva. La actitud fue evaluada mediante

una escala estimativa (tabla 13).

Tabla 16. Actitud durante la tercera sesién

Reflexiona acerca de Utiliza datos y Utiliza datos y
las cuestiones definiciones definiciones
gramaticales trabajadas en trabajadas en
sesiones anteriores en | sesiones anteriores en
sus reflexiones sus argumentaciones

y respuestas

Siempre 79,16% 62,5% 66,66%
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Frecuentemente 16,66% 37,5% 33,33%
Habitualmente 0% 0% 0%
Rara vez 0% 0% 0%
Nunca 0% 0% 0%

Al no haber evaluado el comportamiento en esta sesion en el apartado de otros
aspectos a considerar reflejé el buen comportamiento de todos los alumnos. Unicamente
tres alumnos se mostraron poco interesados y fue necesario comentar este aspecto de

forma privada.

4.2 VValoracion de los alumnos

La visién del alumnado es fundamental a la hora de valorar la intervencion docente.
La totalidad de los alumnos cumplimentaron el cuestionario (ver anexo 2), a través del

cual plasmaron su vision de las sesiones. Sus resultados son expuestos a continuacion.

La primera pregunta que se les realizo fue: “;Te han gustado estas clases de

gramatica? ;Qué es lo que mas te ha gustado? Y ¢lo que menos te ha gustado?”

La primera de las cuestiones, que trataba sobre el grado de satisfaccion, fue
respondida por el 100% del alumnado, indicando el 75% de ellos que les habia gustado,

un 16,66% que les habia gustado mucho y un 4,16% que les habia gustado bastante.

La segunda cuestion, que trataba de averiguar qué era lo que mas les habia gustado,
fue respondida por el 100% de los alumnos. La siguiente tabla muestra las preferencias

de los alumnos con sus respectivos porcentajes:

Tabla 17. Aspectos destacados por los alumnos

a) Trabajar en grupo. 33,33%

b) Los ejemplos empleados en las sesiones. 8,33%
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c) El desarrollo de las sesiones (metodologia) *

0,
Los alumnos hacen referencia a aspectos como: dialogar, feedback, reforzamiento 62,5%
positivo, aprendizaje significativo.
d) Uso de TICs. 8,33%
e) Resolver con éxito las tareas. 4,16%

Se observa como la mayoria de los alumnos reflejaron la importancia de una
metodologia inclusiva en la que se les permitiese trabajar en grupo, debatir, reflexionar

y recibir una continua retroalimentacion, ademas del reforzamiento positivo.

A la tercera cuestion, que pretendia averiguar cudles eran los aspectos menos

valorados por los alumnos, respondieron un 75% de la clase. En la siguiente tabla se

muestran los resultados.

Tabla 18. Aspectos menos valorados por los alumnos

e) Nada 37,5%
f) Atender 8,33%
g) Copiar las oraciones 12,5%
h) No elegir el grupo 4,16%
i) Actividades 4,16%
J) No realizar bien los ejercicios 4,16%
k) No especifica 4,16%

En esta tabla podemos observar como no existe una opinién mayoritaria sobre el

aspecto menos valorado.
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La segunda pregunta planteada fue: ;te has sentido a gusto, tranquilo, relajado

trabajando gramética? ¢En algin momento no te has sentido tranquilo? ¢Por qué?

A la primera cuestion respondieron el 91,66% afirmando que en rasgos generales se
habian sentido bien. S6lo un 8,33% no contestd de manera clara o precisa a esta
pregunta: no obstante, indicaron que se habian sentido incomodos al haber compafieros
que gritaban o por no haber realizado correctamente alguna actividad. Respecto al grupo
mayoritario, un 72,72% indicaron gue se sintieron comodos en todo momento, frente a
un 27,27% que indicaron sentirse incbmodos en algin momento. En la siguiente tabla se
muestran los aspectos por los cuales los alumnos no se han sentido cdmodos. Asimismo

un 4,54% de los alumnos no expuso ningin motivo por el que se sintieran incomodos.

Tabla 19. Aspectos por los cuales los alumnos se sintieron incémodos

a)No comprender bien un ejercicio o hacerlo mal. 60%
b) No tener el rol deseado. 20%
g) Girar la cabeza para ver la pizarra. 20%

La tercera pregunta planteaba a los alumnos si habian aprendido gramatica y si se
habian aburrido en algin momento. Respecto a la primera pregunta, los alumnos
contestaron con “si”’, “si mucho”, “no mucho” o no contestaron. Un 75% de la clase
contestd que ‘“‘si” habian aprendido, y un 8,33%% contestdé “si mucho” frente a un
4,16% que respondid “no mucho” y un 8,33% que no respondid. Respecto a la segunda
pregunta un 58,33% de los alumnos expresaron no haberse aburrido, frente a un 33,33%
de la clase que indico haberse aburrido “pocas veces” y un 8,33% que indicd haberse

aburrido durante las sesiones.

La cuarta pregunta planteaba a los alumnos si les habia gustado trabajar en grupo
cooperativo y por qué. La totalidad de los alumnos respondieron a afirmativamente,
pero un 4,16% de la clase respondié que no le habia gustado el grupo con el que
trabajaba, aun asi preferia trabajar en grupo que de forma individual. Otro, un 4,16%,
No expuso por qué le gustaba trabajar en grupo. La mayoria de la clase, un 83,33% hizo

58




Andlisis del concepto de sujeto y de predicado en los libros de texto de Educacién Primaria. Una

propuesta para su ensefianza-aprendizaje de acuerdo con metodologias inclusivas

referencia a criterios sociales como “relacionarme”, “hablo con mis compaferos”, “me
divierto”, “nos ayudamos”. Del mismo modo, un 62,5% de la clase hizo referencia a
criterios académicos como “aprendemos mejor’, “somos mas eficaces”, “damos

29 <¢ 29 ¢

mejores respuestas”, “aprendo de los demas”, “colaboramos y nos ayudamos”, etc.

Es decir los alumnos no s6lo son conscientes de que trabajan con mejor
predisposicion y de que se sienten mas seguros y tranquilos, sino que son conscientes de
que obtienen mejores resultados al poder colaborar, ayudarse, exponer y comprobar

diferentes puntos de vista.

La quinta pregunta les preguntaba por su interés respecto a la gramatica. ¢Ahora te
gusta mas la gramatica? ;Te parece interesante? ;Te gustaria aprender mas cosas de

gramatica?

Un 62,5% de los alumnos respondié afirmativamente a la primera cuestién, y un
29,16% respondié que les gustaba algo mas, frente a un 8,33% que respondio
negativamente. Si comparamos estos resultados con sus conocimientos previos (ver
anexo 1) encontramos una notable diferencia. En la prueba de conocimientos previos un
34,78% contestd que “no le parecian aburridas” las clases de gramatica, frente a un
43,47% que afirm6 que se aburriria en esas clases y un 21,73% no respondid. En el

siguiente grafico se muestra la evolucion.

Gréfico 1. Desarrollo del interés por la gramatica
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Respecto a si les parecia interesante, un 70,83% de los alumnos respondieron
afirmativamente; asimismo un 8,33% respondieron que les parecia algo mas interesante,

frente a un 12,5% que respondieron negativamente.

En cuanto a si desearian aprender mas sobre gramatica, un 83,33% de la clase mostro
interés, frente a un 16,66% que mostrd no tener interés por aprender gramatica, y un

4,16% que respondid “no tener mucho interés” por aprender mas gramatica.

Asimismo, un 16,66% manifestd que le gustaba y le interesaba mas la gramatica

aplicando esta metodologia que la expuesta en los libros de texto.

La sexta pregunta ¢Quieres comentar otros aspectos sobre las clases? Sobre el
comportamiento de la maestra, la forma de organizar la clase, los ejercicios de clase,

etc.

Las respuestas de los alumnos versaron sobre tres aspectos: actividades, aspectos de
las clases 0 no indicaron nada en especial. En la siguiente tabla se muestran los

resultados:

Tabla 20. Aspectos destacados por los alumnos.

Acti
c _|t_ud, feedback, refuerzo 50%
positivo
Papel del maestro
Aspectos de la clase MAés firmeza 4,16%
Desarrollo de la clase: divertida y significativa 33,33%
Mas divertidas 8,33%
Actividades
Mas dificiles 4,16%
Nada 12,5%

Al &mbito mas valorado por los alumnos fue la puesta en practica de las sesiones. Un

50% de los alumnos hicieron referencia al papel del maestro (actitud, clima adecuado,
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refuerzo positivo, feedback continuo, etc.) y un 33,33% hicieron referencia al desarrollo
dinamico de las sesiones. Es decir, los alumnos valoran la puesta en préctica de sesiones
fundamentadas en la inclusién. Un aspecto que me ha llamado la atencion es que los
alumnos explicitaran lo importante que es para ellos que los maestros nos interesemos
por ellos, los comprendamos y escuchemos. Asimismo, remarcaron la importancia de

2 66

ser personas abiertas y cercanas. Por ejemplo “nos daba animos”, “se ha portado muy
bien con todos los nifios”, “te pones en el lugar de los niflos y te preocupas muchos por
los nifios/as”. Los alumnos referencian la importancia del ambito afectivo en el

desarrollo de las clases.
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5. CONCLUSIONES

La ensefianza de la gramatica contintia siendo uno de los aspectos mas controvertidos

del curriculo de Lengua Castellana y Literatura.

La consideracion de la gramatica como un arte y no como una ciencia, que es lo que
realmente es, en el &mbito de la escuela ha generado una metodologia incorrecta. Tal y
como expuso Lenz a principios del siglo XX:

La gramatica no es, ni ha sido jamés, un arte en el sentido propio de la palabra; la
gramatica es una ciencia. Hablar una lengua es una costumbre que se adquiere paulatina e
inconscientemente, hablar bien eso si que es arte. (Desde cudndo se aprende un arte

estudiando una ciencia? (1912, p. 255)

Del mismo modo Lenz (1912, p. 255) expuso como las mejoras en el lenguaje de los
chilenos no se debian a clases “de analisis gramatical”, sino al uso de la lengua literaria

en las aulas.

La aplicacion de metodologias obsoletas, junto a una legislacion incoherente, ni
favorece el aprendizaje significativo de la gramatica, ni el buen uso de lenguaje. Por
tanto, como expuso Castro ya en el afio 1922 (1987 [pero 1922], p. 120) en una nota a
pie de pagina: “Parece increible, pero es asi. Es inutil ir a preguntar al Ministerio como
se ensefia en los establecimientos oficiales, ni quién ensefia bien o mal. Si hiciesen

ministro al ultimo escribiente del Ministerio, no lo notaria el pais”.

Es necesaria una renovacion de la ensefianza de la gramaética tanto en lo referente al
ambito legislativo como a nivel de aula. La introduccion de elementos metodoldgicos
como la participacion activa del alumnado, el descubrimiento guiado, el trabajo
cooperativo, permiten no solo trabajar de manera significativa e inclusiva la gramatica

sino aumentar el interés de los alumnos por la misma.
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ANEXO 1: EXPERIENCIAS PREVIAS

Las experiencias previas son fundamentales para el aprendizaje significativo, ya que
creamos redes de conocimiento que se van aplicando a medida que vivenciamos nuevas

experiencias.

A los alumnos de sexto se les pasara un cuestionario en el que se les preguntara no
solo por conceptos gramaticales que pueden haber estudiado en cursos anteriores sino
también por su opinidn sobre la gramatica. Sin embargo, este no sera un cuestionario al
uso, ya que estara enmascarado dentro de un relato de misterio. Se seguira el ejemplo de
Rayuela (1963) de Julio Cortédzar, en la que aplicando el surrealismo y la
experimentacion con la técnica narrativa logré modificar el orden cronolégico de
lectura, favoreciendo que el lector pudiese elegir qué leer de forma no lineal. El cuento
La historia de un crimen tiene la forma de un diario, de manera que los alumnos pasaran
de unos dias a otros segun la decisién que tomen. La eleccion de una respuesta como su
opinion sobre las clases de gramatica y sobre la definicion correcta de la oracion, el
sujeto y el predicado les llevaran por historias diferentes. La forma de saber qué historia
ha sido seleccionada sera indicada por el propio alumnado, quien subrayara las fechas

del diario que ha leido.

El didlogo que se establecera con los alumnos sera el siguiente: Buenos dias. Hoy os
he traido un relato de misterio. Pero, no es un cuento cualquiera, ¢alguien ha leido
algun libro de elige tu propia aventura? Damos tiempo por si algin alumno ha leido
algun libro y para que explique a sus compafieros de qué trata. En caso contrario
pasaremos a explicar el funcionamiento del relato: Este cuento tiene algo de especial.
Nosotros podemos elegir como se va creando la historia. Hay una serie de preguntas
que os hacen a lo largo de los capitulos. Para saber qué camino habéis elegido es tan
sencillo como subrayar la fecha del dia que estais leyendo. Asi podremos saber todos
los caminos que habéis creado. Teneis total libertad para responder a las preguntas.

A partir de este material se registraran los siguientes datos:
- Opinion sobre las clases de gramatica.

- Definicion de oracion.
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- Definicion de sujeto.

Utilizando este recurso podemos evaluar los conocimientos previos de los alumnos
desde un plano indirecto, que permitira al alumno no sentirse incbmodo ni inquieto por
no conocer la respuesta, ya que en ningun momento la historia se cierra 0 da muestras
de ello. En su creacion se ha intentado ser fiel a los principios de la literatura infantil y
juvenil, utilizando recursos de novelas de terror infantil, intertextualidad, no-sense,
humor, y favoreciendo en todo momento el disfrute de los alumnos. Esto implica que el
relato construido no sigue principios moralizantes ni didacticos, sélo pretende esconder
una prueba de evaluacion que permita evaluar al alumno sin que se sienta presionado. El

relato de misterio La historia de un crimen, aparece a continuacion.
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La Fistoria de un crimen

Hola, soy el valiente John. No tengo miedo a nada. Estudio en uno de los mas
terribles colegios de Inglaterra, Westminster School y he logrado sobrevivir en él 6
afos, todo un logro. Pocos alumnos aguantan tanto tiempo entre estas paredes llenas de

fantasmas, asesinos, y demas personajes extrafios.

eﬁz’ag, de abrif de 1888.

Dicen que Londres es una ciudad peligrosa, a mi no me lo parece, pero también es
verdad que apenas salgo del internado. Hoy he oido a la sefiora Miller cuchichear sobre

un nuevo asesinato. Dicen que era otra mujer joven, intentaré recabar mas informacion.

El valiente John.

eﬁz’a 5 de abrif de 1888.

Estoy muy asustado, jmucho! El temible asesino ha entrado en la escuela y ha
acabado con la vida del gato del sefior Watson. A primera hora de la mafiana nos han
Ilamado a todos, nos han hecho poner en fila y nos han prohibido entrar en nuestras
habitaciones. Decian que era por nuestra seguridad, pero estoy convencido de que
estaban buscando el arma del crimen. Aunque nos han despertado muy temprano hoy no
hemos tenido clase, algunos chicos mayores dicen que estan interrogando a los
sospechosos del asesinato del gato del sefior Watson. Pero, ¢por qué matar al gato? Es
lo mejor del sefior Watson. El gato tenia todo lo que no tenia él, sentido del humor,
paciencia, y agilidad. Confieso que el sefior Watson no es uno de mis profesores

preferidos, pero yo no he matado a su gato. jJaméas se me ocurriria!

El valiente John.
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.ﬁz’a é de abrif de 1888.

Hoy hemos tenido durante toda la mafiana y la tarde clase. A primera hora hemos
tenido clase de lengua con el sefior Griffin y después, matematicas con el sefior Watson
quien no ha podido ser mas insoportable. Ha echado nada mas y nada menos que a 10
nifios al pasillo. jHa batido todos sus records! Pero esta mafiana en el cambio de clase
ha ocurrido algo muy muy raro. El sefior Griffin y el sefior Watson estaban discutiendo,
el sefior Griffin lo sefialaba con el dedo y ha dado una patada al suelo. El sefior Watson
se ha llevado las manos a la cabeza y se ha ido. No sé que habrd pasado, seguiré

investigando.

El valiente John.

eﬁz’ay de abrif de 1888.

Como de costumbre hemos tenido a primera hora clase de lengua. Hoy casi me
duermo, gracias a mi amigo Erick no he caido como una marmota encima del libro de
lengua inglesa. jMenudo aburrimiento! A quien le entren ganas de dormir en las clases

de gramatica le aconsejo que pase a leer lo que ocurrio el dia 12 de abril.

El valiente John.

ﬁz’a 10 de abrif de 1888.

Hoy parecia que iba a ser normal, pero la sefiora Miller, la experta cocinera, ha
guemado el pastel de zanahoria. jComo se puede quemar el pastel de zanahoria! Las
leyes de Inglaterra deberian prohibirlo. jEs un crimen! Cuando sea juez pienso prohibir
que las cocineras quemen los pasteles en los colegios. Mejor dicho, si los queman
tendrén que darnos pastel todos los dias de la semana. Esa si seria una buena ley.

El valiente John.
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.ﬁz’a 11 de abrif de 1888.

Llevo una semana de perros. jY yo que me quejaba de las vacaciones en Escocia con
mi tia Potter! Esta tarde hemos tenido clase de gimnasia, ha sido horrible, pero
totalmente horrible. El sefior Quin me ha hecho saltar, y para no variar jme he caido al
barro! No me ha dejado cambiar, y he tenido que correr lleno de barro como un cerdo.
Y para acabar de hundirme me ha obligado a hacer flexiones en una barra, jobviamente
no he podido y me he caido! jQué verguenza! Algo tengo algo claro y es que si hay

alguien capaz de matar a un lindo gatito, es él.

El valiente John.

Diu 12 de abrif do 1888.

Hoy hemos tenido a primera hora clase de lengua. Como de costumbre me he sentido
como una sardina en medio de una tempestad, totalmente perdido. Creo que mis

compafieros se han sentido por un igual, todos salvo Ernest.

Ernest adora leer, colecciona libros, y es quien nos ayuda cuando se acercan los
temibles exdmenes. Gracias a ¢l conseguimos el tan precioso “bien” con el sefior
Watson. Sin embargo hoy ha llegado a clase un nuevo chico, Frank. No tengo claro, a

cudl de los dos le gusta méas lengua ni quién tenia razén en su discusion.

Hoy tocaba hablar de oraciones, y Ernest y Frank se han puesto a discutir. El
profesor Griffin no se lo podia creer. Y al fin y al cabo ¢quién se iba a poner a discutir

sobre oraciones?

Os cuento lo que ocurrid. Estamos en la leccion 24, la oracion. Ernest, el gran lector
y escritor de la clase defendid que la oracion era: enunciado con sentido completo y que
tiene un verbo. Y Frank defendié que la oracion era la palabra o grupos de palabras que

nos dice o se pregunta algo.
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Como os he dicho no sé quien llevaba razon. Pero si que os puedo contar qué les
ocurrio. Si apuestas por Ernest ve al dia 14 de abril y si apuestas por Frank ve al 18 de

abril.

El valiente John.

Dia 14 de abrif de 1888.

El profesor Griffin ha invitado a tomar el t¢ a Ernest a su despacho, algo muy
extrafio, sin lugar a dudas. Ernest estaba muy nervioso ya que no sabia qué iba a ocurrir,
suponemos que le iba a castigar por la discusién del otro dia con Frank. Cuando Ernest
Ileg6 al despacho, el profesor Griffin tenia el té y las galletas de mantequilla preparadas.
Ernest nos contd que todo fue bien, hasta que Griffin le conté que habia tenido un gato
cuando fue pequefio. Entonces le contd cdmo éste se escapO un dia de casa y nunca
volvid. Desde entonces al sefior Griffin no le gusta vivir con gatos. Entonces Ernest se
dio cuenta de lo que significaba. Se puso nervioso, empezé a sudar, sin querer se tiro la
taza de té encima. Entonces aprovecho para escapar del despacho.

El valiente John.

eﬁz'a 18 de abrif de 1888.

Hoy nos han dado una buena noticia que ha durado muy poco.

Esta mafiana en clase de lengua el profesor Griffin nos ha contado que mafiana no
tendriamos clase de lengua ya que se iba a una conferencia. Sin embargo, la alegria ha
durado muy poco ya que le ha encargado a Frank que diese la clase. Este se ha quedado

blanco como un huevo. Al menos tendremos un buen profesor por un dia.

El valiente John.
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Dia 19 de abrif de 1888.

Al acabar la clase de lengua, el sefior Griffin ha hecho llamar a Frank para que fuera
a su despacho. Frank lo ha seguido bajo nuestras inquietas miradas. Nos ha contado que
justo cuando se habian sentado aparecio el sefior Watson, muy alterado y de mal humor.
El sefior Griffin se levanto y sali6 al pasillo a hablar con él. Frank no queria enterarse de

la conversacion pero gritaban tanto que era imposible no escuchar.
Watson: -Pero, ¢estas loco? jEres mi amigo!
Griffin:- Si lo soy pero, ¢qué quieres que haga?
Watson:- jNo te atreveras! jNo puedes hacerlo!
Griffin: -Tengo que hacer lo que considere necesario, ;no me entiendes?
Watson: - ¢ Tan poco vale nuestra amistad?

Frank dijo que ambos profesores dejaron de gritar y empezaron a hablar mas bajo, asi
que ya no pudo seguir escuchando la conversacion. Como se aburria, se puso a
observar el despacho del sefior Griffin, tenia un montdén de papeles desorganizados, un
calendario con dibujos de gatos y un libro de fisionomia de felinos. Encima de la
chimenea habia una balanza con dos sobres, a Ernest le parecid muy extrafio, y ¢a quién
no le pareceria raro? Observd detenidamente ambos sobres y los abri6. El contenido de

los sobres era muy raro, decia:

Sobre uno. Si consideras que el sujeto es la parte de la oracion que indica quién
realiza la accion del verbo o de quién se dice algo. Concuerda en nimero y persona con
el verbo de la oracion. Ve el dia 21 de abril a las 00:30 horas al hueco de la escalera
principal y sabrés toda la verdad.

Sobre dos. Si consideras que el sujeto es la palabra o palabras de la que se dice o
pregunta algo y que este concuerda en nimero y persona con el nucleo del predicado.

Ve el dia 21 de abril a las 00:30 horas a la fuente del recreo y sabrés toda la verdad.

Frank memorizé muy bien lo que decia en cada sobre y se fue del despacho.
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El valiente John.

.ﬁz’a 20 de abrif de 1888.

Frank aun no sabe cual es el sobre correcto. Ernest tampoco lo sabe, y no le podemos
preguntar nada a ningun profesor. De hecho sélo lo sabemos los alumnos. Mientras
Frank piensa a qué cita acudir, nosotros hemos abierto una porra. Todos los alumnos
pueden participar, s6lo hay que rellenar un papel y firmar. Se sortea una cesta de

caramelos y galletas.
D 4 R Creo que el sobre ........ es el verdadero.

iMucha suerte!

Dia 21 de abrif de 1888.

Frank no nos ha dicho a qué cita acudiria, estamos todos despiertos esperandolo.

Algunos estdn muy preocupados Yy si se encuentra con el asesino ¢qué va a hacer?

Son las 00:35, Frank debe de estar hablando con quien redactd el sobre. No sabemos
cudl habra elegido. Hemos abierto las ventanas por si grita poder ir a buscarlo.

Son las 00:45, escuchamos pasos. Apagamos la luz por seguridad. Esperamos que

sea Frank.

Bien, Frank ha llegado pélido, dice que no sabe qué hacer, estd muy asustado. No nos
quiere decir a qué cita acudid. Nos ha contado dos historias diferentes.

Primero nos dijo que fue a las escaleras a las 00:30. De las sombras aparecio un
hombre con una capa negra, no pudo verle la cara. Le dijo que él habia matado al gato,
y que no volveria a la escuela. También le advirtié que si se atrevia a contar algo o iba

inventando por la escuela se encargaria de acabar con él.

Luego nos contd que en realidad fue a la cita de la fuente. A las 00:30, alli se
encontré con el sefior Griffin quién lo saludd y le dijo: - Me alegro de que hayas venido.

Yo no maté al gato del sefior Watson, pero sé lo que ocurrio. La directora lo sabe todo.
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Sin embargo yo no puedo permanecer mas tiempo en este colegio, asi que a las 6:15 me
iré de la escuela. Ya no volveré a ser vuestro profesor. No os preocupéis mas por el

gato, ya esta todo solucionado, pero no volvais a hablar del tema.

Frank estaba muy blanco, hablaba muy bajito como si tuviera miedo. Nosotros no
supimos qué version creer. De todas formas quién sabe quizas nunca descubramos lo

que verdaderamente ocurrié aquella noche.

El valiente John.
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La muestra con la que se realiz el cuestionario fue de 23 alumnos y alumnas,
habiendo faltado Unicamente una alumna a la sesion. Los resultados de pasar este
cuestionario a los alumnos de sexto curso fueron los expuestos en los siguientes

gréficos:

Graéfico 1: ¢ Te parecen aburridas las clases de gramética?

Hsi EMno Mnocontesta

El primer item evaluaba la opinion de los alumnos respecto a la clase de gramética.
La pregunta que se les lanzaba era si se aburrian o no en clase de gramatica. Un 34,78%
de los alumnos respondieron que no le parecian aburridas las clases de gramaética,
mientras que un 43,47% de ellos afirmo que se aburririan en esas clases. Asimismo, un

21,73% no respondieron a la pregunta.

Gréfico 2: Definicidn escogida de oracion

mcorrecta mlibrode texto mno contesta
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Respecto al segundo item, pretendia evaluar la definicion de oracidn. Se propuso la
correcta y adecuada y la expuesta en el libro de texto. Un 26,08% los alumnos eligieron
la oracion correcta, frente a un 39,13% que escogieron la expuesta en el libro de texto,

mientras que un 34,78%. De los alumnos no respondio.

Gréfico 3: Definicion escogida de sujeto

mcorrecta mlibrode texto

Respecto al tercer item, pretendia evaluar la definicidn de sujeto. Se propusieron dos
definiciones, una de ellas adecuada y correcta y la otra la expuesta en el libro de texto
de los alumnos. Solo un 8,69% de los alumnos eligieron la definicidn correcta. El resto
de los alumnos, un 91,31% escogi6 la definicién del libro de texto, que era la

previamente estudiada.
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ANEXO 2: CUESTIONARIOS Y RESULTADOS

1. Cuestionario de autoevaluacion

La reflexion personal que todo maestro hace de su trabajo implica un profundo y
minucioso analisis, asi como una actitud critica y una postura hacia la mejora y el
enriquecimiento. El cuestionario de autoevaluacion que se ha realizado se basa y
fundamenta en “cuestionario de autoevaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje”
de Abad Calvo y Benito (2006). EI cuestionario consta de tres partes, al igual que el
expuesto por los anteriores autores. Algunos de los items son los mismos que los

expuestos por ambos autores, pero otros difieren.

- Actuaciones que se pueden llevar a cabo en la programacién de una secuencia de

aprendizaje.
- Al inicio de una secuencia de aprendizaje.
- Durante una secuencia de aprendizaje.

El cuestionario consiste en una escala estimativa. A cada conducta se le ha asociado

Nada, casi nunca; 2 = Algunas veces, de vez en cuando; 3 =

una frecuencia: 1

Bastantes veces; 4 = Con mucha frecuencia. A continuacion se exponen los resultados

obtenidos en las tres partes:

Tabla 1. Actuaciones que se pueden llevar a cabo en la programacion de una

secuencia de aprendizaje

Items Calificacion

a) Determino los objetivos de las sesiones. Con mucha frecuencia

b) Determino las actividades de aprendizaje que _
o Con mucha frecuencia
se realizaran en el aula.

c) Programo actividades de aprendizaje en
diferentes niveles de manera que todos los alumnos Con mucha frecuencia

las puedan realizar.
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d) Preveo actividades de evaluacion para las
sesiones teniendo en cuenta que las respuestas

pueden ser abiertas (atencion a la diversidad).

Con mucha frecuencia

e) Preveo las dificultades que puedan tener los

alumnos y la retroalimentacion.

Bastantes veces

El item “e” lo he calificado con ‘“bastantes veces” ya que los alumnos tuvieron

dificultades con las oraciones en voz pasiva. Desconocia que los alumnos no la

hubiesen estudiado, aspecto que habria podido identificar facilmente, si hubiese

revisado el libro de texto donde aparece la voz pasiva en posteriores temas.

Tabla 2. Al inicio de una secuencia de aprendizaje

Items

Calificacion

a) Ayudo a los alumnos a activar las ideas y

conocimientos previos.

Con mucha frecuencia

b) Ayudo a relacionar lo trabajado en anteriores

sesiones con las posteriores.

Con mucha frecuencia

c) Preparo los materiales y recursos de los cuales

Se van a precisar.

Con mucha frecuencia

d) Espero a que los alumnos estén listos para

comenzar la sesion.

Con mucha frecuencia

e) Capto la atenciébn de los alumnos para

comenzar la sesion de forma adecuada.

Bastantes veces

El item “e” lo he calificado con “bastantes veces” debido a que durante la primera

sesion tuve dificultades para captar la atencion de los alumnos en determinados

momentos. La maestra me dio una recomendacién: captar su atencion mediante una

palabra o palabras pactadas previamente con ellos. Asimismo, me ofrecio la que usa ella

frecuentemente “silencio uno, silencio dos, silencio tres”. En las posteriores sesiones la

utilicé y los alumnos respondieron muy bien. No volvi a tener problemas para captar la

atencion de los alumnaos.
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Tabla 3. Durante una secuencia de aprendizaje

Items Calificacion

a) Organizo la clase por equipos de trabajo
cooperativo de forma que los alumnos se puedan _
] Con mucha frecuencia
ayudar y apoyar y ademas tengan que cooperar para

aprender.

b) Ofrezco y fomento la autonomia en los _
Con mucha frecuencia
alumnos.

c) Ofrezco y fomento la participacion activa. Con mucha frecuencia

d) Ofrezco una continua retroalimentacion a lo _
_, Con mucha frecuencia
largo de toda la sesion.

e) Aplico técnicas como el reforzamiento positivo
mediante elogios personales y publicos a fin de
reforzar  todas las  conductas  adecuadas Con mucha frecuencia

(comportamiento, participacion, aplicacion de

conocimientos expuestos en otras sesiones, etc.)

Los resultados de la autoevaluacion fueron muy positivos, sobre todo el dltimo
apartado “Durante las secuencias de aprendizaje”. Me encuentro muy satisfecha con las
calificaciones de este apartado ya que es el que mas refleja la atencién a la diversidad
desde modelos inclusivos. Ademas, la puesta en practica de estas actuaciones hizo que
alumnos que no participaban frecuentemente lo hicieran. Del mismo modo todos los
alumnos, independientemente de su nivel de base, pudieron realizar las tareas, lo cual

muestra como alumnos con diferentes capacidades y habilidades pueden trabajar juntos.

Aunque una autoevaluacion nos aporta datos muy ricos e interesantes de nuestra
puesta en préactica, otros datos como la vision del alumnado o de la maestra del grupo

nos pueden ayudar a plantearnos nuevos interrogantes.
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Ejemplar en blanco del cuestionario de autoevaluacion

1.Actuaciones que se pueden llevar a cabo en la programacion de una secuencia de
aprendizaje.
1 = Nada, casi nunca; 2 = Algunas veces, de vez en cuando; 3 = Bastantes veces;

4 = Con mucha frecuencia

a) Determino los objetivos de las sesiones.

b) Determino las actividades de aprendizaje que se realizaran en el aula.

¢) Programo actividades de aprendizaje en diferentes niveles de manera

que todos los alumnos las puedan realizar.

d) Preveo actividades de evaluacion para las sesiones teniendo en cuenta

que las respuestas pueden ser abiertas (atencion a la diversidad).

e) Preveo las dificultades que puedan tener los alumnos y la

retroalimentacion.

Otros aspectos a considerar:

2. Al inicio de una secuencia de aprendizaje.
1 = Nada, casi nunca; 2 = Algunas veces, de vez en cuando; 3 = Bastantes veces;

4 = Con mucha frecuencia

a) Ayudo a los alumnos a activar las ideas y conocimientos previos.

b) Ayudo a relacionar lo trabajado en anteriores sesiones con las

posteriores.

c) Preparo los materiales y recursos de los cuales se van a precisar.

d) Espero a que los alumnos estén listos para comenzar la sesion.

e) Capto la atencién de los alumnos para comenzar la sesion de forma

adecuada.

Otros aspectos a considerar:
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3.Durante la secuencia de aprendizaje.
1 = Nada, casi nunca; 2 = Algunas veces, de vez en cuando; 3 = Bastantes veces;

4 = Con mucha frecuencia

a) Organizo la clase por equipos de trabajo cooperativo de forma que los
alumnos se puedan ayudar y apoyar y ademas tengan que cooperar para

aprender.

b) Ofrezco y fomento la autonomia en los alumnos.

c) Ofrezco y fomento la participacién activa.

d) Ofrezco una continua retroalimentacion a lo largo de toda la sesion.

e) Aplico técnicas como el reforzamiento positivo mediante elogios
personales y publicos a fin de reforzar todas las conductas adecuadas
(comportamiento, participacién, aplicacion de conocimientos expuestos en

otras sesiones, etc.)

Otros aspectos a considerar:

2. Cuestionario para la maestra del grupo

La visién de la tutora del grupo es indispensable cuando se implementa en su grupo

de referencia determinadas metodologias o tareas.

La vision de la maestra — tutora que diariamente trabaja con el grupo es muy
importante ya que nos permite saber si la intervencion planteada es realista, qué
dificultades encuentra en ella, qué incoherencias puede haber, qué es necesario trabajar

de antemano con los alumnos para la puesta en practica, etc.

La maestra de la clase tuvo a bien rellenar el cuestionario expuesto en los anexos.

En la siguiente tabla se exponen sus respuestas:
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Tabla 4. Respuestas de la tutora del grupo

Preguntas

Respuestas

¢Considera relevante tratar contenidos gramaticales

en el tercer ciclo de Educacion Primaria? ¢Por qué?

Si, porque ayuda a
estructurar el

pensamiento

¢Considera que esta metodologia es valida para

trabajar con los alumnos conceptos gramaticales Si

como la oracion, el sujeto y el predicado?

¢Crees que esta metodologia permite realizar un i
|

aprendizaje significativo en los alumnos?

¢Considera que esta metodologia trabaja la diversidad

desde la inclusiéon? ¢Por qué?

Si, porque requiere
pensamiento individual
pero también
colaboracion en

pequefio grupo.

¢Considera que el profesor podria implementar esta

metodologia en el aula con relativa facilidad? ¢Por

Si, por el beneficio

que supone en el

qué? proceso de pensamiento.
¢Observa incoherencias en esta metodologia? No
¢Cree que esta metodologia podria resultarle i
i

interesante a sus alumnos?

Presentar los

contenidos (los

¢Desea comentar o afiadir algin o algunos aspectos ejemplos, las

mas sobre la intervencion que se ha llevado a cabo?

conclusiones) en el

orden  espacial que

corresponde a la
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escritura.

Ejemplar en blanco del cuestionario para la maestra del grupo

iTU OPINION ES MUY IMPORTANTE!

Querida maestra, gracias de antemano por permitir poner en préctica esta metodologia en tu
clase. Tu opinién es muy importante para mi ya que me permite crecer como docente y ser mas
consciente de mis necesidades. Agradeceria mucho que respondieses con total sinceridad a este

cuestionario.

1.;Considera relevante tratar contenidos gramaticales en el tercer ciclo de Educacion

Primaria? ¢Por qué?

2.;Considera que esta metodologia es valida para trabajar con los alumnos conceptos

gramaticales como la oracion, el sujeto y el predicado?

3.¢Crees que esta metodologia permite realizar un aprendizaje significativo en los alumnos?

4.;Considera que esta metodologia trabaja la diversidad desde la inclusion? ¢Por qué?

5.;Considera que el profesor podria implementar esta metodologia en el aula con relativa

facilidad? ¢Por qué?

6. ;Observa incoherencias en esta metodologia?
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7.¢Cree que esta metodologia podria resultarle interesante a sus alumnos?

8.¢Desea comentar o afiadir algiin o algunos aspectos mas sobre la intervencion que se ha

llevado a cabo?

3. Cuestionario para los alumnos

La visién de los alumnos de la clase es un proceso sensible. Reflexionar sobre el
propio proceso de aprendizaje y sobre el método seguido es fundamental dentro del

proceso ensefianza-aprendizaje.

La totalidad de los alumnos han de poder sentirse tranquilos ante esta evaluacion. El
anonimato acompafiado de un tono y una expresion adecuada por parte del maestro
facilitara la situacion. Las cuestiones que se les plantean han de ser accesibles y

comprensibles para todos los alumnos, por tanto se evitara el uso de tecnicismos.

Los resultados de estos cuestionarios se exponen en el punto 4.2 Valoracion de los

alumnos, p. 59.

Ejemplar en blanco del cuestionario para los alumnos del grupo

iTU OPINION NOS IMPORTA!

Los maestros queremos que los alumnos os divirtais en clase, estéis tranquilos y felices y

que aprendais mucho.

Vuestras opiniones son muy importantes para que pueda mejorar como maestra. Te pido

que rellenes este cuestionario con sinceridad.
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1., Te han gustado estas clases de gramética? ;Qué es lo que mas te ha gustado? Y ¢lo que

menos?

2. Te has sentido a gusto, tranquilo, relajado trabajando gramatica? ¢En algin momento no

te has sentido tranquilo? ¢Por qué?

3.¢Has aprendido en estas clases bastantes cosas de gramatica? /En algin momento te has

aburrido?

4.;Te ha gustado trabajar en grupo? ¢Por qué?

5.¢;Ahora te gusta mas la gramatica? ;Te parece interesante? ;Te gustaria aprender mas

cosas de gramatica?

6.¢Quieres comentar otros aspectos sobre las clases? Sobre el comportamiento de la

maestra, la forma de organizar la clase, los ejercicios de clase, etc.
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