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RESUMEN

Los cuentos populares son retratos en los queltargaumprime explicitamente su visidon
particular de la realidad. Por eso, a través dessudio, podemos ser conscientes de los
sistemas de valores éticos y morales y de los mddamportamiento que una sociedad
espera de sus miembros. El siguiente Trabajo ddd-{Brado de Magisterio surge como el
intento de deconstruir los estereotipos y roleggéleero enraizados en nuestra genética
cultural que siguen reproduciéndose aun hoy ea ti@avés del proceso de socializacion.

Mediante el andlisis critico desde una perspede&a@género de una seleccion de cuentos
populares del Pirineo aragonés, y a través de usimdologia coeducativa de corte
feminista, esta propuesta didactica, dirigida aintgucurso de Educacién Primaria y
enmarcada en el area de Lengua y Literatura, gdaumta serie de actividades para trabajar
la igualdad en las que se ponen en tela de juasiovétustas nociones de género propias de
los cuentos populares.

El objetivo de esta propuesta es fomentar el dadkanle una conciencia feminista y una
sensibilidad critica de género que permita a lg®siy niflas tener las herramientas
necesarias para defenderse y luchar contra ehsexida discriminacion.

Palabras clave:igualdad, género, estereotipos, coeducacion, asignbpulares, pirineo

aragonés, educacion primaria
ABSTRACT

Folktales are portraits in which culture explicithyints its particular vision of reality.
Therefore, through its study, we can be aware efdthical and moral values and the
behavior patterns that society expects of its mesmbEhe following Grade Dissertation
emerges as an attempt to deconstruct stereotymegearder roles rooted in our cultural
genetic that keep reproducing nowadays througlcahese of socialization.

From a gender perspective and by means of a driicalysis of Aragonese Pyrenees
folktales selection, along with a co-educationainiféist methodology, this teaching
proposal, adressed to the fifth year of primaryoation and framed in the area of
Language and Literature, sets out several actvibenvork equality which question the old
gender roles and stereotypes of traditional foddal

The main goal of this proposal is to promote theettgpment of a feminist consciousness
and a critical gender sensitivity that allows cteld to have the required tools for defending
themselves and fighting sexism and discrimination.

Keywords: equality, gender, stereotypes, coeducation, fldkiaragonese pyrenees,

primary education
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ANEXOS



1. INTRODUCCION Y JUSTIFICACION

Deseo disculparme de antemano y animar al lector
a presentar cualquier sugerencia encaminada a fieati posibles muestras
-ya debidas a error u omision- de actitudes indabidnte racistas, sexistas,
culturalistas, nacionalistas, regionalistas, inteigalistas, socioeconomistas
etnocéntricas, falocéntricas, heteropatriarcalediscriminatorias por
cuestiones de edad, aspecto, capacidad fisica,ita@specie
u otras no mencionadas...

James Finn Garner

En el siguiente Trabajo de Fin de Grado perteneeiainPlan de estudios del Curso
de Adaptacion al Grado de Maestro de Primaria, isi@odgo a presentar el disefio de una
propuesta de intervencion didactica desde la petispede género para trabajar la igualdad
a través de la relectura critica y creativa de tmgepopulares del Pirineo. Pretendo, por
medio de un banco de actividades, enmarcado eeab& Lengua y Literatura y dentro de
una linea metodologica basada en la coeducacidnlg gearticipacion activa e interactiva
de los alumnos, promover la creacion de una coaicamitica desde la cual poner en tela
de juicio los obsoletos, estereotipados y discratunos conceptos sexistas sobre los que,

hoy aun, se asientan la socializacion y educacion.

Este trabajo surge asi de la necesidad no sole-deatuar y re-valorar los recursos
didacticos que como docentes acostumbramos aantdentro del ambito de la Didactica
de la lengua vy la literatura, sino de dar a logggonistas de ese proceso educativo, los
nifos, las herramientas necesarias para podearfilte modo auténomo y critico los
aprendizajes y contenidos, ocultos o evidentes squeadquiridos en la escuela y fuera de
ella. Asi, fomentaremos que los alumnos tengaapacdad de distanciarse racionalmente
de los cimientos que culturalmente han propiciadodiferenciaciéon de roles y la
dominacion del hombre frente a la mujer con el dm poner en funcionamiento los

procesos criticos de liberacion e independencéeatual, conductual y emocional.

Los nifios necesitan tener acceso a un discursolapidibere de la carga de

obligaciones impuestas por el humanismo liberdigabion de llegar a conocer una
realidad fija e inmovil en la que poseen una idittiseparada y distinta del mundo
social. Pueden ganar esta libertad tomando comsaiate que cada una de las
practicas discursivas los constituye de forma eifeg. Al mismo tiempo, necesitan

acceder a formas de practicas discursivas donghaletica social no se defina en
términos de grupo de genitales que cada cual pierda. También necesitan tener
acceso a mundos imaginarios en los que explorevasuaetaforas, nuevas formas de



relaciones sociales y nuevas formas de poder yodd¥ecisa de la libertad para
ponerse a si mismos de multiples formas [...] (B®v1994: 242)

Con el desarrollo de las actividades que se haghdto para este trabajo me
propongo, en primer lugar, promover el interés lpotradicion y el folklore literario del
contexto geogréfico del alumnado al que va dirigidte proyecto, originando actitudes de
respeto, apego y pertenencia cultural de los algmoondiciénsine qua nonpara la
creacion de la identidad y el desarrollo de la geaidad. Como bien dice Verhelst
(1994}, una de la funciones fundamentales de la cultsrgpeporcionar una estimacion
de si mismo, condicion indispensable para cualqdesarrollo, sea éste personal o
colectivo.” Asi, la conciencia de pertenencia a golura, a un grupo humano con una
tradicion, una lengua, unas practicas culturalaschas desaparecidas ya u obsoletas por
el desarrollo y los modos de vida actuales- y isaga comun es necesaria, hoy mas que
nunca, como medio de autoafirmaciéon y resistencidra el proceso de estandarizacion

global en el que estamos inmersos.

La educacion formal es fundamental en la generat@dlas condiciones educativas
idéneas mediante las cuales los alumnos puedaar liegonocer e identificarse con el
corpus colectivo de saberes culturales y modosntenéer y relacionarse con la realidad
propios del grupo social al que pertenecen, asgeciamental para el desarrollo de la
subjetividad. Citando de nuevo a Verhelst (1994),]“Sin disponer de un minimo de
conciencia de su propio valor y capacidades, sm @uindividuo posea una confianza
serena en sus propios recursos y medios, permamaceio e inerte”.

En segundo lugar, a buen seguro que de igual o miaypmrtancia, y sin el que el
primer objetivo no tendria sentido pedagodgico, srararé en el analisis y el estudio critico
de los elementos, actitudes y conductas esterdaspdesde un prisma de género de los
cuentos populares gue he seleccionado, a travastidalades que permitan a los alumnos
ser conscientes de como su propia cultura fomentakificacion de conductas, de juicios
de valor, y de modos de comportarse y de versarassio y al otro en funcidén de roles

estereotipados.

Podemos observar como el folklore, y en particidarcuento popular, son
elementos representativos de la mayoria de aspgetosaracterizan y definen una cultura.

A través de la literatura popular y de la literatinfantil podemos observar el prisma desde

! Mas informacion en: http://ec.europa.eu/agriculture/rur/leader2/rural-es/biblio/culture/art04.htm



el cual un grupo social concibe el mundo y se autobe, ya que, como dice Colomer
(2010: 49), “no hay mejor documento que la literainfantil para saber la forma en que la
sociedad desea verse a si misma”. En la conduttaédse y del antihéroe de un cuento
popular es donde una sociedad ilustra los pringipiorales que defiende y rechaza; es en
la conducta del principe y de la princesa donderdtess de género y los estereotipos se
asientan y legitiman. Es desde este papel adodtnindel cuento, desde la literatura
popular como estrategia cultural de socializacid@rainde los individuos, desde donde
pretendo partir para abordar el proyecto didactido.cabe duda de la estrecha relacion
existente entre literatura infantil e ideologia gral. En estas aventuras, donde aparecen
seres maravillosos en constantes disputas y ctmdlicce dan los conceptos éticos y
morales primigenios sobre los que se formaranriasepas rudimentarias herramientas de

valoracion para enjuiciar y conceptuar la realidad.

Los cuentos populares tienen tanta importanciaesotializacion de los nifios por
su capacidad de transmitir sistemas morales y madel@a®nducta facilmente digeribles. De
una construccién formal similar y de contenido &stito altamente estimulante para la
imaginacion infantil, el cuento -asi como la soa@djue lo mira como si de un espejo se
tratara- simplifica de tal modo la realidad quedega duda al criterio del lector infantil: la
bruja es muy mala; el héroe es muy bueno; la psameacerrada en la torre del castillo es
muy bella. No hay cabida de una reflexion ni detezpretacion de los motivos de la
conducta de unos u otros. El cuento popular es amucto de roles y estereotipos

antagonicos en lucha.

[...] hay que tener en cuenta que todo el pensamaatidental estd fundamentado en
una serie de dicotomias: mujer versus hombre; alaza versus cultura; privado
versus publico, reproduccién versus produccidémidéin versus razon; cuerpo versus
intelecto...etc. Esta vision dicotdmica de la realidanlleva una jerarquizacion de las
partes implicadas y la asociacién de la mujer osntérminos menos prestigiosos de
esa realidad dual, es decir, con la naturaleza, elorAmbito privado, con la
reproduccion, con la intuicion y con el cuerpotamto que el vardn se le asocia con la
cultura, la esfera publica, con la produccion saleon. (Méndez, 2004: 130)

Este trabajo de desmembramiento y desmontaje rderfologia del cuento popular
desde un prisma de género, donde puedan ponedasa@lbierto los roles que han sido
asignados al hombre y a la mujer por generaciopegimo aun siguen perdurando y

reproduciéndose en el contexto educativo, requie®, ser puesto en practica en el aula, el

uso de una metodologia activa, creativa y criticadiante la cual los alumnos tengan la
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posibilidad no sélo de poner en tela de juiciorties y estereotipos de los cuentos que han
leido, sino de descubrir como su propia educaciéacjalizacion han sido estructuradas y

disefiadas en funciéon de un género y, por lo tadgogué manera estos roles han sido
fundamentales en la creacién de su identidad yetuitjad.

El cuento popular, como género literario dentrdadeiteratura Infantil y Juvenil,
ha variado sus objetivos didacticos a lo largoadevolucion metodoldgica y del cambio de
los paradigmas pedagdgicos. A pesar de esto, aderi®ratura, el lenguaje y la lectura a
los mas pequefios, ofrecer una estructuracion dehdeufacilmente comprensible
cognitivamente por los nifios, iniciar el proceso sieializacion, el sentido ético y el
sistema moral dominante de una cultura, e intredasisimbolos y metaforas que forman
parte del imaginario compartido de un grupo humsmo fines pedagdgicos que no han
variado desde el surgimiento de la Literatura itfay juvenil como rama literaria
auténoma y, con ella, del cuento como género titer®e ahi que el cuento popular como
recurso didactico para la animacién a la lectueg &nto por su contenido como por sus
particularidades formales, un inigualable modo cker@ar al nifio la literatura y su propia
cultura, sin olvidarnos, como docentes y educada®g$omentar y posibilitar, por medio
de un trabajo de analisis y lectura activa y d@jtida rotura de las arcaicas

conceptualizaciones que durante generacionesadgsteaizan.

En lo que se refiere a la estructura formal dddaj@ en la primera parte, realizaré
la fundamentacion teérica sobre la que se desardioll proyecto didactico. El cuento
popular como género dentro de la Literatura Infantiuvenil, su definicion y fines; las
referencias a los autores y obras, asi como as|msctos mas representativos en los que se
han basado los analisis de género y la critica &$tereotipos de los cuentos populares; y
un esbozo pedagdgico e ideoldgico de la literanfemtil no sexista surgida en el ultimo
cuarto del siglo pasado, seran los primeros pumtesratar. El analisis de la evolucion del
sistema educativo del estado espafiol, en partidelaarea de Lengua y Literatura, a traves
del repaso pedagdgico e ideoldgico de las difesdrtislaciones educativas, sera el ultimo
punto de este marco teérico, fundamental para terewrision genealdgica que nos permita
entender el presente y predecir el futuro educatpvpara contextualizar las cuestiones

tratadas anteriormente dentro del ambito de laaidic primaria espafiola.

La segunda parte del trabajo es la descripcioretalld de la propuesta didactica de

animacién que he disefiado. Estéa dirigida al 5%cded ultimo ciclo de primaria, en una
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temporalizacién hipotética a lo largo de un cursadémico. Con la puesta en practica de la
propuesta me propongo dos fines fundamentales:iea)iZar una lectura activa y critica,
donde, por un lado, los nifios tengan un contacémémico con su literatura popular,
despertando el interés y el apego a la tradicitencpltura propias; 2) Analizar los papeles
de género masculinos y femeninos, poner en tejaicie y estudiar los estereotipos para
gue los alumnos tengan la capacidad de hacer ter@rietacion autbnoma y critica de los
cuentos populares que han leido, leen y leeratosSalumnos, después de realizar las
actividades, han adquirido las herramientas bagiaes defenderse de los conceptos, roles
y estereotipos hacia los que les encaminan losasi@opulares -y en definitiva gran parte

de la socializacion y la educacion formal-, la pregta didactica habra logrado su objetivo.

Por ultimo, a modo de epilogo, expondré las refless personales, criticas
constructivas, propuestas de mejora y conclusifinaes que cerraran este trabajo.

2. FUNDAMENTACION TEORICA

2.1. Estado de la cuestion de la literatura infantiy juvenil

La literatura subjuntiviza, otorga extrafieza,
hace que lo evidente lo sea menos, que lo incodieso sea menos también,

que las cuestiones de valor estén mas expuestastaicion y a la razon.
Jerome Seymour Bruner

El estatus de la Literatura infantil y juvenil comeoma autonoma del campo de la
Literatura ha variado sobremanera a lo largo dahpio, siendo ain hoy en dia una
disciplina cuya mera definicion epistemolégica esbfematica. Su objeto de estudio,
limites y funciones han ido modificAndose junto d¢os cambios paradigmaticos de la
teoria literaria y la pedagogia. Baumgarter seevieesta problematica cuando afirmoé que
“quien se proponga hablar o escribir sobre liteeainfantil se vera abocado a la curiosa
situacion de tener que explicar previamente cu#d esalidad el objeto que se va a tratar”
(Baumgarter, 1974: 11).

Asi, con el adjetivo Infantil y Juvenil que acomaadi Literatura, nos encontramos

tres posibles concepciones que, segun Méndez (1888)sido claves en el estudio de la
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cuestion. Por un lado, nos vamos a referir a &ditira escrita por la infancia, que esta
intimamente relacionado con las producciones rzasgtteatrales o poéticas creadas por
ninos. Aungque este tipo de literatura pueda alcaekzastatus de infantil, el prisma que
obtenemos con esta vision no deja de ser sesgaddugcionista, ya que no sélo las
producciones de la infancia pueden ser consideramtas literatura infantil, por lo que la
dejaremos en un segundo plano, pudiendo, en taiy sar incluida dentro de la literatura
infantil pero no definiéndola como Unico requisita segunda posible acepcién seria
literatura protagonizada por nifios, abriendo elnadmaa la representacion infantil en el
teatro, como “La campana” o “La cesta” de Juan €erlf1996) y “El rey de madera” de
Gonzalez-Torrices (1973), o en cine -como la papBély Elliot” de Daldry (2000) o la
nada infantil “Los 200 golpes” de Truffaut (195@omo en la primera, esta definicion de
Literatura Infantil y Juvenil es equivoca y supsdi, centrandose Unicamente en el
protagonismo infantil de sus personajes, obviantmnentos que resultan de mayor
relevancia para definir una produccién como infardomo el destinatario al que va
dirigido. Este matiz nos lleva a la tercera acamdiferatura destinada a la infancia ya sean
estos lectores o espectadores. Esta es la visida Hstética de la recepcigrcon Jans
Robert Jauss (1977) como principal referente, enraposicion a otras teorias literarias
como la Estética de la produccignde tradicion marxista, para la que el autor, sus
motivaciones y el contexto social en el que la @wx@aroducida tiene mayor relevancia que

el papel gue en este proceso juega el receptor.

Para la estética de la recepcion la complejidadirde obra literaria reside en lo no

dicho. Estos elementos “no dichos”, en los que&bl necesariamente debe construir

un sentido para inferir lo que el autor posiblereegquiere comunicar, son designados

[...] comoespacios de indeterminacidingares inacabados donde la concurrencia de la

imaginacion, la emocién, y el sentido critico detaptor ocupa un lugar determinante

para ayudar al texto a expresarse mas alla dession{Ball y Gutiérrez, 2008: 440)

El lector, de esta manera, juega un papel adfiaodo sentido & obra, valiéndose

de sus experiencias y aprendizajes para consttusigaificado de la informacion e
integrando, a su vez, los nuevos aprendizajes adgsiimediante la lectura a su bagaje

personal.

La literatura infantil se sirvié de esta vision panatizar mas fina y acertadamente
un objeto de estudio tan cambiante y esquivo cangoie aqui tratamos. La definicion de

Rubio, que recoge Rovira (1988), es un ejemplo lite Para el primero, la literatura
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infantil es “aquella rama de la literatura de inmagion que mejor se adapta a la capacidad

de comprension de la infancia y al mundo que deackles interesa’bp. cit: 421).

Podemos observar como, a pesar de la etereidastaldedinicion, Rubio6 salva, con
mayor o menor fortuna, algunas de las problematjocasantes hemos tratado, incluyendo
las producciones infantiles dentro de la Literafafantil y Juvenil, poniendo los intereses
y gustos de la infancia en un primer plano, elimdwdel estatus de literatura infantil a los
textos instrumentalizados, y dando al receptoradebka la posibilidad de reinterpretar la
informacion, haciendo de la lectura una experiedeiaprendizaje creativo y no un mera
actividad pasiva, en la que la subjetividad deblees imprescindible para dar un sentido al

texto, a priori, carente de valor y significadol qgar si mismo.

Vemos pues las barreras epistemolédgicas que podemmmtrarnos al intentar
definir este esquivo término. De todas formas, pufedilucidar ciertas caracteristicas o
rasgos que pueden clarificar nuestro objeto dadesty que revelan la radical importancia

de la Literatura Infantil y Juvenil en el desamwatbgnitivo, afectivo y social del nifio.

La Literatura Infantil y Juvenil es aquella quenque no escrita expresamente
pensando en un lector infantil, interesa a los ifigovenes, ya sea por su estructura
formal, por el contenido -personajes, estructugairmental, mundos imaginarios donde se
desarrollan las historias- o por otros elementaslguacompafian y completan, haciéndola
mas motivante y atractiva para el lector infantiipmo es el caso de los cuentos-album,
libros y textos ilustrados, audiolibros, aventugeaficas...

Amplia la experiencia personal de vivencias debni igual que otros canales
distintos a la literatura y que también pueden icenarse infantiles y juveniles -como el
cine o los videojuegos- hasta limites a los cuddéestro modo no podrian llegar, valiéndose
de la fantasia, del humor y de temas argumentaigsrentes para él que expandan y

motiven su capacidad imaginativa.

Fomenta el desarrollo de la conciencia narrativdaycompetencia lectora,
posibilitando la familiarizacion de los nifios costracturas literarias simples. Durante la
primera infancia los nifios van adquiriendo lasebaprimigenias de lo que sera su
conciencia literaria como oidores y lectores deplaieros cuentos e historias, adquiriendo

el esquema narrativo, la estructura argumentalgnasdo una serie de expectativas sobre
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los personajes, gracias a su simplicidad e inntadlj que le permite anticipar la evolucion

del argumento e identificarse afectivamente coosg€kolomer, 2010).

En definitiva, las bases epistemoldgicas de liteaainfantil y juvenil no han dejado
de ser hoy en dia motivo de aplicado estudio,sitigacion y debate. No sélo por la
dificultad conceptual que ya le achacaba Baumgartdos albores discursivos de la eterna
cuestion: qué es y qué no es literatura infanjilwenil (incluso si puede demostrarse su
mera existencia cientifica, si puede ser considenawh rama especifica dentro de la
literatura), sino porque antes de desenmarafnapastara traba primigenia, y de conseguir
cierto consenso entre linguistas, pedagogos y €dues, los avances tecnolégicos en el
ambito del entretenimiento y ocio infantil y juvere las dltimas dos décadas han
maximizado y complejizado la problemética de quédeuo no considerarse como
literatura infantil y juvenil (cine, aventuras gcas, videojuegos, realidad virtual...)

Como bien dice Cervera (1989: 161), “la literatur&antil ha de ser, sobre todo,
respuesta a las necesidades intimas del nifilo. &cgon se ejerce preferentemente por
contacto, aprovechando su potencial lidico, sidieagion y sin instrumentalizacion.” Y,
aunqgue a buen seguro que estas discusiones gstaderesolverse, existe la apremiante
necesidad, dada la inmensa produccion literaridindel® a la infancia, de analizar
criticamente los textos y recursos literarios quentin parte del curriculum de la lengua y

la literatura en la escuela.

Es fundamental, como futuros docentes, guiar aifdss en la ardua tarea de poner
al descubierto el adoctrinamiento moral e ideoldgice supura en sus lecturas y libros
infantiles, a fin de posibilitar la creacion de ajparato critico y liberador para que el nifio
pueda defenderse de la rancias concepciones queoatorman la primera socializacién

literaria.
2.2. La narrativa infantil como género literario: los cuentos populares

Un cuento popular, o folclérico, es una narracidartsmitida principalmente por via oral,
perteneciente al patrimonio colectivo. Estructuraiite, es una narracion continuada y de
intriga, que ha de resolver un conflicto (en esd@sstingue de la leyenda).

Almodovar (1983: 5)
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El cuento popular, considerado como género derdria diteratura infantil, es uno
de los mas requeridos recursos para acercar fafeia a la literatura. Existe un inventario
interminable de titulos, recopilados por distintagores, épocas y culturas que forman
parte del imaginario colectivo de nuestra sociedadriendo, a lo largo del paso del
tiempo, innumerables modificaciones de formato gteoido, y afincandose en torno al
proceso de socializacion de los nifilos. Cuentos d8aperucita roja, Blancanieves o La
bella durmientecuya trama y personajes son recurrentes en égaxdsiras muy dispares
-como podemos ver en sus numerosas revisiones-, sltin escuchados, leidos o
visualizados por la infancia durante generaciogesstituyendo las primeras formas de

entender la realidad y el mundo de forma literaagaés de la fantasia.

La concepcion de los cuentos populares como litexdtace que su estudio en el
tiempo sea cuando menos esquiva. Debido a la tetarde nuestro objeto de estudio, sélo
podemos acercarnos histéricamente a los cuentasigvep de los cuales tengamos una
referencia escrita, prevaleciendo una version dreitdetrimento de otras, o de menor
importancia literaria o ya en proceso de desaaripor la obsolescencia de la oralidad. Es
decir, es necesario que uno o varios sujetos sscmlhistéricos, con una cultura y una
concepcion del mundo especifica, hayan trans@#distorias, cuentos, poemas y leyendas

de tradicion oral para tener un punto genealégimoal.

Estudiar la evolucion histérico-literaria de estestos es complicado, porque sélo las
versiones escritas han sobrevivido al paso delptierpero sabemos que tiene una
tradiciéon milenaria. Muchos de los argumentos luxsoatramos, ademas, extendidos a
lo largo y ancho del orbe con sorprendente unifdachi (Martinez, 2014: 66)

Se observa asi la complejidad de acercarnos arodgl cuento popular. Podemos
llegar a la conclusién, como la autora de la aitgeor, de que su existencia tuvo origen,
como la creencia religiosa o el sentido metafismo el surgimiento de la cultura. Que en
origen el cuento nace de una conversacion y la nmacion de sucesos, como herramienta
para captar la atencidén del grupo a traveés derlastsorprendentes (Imbert, 1996). Que a
pesar de las similitudes y los trazos paralelogseentientos de diferentes culturas y

civilizaciones, su origen es, como el del lenguiajescrutable.

A pesar de estas barreras, y gracias al patrinemuoto que se ha conservado hasta
nuestros dias, podemos hacer, a grandes y esbozsims, una genealogia del cuento

popular. Podemos considerar la literatura de lasguas civilizaciones y culturas como la
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cuna del cuento popular. pbema de Gilgamestn Mesopotamia, las conversaciones del
rey Keops con sus hijos en EgiptoPelnchatantraen el India, el Pentateuco en la cultura
cristiana, la obra de Homero en la Antigua GreEl&Satiriconde Petronio en la tradicion
latina oLas mil y una nochgsersas son los primeras formas literarias de éoocpmocemos

como cuento (Imbert, 1996).

Durante el Romanticismo, debido al auge de losomatismos en Europa, y la
necesidad de cada pueblo de magnificar y ensalzigeatidad como nacién, y con ella el
folclore, aparecen las figuras europeas mas imptgpara que el cuento popular tomara
el estatus de literatura. Los Hermanos Grimm Yy dedirrson ejemplo de ello. De sus
recopilaciones de cuentos tradicionales, ahoracokasnfantiles, y que en principio no
fueron, en el caso de la recopilacidnentos de Mama Odqd697) de Perrault, destinados
a un lector u oidor infantil, sino todo lo contrgral gusto de la aristocracia y alta burguesia
letrada francesa del siglo XVII, proceden la magalé los titulos que tenemos inscritos en
nuestra genética literaria. Los Hermanos Grimmgambio, ya concibieron sus obras para
los nifios y nifias cuando titular@uentos de nifios y del hogélrl812) a su recopilacion,
acercando la literatura a los gustos e interesda sidancia alemana de principio de siglo
XIX. Las recopilaciones de cuentos infantiles den$&hristian AndersenC(ientos de
hadas para nifiosl837) y Oscar WildeH] principe feliz y otros cuento$888), y novelas
comoAlicia en el Pais de las Maravillagl865) de Lewis CarrollViaje al centro de la
Tierra (1864) de Jules Verne ya Isla del Tesorq1883) de Robert Louis Stevenson son
claros ejemplos del auge de la literatura dirigidan lector infantil durante el siglo XIX,
gue dara pie a la especificacion de infantil atéadtura y asentara al cuento popular como

uno de los géneros literarios infantiles por antoasia.

Durante el siglo XX, el folclore y la tradicidnditaria popular se convirtié en objeto
de estudio académico, desarrollandose los primar@gisis estructuralistas, como la
extendidaMorfologia del cuentale Vladimir Propp (1928) el sistema de clasificaciie
los cuentos de hadas de Aarne, Thompson y Uth@r]20 las primeras interpretaciones y
lecturas criticas desde diferentes perspectivaspquian en tela de juicio las funciones y
lecturas que tradicionalmente se habian dado a ksti@rias, interpretando analiticamente

las bases ideologicas, ontoldgicas y éticas quaegito ayudaba a legitimar.

Estanaturalizacion de la ideologidominante, una de las funciones mas arraigadas

del cuento de tradicién oral, ha provocado la cenunilateral de las vertientes criticas
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modernas de la sociologia, la linglistica, la gemia, la pedagogia y el feminismo
(Martinez, 2014). Entre estos estudios cabe meaciatebido a su reputacion, la obra
Psicoandlisis de los cuentos de hadds Bruno Bettelheim (1976) en el que certifica la
importancia del cuento de hadas en el procesoradeg de las contradicciones y luchas
del nifio a través de la explicacion psicoanalitieala simbologia recurrente en estos
cuentos. De la misma manera, esta mirada critiegpquia en el punto de mira al cuento
ha provocado el surgimiento, durante la segundadnaiél siglo pasado, de nueva literatura,
donde los valores y concepciones que tradiciondknese asocian a los cuentos
tradicionales son obstaculizadas y transmutadbsraindo asi este género de este peso

moral anacrénico, como veremos en el posteriorqodel trabajo.

En relacion con el tema de la propuesta, existehumailde, por su especificidad,
pero destacable coleccion de estudios y titulosiqgadns de cuentos, historias y leyendas
de tradicion oral tematizadas en el pirineo. Hii@mrsurgimiento en el Altoaragon de un
movimiento de cuidado, recopilacion y difusion de tradicion narrativa pirenaico
aragonesa, en contraposicion a la preocupaciorlpiotclore del nacionalismo catalan o
vasco, impidid, hasta finales del siglo XX, un \adro interés por la tradicion literaria. El
nacimiento de revistas como las del Instituto dedies AltoaragoneseSerrablo, Rolde
Fuellas que incluyeron articulos dedicados al estudiocdehto popular, y la publicacion
de estudios sobre el cuento popular, comGathlogo tipoldgicos de cuentos folcléricos
aragonesesde Gonzalez (1996harraciones costumbristas corib pirineo contadode
Enrigue Satué (1995) éjedrezado Jaquégie Eleuteria Blasco (2015), recopilaciones
como las de Rafael Andolz, con dusyendas del Pirineo para nifios y adul{d994) y
Cuentos del Pirineo para nifios y adult995), losCuentos y leyendas alrededor del
fogaril (2001), de Palacio y Recio o la antolofianeo, un Pais de cuen{@003) fueron

claves para dar vida literaria a una tradicion qred estaba a punto de desaparecer.

2.3. Andlisis de cuestiones de género y estereosimn la Literatura Infantil y Juvenil

El rey se caso6 con otra mujer que era muy hermosa,
pero orgullosa y presumida

Blancanieves

La literatura infantil y juvenil juega, como antarnente he explicado, un papel

fundamental en la socializacion de los nifios, yghdo sobremanera en su desarrollo
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cognitivo, afectivo y social. Asi mismo, determirde la mano de mudltiples factores
cognitivos y culturales el proceso de adquisiciériaidentidad de género. La simbologia,
los comportamientos, los estereotipos y roles qoepeve la literatura infantil definen y
determinan el proceso de identidad sexual y dergémper el cual el nifio se identifica
como tal, en base a sus peculiaridades genétemmaciéndose a si mismo y a los otros, a
la vez que se produce la identificacion con lasdootas, comportamientos y roles que

culturalmente se adhieren a uno u otro sexo.

El proceso de adquisicion del género se parece@urrie cuyas piezas el nifio o la
nifa une de manera personal. La asimilacion de otela sensible y coherente del
género requiere la integracién de componentes rifesedtes en un marco conceptual
y conductual que gira alrededor de las definicianasplicaciones de hombre y mujer.
(Freixas, 2012: 159)

Aunque los nifios son los sujetos constructorestieigentidad sexual y de género,
partimos de la base de que este proceso cognigrgnpal se produce dentro de un modelo
cultural de identificacion que tiene lugar en lomgpales centros de socializacion, como
la escuela, el contexto social o la familia quelébermina. De hecho, a los 3-4 afios los
nifos ya han adquirido la capacidad no sélo dennlseé como chico o chica, sino de saber
cual es su rol social y de adaptar sus gustoseeesds personales a los estereotipos de
género. (Turin, 1995)

Una de las aportaciones mas interesantes y detmntas del feminismo a estas
teorias de la identidad sexual y de género es Fedegitimar la causalidad de estos dos
procesos: en primer lugar, se produce una ideatifbtn sexual que posteriormente conlleva
una identificacién con el género propio de ese skaddentidad de sexo como antecesora
y promotora de la identidad de género supone uabdadw artificial y reduccionista de los
conceptos hombre y mujer, a la vez que conllevanmavilidad identitaria del género y la
concepcion de un sujeto anterior a su propia idadtsubjetiva. Judith Butler (2008), una
de las maximas referentes del feminismo del Ultiouarto del siglo pasado, cuya
aportacion influyé radicalmente en lésorias Queerde la identidad, rompe con estos
preconceptos, asumiendo que el desarrollo de tdid#el sexual y de género es un mismo
proceso, en el cual el género reemplaza a la ohehtsexual, fuera ésta, a priori, de
connotaciones culturales. La construccion del gésercaracteriza asi por ser un proceso

en construccion movil y cambiante, en el cual gétsuessujeto sujetadoque se hace
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sujeto generizado a si mismo a través de sus abtosu observacion y de continuas

imitaciones e identificaciones.

El mecanismo de imitacion y repeticion por el gaeadquiere el género, es el de la
performatividad. La repeticion y reiteraciéon de &ms$os, que poseen fuerza y poder por
la trayectoria de repeticion y de cita de la leynga produce actos idénticos a los
anteriores; cada sujeto, al repetir, lo hace defarmaa singular y en alguna medida su
actuacion varia. Sin embargo, el discurso hegermdniega otras formas de actuar el
género distintas a las inscritas dentro de unadssrualidad obligatoria y de un marco
binario jerarquizado, haciendo dificil, silenciandovisibilizando, obstaculizando e
incluso penalizando las formas de actuar el gégeeose salen de la horma. (Romero,
2011: 180)

Es indudable, a pesar del asentamiento epistencolddp las teorias feministas
como generadoras de conocimiento y de la sensibiim educativa y social, que la
socializacion de nifios y nifias se basan en sexistasepciones culturales de hombre y de
mujer. Elementos como los juegos y juguetes, eb,oantereses, motivaciones, la
vestimenta o la literatura siguen siendo adalidgsifgativos de una concepcion de la

socializacion de los nifios segregada y patriarcal.

Una de las funciones que tradicionalmente ha tetadliteratura infantil y, en
concreto, el cuento popular, ha sido esta tranémige valores de género discriminatorios
y segregadores propios de este proceso de sociahzasentado sobre principios

patriarcales.

[...] la historia ha demostrado que los hombresngre han tenido los poderes
concretos; desde los inicios del patriarcado ehas creido util y conveniente
mantener a la mujer dependiente y han estableaidocédigos contra ella. Estos
codigos la someten y la invisibilizan. EI hombredaastruido a la mujer no solo con
la imagen que él mismo desea, sino que esa cocistinutambién se ha traducido a
palabra escrita, en estereotipo, en conducta cpree tque seguir, en una norma
preestablecida (Méndez, 2004: 130)

Mediante la conducta y el rol de los personajescalam®s y femeninos en los
cuentos se ejemplifica lo que culturalmente serasge los géneros. Osadia, heroismo y
valentia, en los personajes masculinos; y paciemabiadiencia, pasividad y tranquila
resignacion, en los femeninos, si atendemos adisopajeduenoscon los cuales se busca

la identificacion y la repeticién de las conductas.
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Cuadro 1:Estereotipos femeninos en los cuentos (Méndez,: 20839

ESTEREOTIPOS FEMENINO CUENTOS
Cognitivo y de personalidad Ingenuidad, intuicién, poco Blancanieves, Caperucita Roja
inteligente, inconsciente, volublg Piel de Asno, La princesa
Personaje femenino Ternura, cuidada por..., debilidafl, Bella Durmiente, Cenicienta

generosidad, obediencia,
dependencia, miedo, falta de

control

Cuadro 2:Estereotipos masculinos en los cuentos (MéndeZ: 2CB3)

ESTEREOTIPOS (Cuento) MASCULINO CUENTOS
Blancanieves, Caperucita Roja| Astucia, con gran agilidad mentd|, Lobo, Cazador, Lefiador
Piel de Asno fuerza

La princesa, La Bella Durmiente|, Fortaleza, independencia, valentfa, Rey Picodeloro, Principe
Cenicienta agresividad, racionalidad,

eficiencia, perfeccion

Esta figura femenina que es recurrente en el géerauento populaia mujer
angel representa el patron de conducta que culturabrtemtsido transmitido a las nifias y
mujeres durante generaciones, el patron dertenino Del otro lado, y constante en el
breviario de los cuentos, la mujer subversiva,n@agonista y malvada bruja, que desafia
activa y arrogantemente los deseos y anhelos dedtsnes de identificacion y que
representa los atributos negativos que culturalenesat atribuyen a la mujer: astucia,
envidia, eroticidad, actividad, paranoia, reserdimo. Nos encontramos asi con las dos
posibilidades, con la artificial dualidad esterpatia de la mujer en el cuento popular:

angel o demonio, princesa o bruja.

Almoddvar, en su€uentos al amor de la lumbr@d983), en el que realiza una
clasificacion de los cuentos populares, difererdis ciclos de cuentos maravillosos
enfocados en el personaje femenino. hiéa perseguida el primero de los ciclos,
reproducira practicas culturales antiguas, cuyaqatencia estaria situada histéricamente,

segun el autor, antes del surgimiento de la sodi@addriarcal. Estos cuentos tendrian la
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funcion social de censurar el incesto y la endogamiaras del surgimiento del matrimonio
exdégamo como contrato social de pareja dominatsedtindo, el de lasujeres dificiles

o taimadasversa sobre el proceso por el cual el hombre m@ila mujer, vista ésta como
un ser mentiroso, calculador y terrible que debessenetida por su inmenso poder de
seduccion e influencia sobre el primero, ademagatesu naturaleza reproductiva. La
misoginia latente en este tipo de cuentos es tacactomo explicita, y de él tenemos

muchos titulos en la recopilacion de cuentos dasted de Almodévar. (Fernandez, 1993)

Los cuentos infantiles presentan a la mujer no déltro del mundano ambito de la
cocina, tan caracteristico de su género, sino g&amtdentro de un mundo de fantasia
donde las mujeres escapan de lo doméstico palsekas y amadas, siendo premiadas
por ello, por supuesto, por su propia cocina. $i mnujer se muestra activa y fuerte,
solo podra ser aceptada como tal si su actividatirigee de forma desinteresada hacia
el nifio u hombre objeto de su amor. (Davies, 188):

Este mecanismo de control, basado en la identifinag eleccién de una conducta
basada en la l6gica conductista de premio-castigrefita no soélo la inscripcion a un
patrén de conducta, sentimientos y de actitudespuladas, sino la idea de que el sexo y
el género como instrumento cultural de implicacd@mnotativa son factores normativos
gue orientan infranqueablemente la identidad yelsgnalidad del hombre y la mujer, del

nifo y la nifa.

Este analisis desde una perspectiva de génerce @ésdial he basado el proyecto
de intervencion didactica, y que atiende al papal sol que juegan hombre y mujer, asi
como la relacién que entre ellos se establecejaacriica luz sobre la limpida e inocente
aureola que rodea al cuento popular. Este analisiebe centrarse sdélo en el contenido del
cuento, en el argumento y la historia. Las met&fosambologias, deseos, estructuras y
estructuras de poder, que transmiten, e inclusnoelo en el que el nifio entabla relacion
con el texto y el lugar que ocupa en esa relacinasros aspectos que requieren nuestra
atencion a la hora de examinar el sexismo dedatiira infantil. (Davies, 1989)

Como futuro docente, me pareicedamental que desde la escuela se realice esta
tarea de deconstruccion de los valores y estesosipxistas y patriarcales que rezuman en
la Literatura Infantil y Juvenil. Es una obviedaafehder el valor cultural de estos cuentos
populares. Como patrimonio cultural de todos nogabmor su censura, estigmatizacion o
por relegarlos al pasado de donde vinieron. Sinaggal un estudio critico en profundidad

de las lecturas infantiles, la conciencia y analis los mecanismos culturales, politicos y
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sociales de control patriarcal mediante los cuaéetransmiten y reproducen los patrones
genéricos de conducta nos permitira, dentro detraubgbor docente en la escuela, guiar
con respeto, responsabilidad y libertad el dedarouignitivo, personal, afectivo autbnomo

de los nifos.

2.4. Algunos ejemplos sobre los nuevos modelos derhtura infantil enfocados desde

perspectivas no sexistas

Caperucita dijo: “jQué imponente
abrigo de piel llevas este invierno!”
El Lobo, estupefacto, dijo: “jUn cuerno!”
O no sabes el cuento o ti me mientes:
iAhora te toca hablarme de mis dientes!
¢Me estas tomando el pelo...?
Oye, mocosa,
te comeré ahora mismo y a otra cosa”.
Pero ella se sentd en un canapéy se saco un rexdgveorse,
con calma apunté bien a la cabeza
y —ipam!- alli cay6 la buena pieza

Roald Dahl

A través del analisis y la critica de los valomedes y estereotipos de género que
transmite el cuento popular y la Literatura Infaptduvenil, muchos autores, a partir de la
década de los setenta, conscientes de la impatateila literatura en el desarrollo
identitario, cognitivo y emocional de los nifiosjy@nzaron a producir, de la mano del
surgimiento de un compromiso politico, social y @aivo asentado sobre la no
discriminacion, nueva literatura no sexista dirggalla infancia que fomentara la igualdad
de los géneros a través de la trama, los persopdgerelacion existente entre ellos, donde
se rompiera la identificacién con los canones grestipos de feminidad y masculinidad
culturalmente aceptados, y donde el lenguaje, legforas e incluso las ilustraciones

estuvieran conscientemente erguidos sobre el fsmni

La diferencia entre los distintos enfoques y persypas para abordar el tema del
sexismo en la literatura infantil, entre el tremerithgaje de producciones literarias y
programas educativos de coeducacion existentes;aiioo resultado distintas formas de
abordar la cuestion del sexismo y la igualdad en daras infantiles. Un ejemplo

primigenios la colecciothittle Miss Muffet Fights Backl974), que tuvo gran influencia
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pedagogica en Norteamérica por sus criterios nastssxy que dieron una nueva

concepcion de los personajes femeninos de sus libfantiles. (Colomer, 2010: 50):

1. Libros de mujeres y nifias activas e interesadasspoprofesion o sus
aventuras

2. Personajes femeninos con caracteristicas de pédazhgositivas y no
asociadas tradicionalmente a la mujer: inteligeno@ependencia, valor, eficacia...

3. Retratos positivos de mujeres que no sélo seanamagdrde jovenes que
demuestren ambicion y capacidad de tomar sus grdpizsiones.

4, Comentarios explicitos del narrador a favor dedaliscriminacion sexista si
la trama lo requiere.

5. Libros que aborden el tema de la amistad y el atromanera que el amor

romantico no parezca la Unica satisfaccion femenina

Cuando nos referimos a literatura infantil no saxrgs encontramos, al igual que al
abordar la problematica conceptual de la literatofantil, con una serie de obstaculos y
divergencias propias de las distintas concepciaeetas teorias feministas. Sin lugar a
dudas, la literatura moderna puso especial ateneidrampliar el campo de valores,
conductas y actitudes que tradicionalmente erapigsode los personajes femeninos,
agrandando el rango de accion e influencia so@dldmujer, liberada del mundo de lo
privado y lo doméstico. EI modelo masculino tambigamenté sus posibilidades,
introduciendo como parte de la personalidad de plessonajes masculinos conflictos
emocionales, afectivos y sentimentales. A pesasdey en detrimento de la igualdad entre
nifos y nifas, los personajes femeninos, aunqueahas independientes, empoderados y
liberados de los viejos estandares de feminidaa,alsamido en parte el papel tradicional
de los personajes masculinos, pero sin conformar elto un corpus de conductas
autbnomo, una especie de personajes masculincsegienda clasecareciendo de un
modelo sélido de identificacién propio que no skeprecedente de la transmutacién de los
roles tradicionales. Citando nuevamente a Colo2@&t{: 52) “la subversion de los tépicos
so6lo funciona por la misma vigencia que mantielwsmbodelos transgredidos”. De ahi que
las populares reinterpretaciones de cuentos pasuéar las que los roles y estereotipos son
invertidos, como son buen ejemplaa fea durmiente, Pinocho no era mentiroso,
Blancanieves y los siete gigantones, Patito B&lenicientoo Caperucita descoloridae
Yanitzia Canetti (2009), &l Lobito Caperucito, La Bella BestiaBlancanieves y los siete
alienigenasde Laurence Anholt (2002) no aseguren por si assuma deconstruccion de

modelos estereotipados, sino que su buena recepa@naparente atractivo radica en la
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persistenciale factode dichos modelos de conducta, basados en ladddale los géneros

en la vida real.

Roald Dahl (1982), en suSuentos en verso para nifios perversss sirve de la
rima y de la ironia para crear motivos humoristieogravés de la transvaloracion
hiperbdlica del argumento de conocidos cuentosadas James Finn Garner (1994) sigue
la misma logica, aunque enfocada a un lector ytacgatestatario adulto, en los dos
volumenes de suSuentos politicamente correctatonde utiliza la meta ironia, jactandose
de la propia critica ideolégica, como modo de rongmn los parametros que guian los

cuentos.

Otros autores han optado por recuperar la temgtiogipesca de los cuentos de
hadas para transmutar los roles comunmente asignados personajes masculinos y
femeninos y trocar el desenlace argumental foiall feliz propio del cuento popular.
Ejemplo de ello sonLa princesa vestida con una bolsa de pap, Robert Munsch
(1980), La Princesa Listillade Babette Cole (1986) kas aventuras de Cecilia y su
Drago6n,de Lawrence Schimel (2005).

Es fundamental recordar que los nifios de la etapaddcacion primaria son ya
sujetos genéricos que han creado su personalidagb ygustos e intereses literarios de
acuerdo con unos axiomas basados en su sexo y g@énsw. Muchos de los cuentos o
relatos infantiles no sexistas abogan por la amipladel espectro de conductas asignadas
a cada género, como es el casdliiger Button es una nende Tomie DePaola (1979),
gue cuenta la historia de Oliver, un nifio al quesdlo le gusta hacer cosas de chicos, y sus
esfuerzos por ser aceptado por sus comparieros Imasc®in embargo, en estos relatos
no se pone en tela de juicio la dualidad mascutmeenino, perpetuando la idea de que

existen, de por si, la®sas de chicoglas de chicas

Los adultos interesados por liberar a los nifiosute opresivos papeles sexuales no
ponen en duda, por lo general, la masculinidacg rieminidad como tales, sino que
eliminan simplemente la cara negativa [...]. Caday#z nos preguntabamos por qué
aceptaban los nifios con tanto entusiasmo tales smel@er, no nos dabamos cuenta
de que esas mismas cualidades constituyen losssgjave de la dualidad masculino-
femenino. No se les puede exigir que adopten lécidosde hombres o mujeres
identificables como tales y de privarlos, al mistiempo, de los medios necesarios
para expresar el significado de la masculinidaal feiinidad. (Davies, 1989: 12)
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El principal problema al que se enfrentan estosodibes el ancho abanico de
estrategias literarias diferentes desde las cuiabajar el feminismo. La dificultad estriba
en como crear la miscelanea literaria perfectaeamnta trama y unos personajes atractivos
para los nifios, con los cuales se puedan idemtifigaun nuevo modo de entablar
estructuras relacionales entre estos personajaspugva forma de resolver los conflictos
propios de la infancia que origine un debate imteem el que los roles de género
aprendidos sean puestos en entredicho, dando ilkiligesl a pensarse, a concebirse a si
mismo y a los otros desde una nueva perspectiestandarizada.

Sin embargo, existen muchos titulos que enfocactuehto feminista desde otros
parametros metodolégicos, como los relatos en lesef argumento es, explicitamente,
una historia acerca del género, donde los condligtosu resolucion tienen el papel
protagonista frente otros aspectos literarios, cdmocomplejidad argumental o los
personajes. Un ejemplos representativo es el ralatoAdela Turin (1976Arturo y
Clementina que cuenta la historia de una pareja sentimetgalortugas con diferentes
proyectos de vida, y como el hombre-tortuga inteimaéxito persuadir a la mujer-tortuga,
aventurera y viajera, para que se quede a su Bstos cuentos tienen como piedra
narrativa angular el conflicto de género y come & resuelto, lo que puede suponer un
detrimento del atractivo argumental, alejado enhneaasos de los intereses de los nifios,

Yy, por consiguiente, una mala recepcion por pat@ablico infantil.

En definitiva, no cabe duda de que los autoresadrukva literatura infantil y
juvenil han orientado sus esfuerzos en liberarse,ncayor o menor grado de éxito, de las
viejas concepciones de género que tradicionalméaigian guiado y segregado la
produccion literaria. Vemos, sin embargo, tambiésde la década de los setenta, como ha
aumentado la produccion de literatura y pseudalitea especifica para chicas, en las que
se defienden y fomentan orgullosamente los rokeslgres contra los que lucha la literatura
feminista. No podemos olvidar que la lucha femansor la igualdad, la no discriminacion
y la ruptura de los estereotipos y roles de géasrona tarea de toda la sociedad, que sélo
sera transformada con la implicacién de todos ilasgs educativos, culturales y sociales,

debiendo la escuela ser uno de los mas idoneosparalerar este cambio de paradigma.
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3. MARCO LEGISLATIVO

En este punto, me propongo ahora realizar un estmzre la evolucion de las leyes
educativas dentro del sistema educativo del estagafiol de los dltimos afios, hasta la
actual modificacién de la LOMCE (2013), centrandosteriormente, mi atencion en el
area que nos concierne, el de Lengua y LiterafDomocer los cambios pedagdgicos y
didacticos que en los ultimos afios han derivaddosndistintos enfoques legislativos
implantados nos ayudara a tener una vision glailalescomo se ha planteado la evolucion
del proceso de ensefianza aprendizaje y asi, pddilaineas genealdgicas con las que

comprender el presente y prever el futuro del dechengua y Literatura.

Con la Ley Organica del Derecho a la Educacioh3dde Julio de 1985, primera
legislacién educativa después del franquismo, aslailan los principios democréticos al
Sistema Educativo, garantizando el derecho a laamilbn de los ciudadanos y la libertad
de la ensefianza. Asi mismo, se plasman objetivosrges educativos orientados al
desarrollo personal, intelectual y profesional@aedlumnos. La importancia de los valores
democréticos y de la participacion de todo el odoteducativo en la toma de decisiones
tras los penosos afos de la dictadura es una dgrdasles aportaciones de esta ley
educativa al cambio paradigmatico que instauréel@Qrganica de Ordenacion General del
Sistema Educativo (LOGSE) del 3 de Octubre de 1890 la LOGSE se universaliza la
educacion, asumiendo el caracter educativo de lacdsibn Infantil, recogiendo
especificamente las tres tipologias de contenidmstaurando el cambio de paradigma
hacia una enseflanza comprensiva basada en laaduddoportunidades, dando, ademas,
a los centros educativos cierta autonomia y lacdpd de matizar los aspectos genéricos
de los curriculos autonémicos a través de los deatws oficiales de centro, aspecto que
serd regulado mas profundamente en la Ley Orgaecdarticipacion, Evaluacion y
Gobierno de los centros escolares, del 3 de Juwidl@P5. Con esta ley, ademas se
establece la supervision y la inspeccion educatbrao parte fundamental del proceso de
ensefianza aprendizaje. La Ley Orgéanica de Calidad é&ducacion (LOCE), del 23 de
Diciembre de 2002, pretendié derogar, sin éxite,dateriores leyes educativas, mas por
fines politicos que por otras razones educativas.|& Ley Organica de Educacion (LOE),
gue sigue vigente en la actualidad, se planteangetdos planteamientos de la LOGSE,
incorporandolos a las nuevas necesidades y retamtbs. Una de las aportaciones mas
significativas de esta ley es la instauracion détkencion a la Diversidad como un pilar
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basico en todas las etapas educativas, desdeneipiwi de equidad e igualdad, adaptando
el proceso educativo a las necesidades individudd¢salumnado. Con el objetivo de
integrar e interrelacionar los aprendizajes dedlasntas areas, se definen en esta ley las
ocho competencias basicas, competencia en comigrnicheglistica entre ellas, que el
alumnado desarrollara a lo largo de su procesopdendizaje (Bernal, 2006). Con la
reforma de la LOMCE, Ley Orgéanica para la mejoralalealidad educativa del 9 de
Diciembre de 2013, se modifica aspectos clave dela y la LOCE, dando primacia al
castellano en detrimento de las otras lenguasatdii asignando un papel fundamental a la
direccion de los centros escolares en la toma desidees, quitando del curriculum la
materia de Educacion para la ciudadania, diferadoiaentre asignaturas troncales y
especificas e instaurando los estandares de apag:gidos evaluaciones individualizadas
que indicaran el logro de los objetivos generateaptendizaje.

Los objetivos, contenidos y criterios de evaluaaléharea de Lengua y Literatura
se han visto modificados a lo largo de esta evofude la legislacion educativa. Fue con la
LOGSE, a pesar de la falta de consenso en cudntoa@nceptos de capacidad, destrezas,
competencia y habilidades, cuando se empezartantegr la ensefianza de la lengua y la
literatura en términos que se asemejan a la post@ncepcion de competencia linguistica.
Se habla, en cuanto a las capacidades de los adumhfinalizar la etapa, de “[...Jutilizar de

manera apropiada el castellano y la lengua ofigbia de la comunidad autonoma”.

El objetivo ultimo de la educacion en lengua yiterdtura en la etapa de Educacion

Primaria ha de ser que los nifios y nifias consigadominio de las cuatro destrezas

minimas: escuchar, hablar, leer y escribir. En mio¢ se trata de enriquecer la lengua

oral que el alumnado ya usa al comenzar la esdathobligatoria y de aprender la

utilizacion de la lengua escrita. Asi mismo, sdqmwde la iniciacion de una reflexion

sistemética sobre las producciones linguisticas apreribuya al desarrollo de las

destrezas discursivas. (MEC, 1992: 15)

El principal aporte de esta ley, respecto a lasremes, es que la LOGSE pone el
acento en el uso operativo de la lengua, en lacadghdel alumnado de utilizar el lenguaje
en sus diferentes contextos mediante el desaréaelacionado de las cuatro habilidades
basicas como principal objetivo didactico. Frenteasacter meramente memoristico en las
anteriores leyes educativas, en la que el pesatdidéera el conocimiento ortografico y
gramatical, con la LOGSE se entiende el conocirnidetla lengua por la practicidad en su

uso (Mendoza, 1996).
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La iniciacidn a los codigos de la lectura y escatcobra un valor distinto al que se le
ha atribuido tradicionalmente, ya que deja de s&jecalrededor del cual giran las
actividades de ensefianza/aprendizaje, convirti€ndosuna meta supeditada a otras
ahora mas importantes: la motivacion por adquisriuevos cadigos, el acceso a sus
caracteristicas diferenciales, la comprension yraaién de su utilidad funcional,
etcétera. (MEC, 1992: 56)
La diferenciacién de los tres tipos de contenido®H, 2006), que agrupan de modo
interrelacionado los diferentes aprendizajes deh &n funcion de su caracter conceptual,
procedimental y actitudinal, permitio la unificaci@idactica de los distintos elementos
aislados en los que se estructuraba tradicionaérargnsefianza de la lengua y la literatura
teniendo en cuenta las cuatro habilidades lingigistbasicas: hablar, escribir, escuchar y

leer.

La importancia de los aspectos funcionales y dehasllevado a considerarlos como
ejes sobre los que se estructuran los bloquesneamdo una opcién por bloques

tematicos (que considerase, por ejemplo, el voeaibuy la ortografia como bloques

aislados) pues parece mas coherente considerar agtectos como elementos en el
desarrollo de las cuatro destrezas béasicas dedade (Mendoza, 2003: 137)

En definitiva, con la implantacion de la LOGSEpeduce un cambio cualitativo
en la ensefanza de la lengua vy la literatura, @émdafianza memoristica y poco operativa
de las diferentes cépsulas linglisticas, al usa graxis como pilares de la ensefianza,
atendiendo a las necesidades comunicativa y psgtoftica de los niflos mediante una

metodologia que fomente la practica real del lejggua

La LOCE, debido a su no aplicacion, no supuso vamee significativo en el
proceso evolutivo curricular de nuestra area raepada ley anterior. Si que presta, sin
embargo, especial atencién en considerar la legtlaascritura, la comprension lectora, el
habito lector, la capacidad de composicion de #xiola capacidad de expresarse
correctamente en diferentes contextos sociales ajewtransversales a todas las areas,
sentando las bases para el surgimiento del eje etempal que apareceria en la LOE,
avalado por la Recomendacion del Parlamento Europedel Consejo sobre las
competencias clave para el aprendizaje permaneeltel,8 de Diciembre de 2006. (Frias
del Val, 2008).

Estas competencias clave, como un compendio decicoiemtos y aprendizajes que
seran fundamentales para el desarrollo persongbosibilitando el ejercicio de la

ciudadania activa y la adaptacion e inclusion $@ua ocho: comunicacion en la lengua
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materna, comunicacion en lenguas extranjeras, demga matematica y competencias
basicas en ciencia y tecnologia, competencia digitrender a aprender, competencias
interpersonales, interculturales y sociales, y atemncia civica, espiritu de empresa y
expresion cultural. Con la LOE se adaptan estagpetencias clave a las necesidades del
sistema educativo espafiol en las ocho competerudaécas: 1 Competencia en
comunicacion linguistica, 2 Competencia matema8dapmpetencia en el conocimiento y
la interaccién con el mundo fisico, 4 Tratamientola informacion y competencia digital,
5 Competencia social y ciudadana, 6 Competenctaraillly artistica, 7 Competencia para
aprender a aprender, 8 Autonomia e iniciativa peisa@uya cuya adquisicion tendra una

importancia radical en los procesos evaluativols dtapa de primaria.

La LOE plantea como objetivo fundamental del cuttim del area de lengua y
literatura el desarrollo de la competencia lingéést entendida como el conjunto de
habilidades, estrategias, y conocimientos que s@tesarios para interactuar
satisfactoriamente en distintos ambitos socialesn@hdez y Chamorro, 2007: 243). Sigue
prevaleciendo la importancia de la lectura y laiesa como ejes educativos transversales.
En las ensefianzas minimas del curriculum “[...]s@bdecia que los centros deben
garantizar un periodo destinado a la lectura easdas materias de todos los cursos de las
etapas respectivas, al considerarse como un insttemnsustituible para el logro de las

competencias basicas.” (Frias del Val, 2008: 33).

Los objetivos generales del area de Lengua atitea estan orientados, en sintonia
a los principios educativos de la ley, al desaordk las distintas competencias basicas, en
especial a la competencia comunicativa, es deimentar “[...]la utilizacion del lenguaje
como instrumento de comunicacioén oral y escrita, refgresentacion, interpretacion y
comprension de la realidad, de construccién y cacagion del conocimiento y de
organizacion y autorregulacion del pensamiento,ela®ciones y la conducta.” (LOE,
2006: 10)

Otra diferencia clave dentro del curriculum de leng literatura es la organizacion
de los contenidos en cuatro bloques de contenid@scuchar, hablar y conversar; 2: leer y
escribir; 3: educacion literaria y 4. conocimierde la lengua. Como dice Mondragon
(2013: 172) con esto “observamos como los contenise desarrollan por bloques
tematicos y se enuncian de forma muy generalizedaspecificar ningun apartado como

se desarrollaba en la LOGSE. El objetivo es qualasinos aprendan a utilizar la lengua
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de forma responsable y reflexiva”. Muy en la limeaesta reflexion, ya Van Lier (1995:
22) afirmaba que “la meta de la educacion lingéastis la de ayudar a los alumnos a que se

conviertan en usuarios de la legua, eficientegtimes y criticos”.

Con la LOMCE, a pesar de que se modifican aspdotosales en la dinamica del
proceso de ensefianza, evaluacion aprendizajegsensinanteniendo a grandes rasgos los
objetivos y fines del area, ahora asignatura, elegua Castellana y Literatura en la etapa

de primaria.

La ensefianza del &rea de Lengua Castellana y tuttara lo largo de la etapa de la

Educacion Primaria tiene como objetivo el desasrd# la competencia comunicativa

del alumnado, entendida en todas sus vertientesignptica, linguistica,

sociolinguistica y literaria. Debe también apodarlas herramientas y los

conocimientos necesarios para desenvolverse satisgéamente en cualquier situaciéon

comunicativa de la vida familiar, social y profesab(BOE, 2014: 30)

Los bloques de contenidos del area pasan a ser, @aparando el bloque 2 de la

LOE en dos diferenciadoter como el segundo gscribir como el tercero, pasando el
conocimiento de la lengueomo el cuarto y l@ducacion literariacomo el quinto. En este
ultimo bloque, aparecen dos contenidos que se adagpecificamente a la tematica de mi
proyecto didactico, y que no aparecen como tall eni®mo bloque del tercer ciclo de la
LOE: “Conocimiento de los cuentos tradicionaleserdos maravillosos, cuentos de
férmulas, de animales...” y “lectura guiada de textagativos de tradicion oral, literatura
infantil, adaptaciones de obras clasicas vy liteeatictual.” (LOMCE, 2013 o BOE, 2014:

37)

Las ocho competencias basicas que los alumnos aelogiirir a lo largo de la etapa
son modificadas con esta ley, orientando el runtdemlogico de la reforma, a siete: 1.
Comunicacion linguistica, 2. Competencia matematicampetencias basicas en ciencia y
tecnologia, 3. Competencia digital, 4. Aprenderpeeader, 5. Competencias sociales y
civicas, 6. Sentido de iniciativa y espiritu empiegor, 7. Conciencia y expresiones

culturales.

Difieren también en la introduccion en el curriecalyunto con el nuevo concepto
de asignaturas, de los nuevos bloques de conterasiete competencias clave y los

criterios de evaluacion, de lestdndares de aprendizajgue son:



31

especificaciones de los criterios de evaluacién gpreniten definir los resultados de

aprendizaje, y que concretan lo que el alumno daber, comprender y saber hacer en

cada asignatura; deben ser observables, medibdemlyables y permitir graduar el

rendimiento o logro alcanzado. Su disefio debe ibomtry facilitar el disefio de

pruebas estandarizadas y comparables. (BOE, 2015B)5

Este instrumento de evaluacion, de tradicion aagdos y cuya implantacion es

extendida en los sistemas educativos de Améric&ulelha supuesto un acalorado debate
educativo con su implantacion de facto en las éasudebido tanto al prisma positivista y
reduccionista de los criterios que evaltan estdisadlores de logro educativo, como por la
poca practicidad y la sobrecarga evaluativa, sél@a pos contenidos de la asignatura de
Lengua castellana y Literatura nos encontramosl@dnestandares de aprendizdgelas

rubricasde evaluacion. (Bolivar, 2014: 68)

En definitiva, observando la evolucién que en lidsrentes curriculums a lo largo
de los ultimos treinta afios ha tenido el area degyle y Literatura nos damos cuenta de
varias reflexiones. En primer lugar, que el Sistédacativo ha sido utilizado como punta
de lanza del poder politico. Las distintas leyegdigcacion, implantadas o no, han servido
al bipartidismo post transicion como mecanismotelat, lo que ha supuesto continuas
interrupciones pedagogicas y frecuentes cambiosagistas paradigmaticos. En segundo
lugar que, a pesar de esto, podemos observar nea tomun en este cambio. Del
aprendizaje memoristico y la poca practicidad @epie la vision tradicional de la
ensefianza de la lengua y la literatura de las pasrieyes educativas que hemos tratado, a
la vision pragmatica de la ensefianza de la lenguasiderada como un instrumento de
comunicacion y expresion oral y escrita, dondeesbdollo de la competencia linguistica,
es decir, la capacidad de usar el lenguaje emttistcontextos sociales, es el fundamental
objetivo didactico del area.

En la descripcion del proyecto de intervencionaledgunda parte del trabajo, me
atendré a los preceptos didacticos formales y deen@o del Real Decreto de 2014 por el

que se establece el curriculum de primaria propiad OMCE.
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4. PROPUESTA DIDACTICA: EL PIRINEO DE LA IGUALDAD
4.1. Introduccion

La siguiente propuesta didactica ha sido concepatala firme conviccion de la
inaplazable necesidad, como sujetos de una sockedath cultura asentados sobre una
compleja estructura ontologica de dominacion, ibiligacion y discriminacion de la
mujer por el hombre, de romper con las formas degmiento y conducta, y con los
mecanismos por los cuales éstas se generan y vegrgdque legitiman el sistema
patriarcal. La escuela, a pesar de ser una ingtitigocial que en cierta medida fomenta
este sistema, por su importante papel en la repo@tu cultural de las formas dominantes
en las que se funda la desigualdad de género, pugelee ser un lugar de critica en la que
se ponga constantemente en entredicho los esté&ndareconducta establecidos para
hombres y mujeres, para nifios y nifias. Para estopncienciacion, la formacion y la
sensibilidad del profesorado y de todo el contextocativo es una condici@me qua non
para trabajar el tema de la discriminacion desde perspectiva de género. De todas
formas, y sobre todo si atendemos a las prioridadasativas de la legislacion educativa,
este es un aspecto educativo que no tiene la tiongartancia curricular y pedagogica que
deberia, en mi opinidn. Este banco de actividademtentado ser un espacio explicito de
pensamiento critico y reflexion colectiva que peanailos nifios y nifias empoderarse como
sujetos genérico, revisar las aferradas creenaiastodos tenemos sobre el género y

concebir otras posibles formas de relacionarsesttos mismo y con los otros.

He decidido trabajar estas cuestiones con cuempglares de la zona geografica
del pirineo, cercanos y familiares al alumnado aé duipotéticamente he dirigido la
propuesta, a pesar de que la tematica y el argormengiira de forma tan evidentemente
alrededor de los estereotipos y roles de géneroazén principal es que en ellos se puede
apreciar claramente el proceso de desapariciomaeuwitura y un modo de vivir, como el
progreso ha supuesto la mejora, en pocas décaeldas @ondiciones generales de vida,
pero en cambio ha abierto una brecha entre est® rsugeto moderno homogeneizado y su
identidad como sujeto cultural. Considero que é&stea de mantener vivas y evitar que
caigan en el olvido las formas de existencia, Hadi¢iones, el folclore, la lengua... que
hasta hace muy poco tiempo tenian plena vigencianasnecesidad antropologica y

cultural que la escuela debe asumir.
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Pienso que estos dos aspectos tienen que serosaladmanera transversal en las
distintas materias de la etapa educativa y qugedectamente compatibles en una misma
sucesion didactica, ya que ambos se relacionarctainente con el desarrollo del
pensamiento critico y el analisis y la deconstirtde la realidad para intentar arrojar luz

sobre nuestra propia subjetividad.

La distintas actividades han sido dirigidas al tuicurso de educacion primaria de
un hipotético centro educativo de la zona del Afigan, debido a varios factores, entre
ellos, al grado de desarrollo de la personaliddal gapacidad de reflexion, de evolucion
cognitiva y de maduraciéon emocional que requiereledarrollo de las actividades de
pensamiento critico, reflexiones, andlisis, debatexopilacion de informacion planteadas.
La temporalizacion de la propuesta sera de todmmslo académico, realizando unas tres
actividades en cada trimestre y cuyas temporabnasi las especifico en el apartado de

actividades.
4.2. Objetivo

Los objetivos generales de esta propuesta diddudicasido planteados teniendo en
cuenta los propios del area de Lengua castelldntesatura, recogidos en [@rden de 16
de junio de 2014, de la Consejera de Educacionyéisidad, Cultura y Deporte, por la
gue se aprueba el curriculo de la Educacion Priraarise autoriza su aplicacion en los

centros docentes de la Comunidad Autbnoma de Aragon

1. Comprender y expresarse oralmente y por escritbodea adecuada en las
diferentes situaciones de la actividad social yucal.

2. Acercar a los alumnos al género literario de cuemtpular desde una
perspectiva de género, trabajando tanto los asppobpiamente literarios como
los de andlisis critico a través de las cuatroligialies linguisticas: escuchar,
hablar, leer y escribir.

3. Identificar los distintos roles que desempefiamosiabbente hombres y
mujeres en la familia, la escuela, el trabajo.estionando y poniendo en tela de
juicio la validez de los estereotipos de génerdotam los cuentos populares y
en la literatura infantil como en la vida real.

4. Conocer y valorar positivamente la tradicion litexgpropia de la Comunidad

Auténoma de Aragon, y en particular de pirineo args, extrayendo, a través
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de la lectura y la escucha activa de varios cueptgailares, conocimientos
sobre la evolucion y el pasado, modos de vidatuodwes, tradiciones...
propios de esta zona geografica a través de latigeeion y la entrevista.

5. Integrar los conocimientos sobre la lengua y lasnas del uso linglistico para
escribir y hablar de forma adecuada, coherenternecta, y para comprender
textos orales y escritos, ya sea por medio de dturie, la escritura o la
dramatizacion.

6. Utilizar la lengua oral de manera conveniente arteodos de la actividad social
y cultural adoptando una actitud respetuosa y dpamacion y atendiendo a las
normas que regulan el intercambio comunicativolexeinando sobre los
diferentes usos sociales de las lenguas para degtagstereotipos linguisticos
gue suponen juicios de valor de todo tipo.

7. Reflexionar y generar conocimiento colectivo pordioedel debate y la
reflexion grupal acerca de las situaciones discrdtarrias que sufre la mujer,
fomentando la sensibilidad de los alumnos y alunyn@ssarrollando un sentido
critico asentado sobre la igualdad y el feminismiwagés de la escritura de
reinterpretaciones de cuentos populares y de faatizacion critica.

8. Deconstruir, crear conciencia critica y romper das actitudes sexistas y
situaciones de discriminacion que vemos diariamergalizando un trabajo
introspectivo y critico sobre las propias actitydesnvicciones, intereses y
gustos, opiniones... fomentando un desarrollo ¢ogniafectivo emocional

liberado de estereotipos y roles de género.
4.3. Contenidos

Los contenidos generales de esta propuesta diddwit sido planteados teniendo
como referencia los propios del curriculo, recogidn laOrden de 16 de junio, de 2014 de
la Consejeria de Educacion, Universidad, Culturdgporte, por la que se aprueba el
curriculo de Educacion Primaria y se autoriza sdiegrion en los centros docentes de la
Comunidad Autbnoma de Aragon

BLOQUE 1 Comunicacion oral: hablar y escuchar

1.1. Generacién de situaciones comunicativas eguasse favorece el intercambio

verbal entre los participantes, la expresion y aemgién de comentarios, opiniones
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y juicios fundamentados, donde se haga visiblesaalamnos la importancia de
estas situaciones en el aprendizaje. El lenguag@ oomo instrumento de

comunicacion y aprendizaje.

1.2. Textos narrativos: El cuento y el relato dadition popular y literaria,

fomentando el andlisis critico desde una perspedi&vgénero.

1.3. Expresion de ideas, opiniones, juicios critiaeflexiones, preguntas y dudas,

fomentando el sentido critico sobre los temas dergéy la discriminacion sexista..
1.4. Dramatizacién de cuentos adaptados y de die expresion oral creativa.

1.5. Actitud de escucha, estrategias y normas elarmatercambio comunicativo:
turno de palabra, respeto al papel del moderadoorporacion progresiva en las
intervenciones, de las aportaciones de los demasufas y normas de cortesia,
orden y coherencia. Respeto a los sentimientosriexias y opiniones de los
otros. Agradecimiento ante la escucha, la atenmiéstada y las aportaciones de los

demas.

1.6. Contacto y manejo de textos procedentes tladécion popular y del mundo
de la literatura infantil y de la literatura clésid ratamiento de valores universales
y estereotipos y roles de género (presentes eitelatlira clasica). Analisis de
personajes e identificacion de los conflictos pres#dos haciendo especial hincapié

en las situaciones y actitudes de discriminaci@uéeina perspectiva de género.

1.7. Uso de un lenguaje no sexista a la hora deesapopiniones Y juicios de valor.
Fomento de la reflexion y la conciencia sobre Ipartancia del lenguaje como

herramienta contra la discriminacion de género.

1.8. Capacidad de reflexionar y expresar ideasunaegtos, opiniones y ser
conscientes sobre las distintas situaciones deirdisacion de género que se dan

tanto en los textos escritos y cuentos populageapeen la vida real.
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BLOQUE 2: Comunicaciodn escrita: leer

2.1. Consolidacion del sistema de lecto-escritiluéd€z, expresividad en la lectura,
etc.) y de la comprension de lo leido (comprengi@neral de textos leidos en voz
alta y en silencio, temas generales y aspectos&osg.

2.2. Lectura de textos narrativos: cuentos, fabuegendas y relatos (tradicion

popular y literaria). Literatura (textos clasicoadaptados).

2.3. Lectura en voz alta y en silencio. Lecturaivigaial y lectura compartida.
Dedicacién de un tiempo a preparar el texto queaseleer (seguridad del lector).

2.4. Identificacion y valoracion critica de los reajes y valores transmitidos por el
texto leido, siendo especialmente conscientes dealditudes y situaciones

discriminatorias y de los estereotipos y roles éeego.

2.5. Conocimiento y uso progresivo de estrategias fgciliten la comprension
global de un texto en todas las fases del procestwrl antes de la lectura
(identificando el objetivo, activando el conocintemrevio...), durante la lectura
(identificando situaciones, reconociendo hechosresguos...) y después de la
lectura (extrayendo la idea principal, resumiensiofetizando, interpretando y

valorando el sentido)

2.6. Gusto por la lectura y habito lector: leerapaprender y leer para disfrutar
(diferencias en la seleccion de los textos y eob@tivo lector), textos diversos y
usos diferentes del texto.

2.7. Actitud de escucha en la situacion de lecwoenpartida, respeto a las

opiniones y sensaciones expresadas por los dera@ésde la lectura.

2.8. Contacto y manejo de textos procedentes ttadécion popular y del mundo
de la literatura infantil y de la literatura clésic

BLOQUE 3: Comunicaciodn escrita: escribir

3.1. Escucha y lectura guiada de textos narratieosadicion oral aragonesa y de

la, literatura infantil, adaptaciones de obrasickssen diferentes soportes.
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3.2. Escritura de cuentos inventado, de reinteaipi@ies de cuentos conocidos
transmutando los roles de género, de textos segumadelo, empleando técnicas
gue favorezcan la creatividad y la reflexion cati&l texto escrito como fuente de

desarrollo de la conciencia critica, de informagctimaprendizaje y de diversion.

3.3. Uso del género masculino y femenino como namloo discriminacion en las

producciones propias.

3.4. Uso guiado de las Tecnologias de la InfornrmagiéComunicacién como

instrumento de consulta y aprendizaje.

3.5. Preparacion anterior a la escritura, estraseg@ra generar ideas y recursos para

ayudar a determinar lo que se va a comunicar.

3.6. Contacto y manejo de textos procedentes ttadécion popular y del mundo
de la literatura infantil y de la literatura clésic

BLOQUE 4: Conocimiento de la lengua

4.1. Comportamiento de la palabra dentro de lai@maconcordancia de género,
uso de las normas ortograficas, signos de puntugu&d de la coma, del punto, del
punto y coma, los dos puntos, las comillas) y pram@&ormas de ortografia. Uso de

signos de interrogacion y exclamacion en un texto.

4.2. Tareas en las que el conocimiento de la ledgbe ser aplicado a situaciones
de comunicacion concretas y debe favorecer laxiéfiesobre el uso de los

conocimientos linguisticos.

4.3. Conciencia del uso discriminatorio del lenguap los cuentos populares y la
literatura infantil, valorando el uso del masculinel femenino en los textos leidos

y en las producciones propias.

BLOQUE 5: Educacion literaria

5.1. El texto literario como fuente de comunicaci@e placer, de juego, de
entretenimiento, de conocimiento de otros mundesngdos y culturas, de

aprendizaje. La literatura y sus valores univessal®mo recurso para identificar
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situaciones y resolver problemas de la vida cataliadon especial atencion a los

temas de género.

5.2. Textos propios de la tradicidon literaria: textde tradicion oral (cuentos
populares y cuentos) y textos de otros génerodr@jeaConocimiento de las

caracteristicas formales, estructurales y de catugaropios del cuento popular.

5.3. Andlisis desde una perspectiva de género sieuentos populares conocidos
por los alumnos, reflexionando sobre las situadonactitudes sexistan que ahi se
dan.

5.4. Manejo, escucha, lectura, comprension e iregapion de textos significativos
para el alumno (cercanos a sus intereses, proesdel@ entorno, conocidos
popularmente, tratados en los medios gracias ariedés, peliculas). Diferentes
formas de presentarlos y variadas propuestas iadradr con los mismos.

5.5. Desarrollo de la capacidad critica, de laibditad y de conciencia sobre los
temas de género y la discriminacion sexista existen los cuentos populares y la

literatura infantil.

5.6. Conceder tiempo a la escucha, al disfrute déetos lectores (lectura en voz
alta) y a la expresién de las emociones y sentimseque los textos provocan.
Favorecer los ambientes de lectura (espacio, tiemjpma). Los textos como
facilitadores de situaciones que enriquecen larexpea del mundo por parte del

alumno y el conocimiento de si mismo y de los otros

5.7. Actitud del lector ante el texto literario:9RB0N de acceso al conocimiento, de
desarrollo del espiritu critico, de momento de ivm y disfrute, de desarrollo de
la imaginacién y de oportunidad de sofiar, conotersoépocas. Sugerencias al

alumnado, sugerencias de unos alumnos a otrosj@les personales, etc

5.8. Uso de recursos como la comparacion y la gintea dramatizacion y lectura

dramatizada de textos literarios para trabajar $eteagénero.
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4.4. Contribucion al desarrollo de las competenciasasicas

En laOrden de 16 de junio, de 2014 de la Consejeria digc&cion, Universidad,
Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curldcde Educacion Primaria y se autoriza
su aplicacién en los centros docentes de la ConaghALitonoma de Aragon en el area de
lengua castellana y literaturé-3), se recoge la contribucion del area de Larggistellana
y Literatura a las diferentes competencias claweptopuesta didactica que he disefiado

contribuye a la adquisicion de estas competen@&da siguiente manera:
4.4.1. Competencia en comunicacion linguistica (CCL

Mediante la realizacion de las actividades, se famel uso de la lengua, hablar,
escuchar, leer y escribir, como herramienta eunsnto de comunicacion oral y escrita
con la cual expresarse y desarrollarse en distoantextos sociales. Mediante la lectura y
la escucha de los cuentos tradicionales, el asalig los textos, la escritura y
reinterpretacion de estos y la dramatizacion yxXpresion de reflexiones, opiniones y
juicios personales se potencia la capacidad deceonmterpretar, analizar y relacionarse
con la realidad, lo que permite a los alumnos leeggcion de una estructura cognitiva de
pensamiento y de comunicacion con la cual expresangensarse como sujeto critico y
consciente, elaborar una representacion personale sta realidad y acercarse al

conocimiento.
4.4.2. Competencia de aprender a aprender (CAA)

El uso del lenguaje como medio de adquisicion devos conocimientos y
aprendizajes, nuevas formas de expresarse y coans@ig nuevos modos de relacionarse y
concebir la realidad es uno de los pilares didastibasicos que se desarrollan en la
propuesta. La generacion de nuevos aprendizajes;é@onos al objeto de estudio desde
las experiencias, actitudes, intereses y conoctwseque previamente hemos adquirido,
requiere la modificacion y la reelaboracion dedsisucturas cognitivas y emocionales para
integrar esos nuevos conocimientos dentro de umaanestructura de representacion
personal. Las actividades de mi propuesta est#giddis a fomentar que los alumnos tomen
conciencia de la existencia de elementos discritmiites sexistas soterrados en los cuentos
populares y en la vida real, y realicen una tareditica y emocional de deconstruccion de

los canones de conducta fijados a los génerosudo rgquiere la predisposicion y la
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capacidad de aprender a aprender, de incorporas @sievos conocimientos a las

experiencias y aprendizajes anteriores.
4.4.3. Competencia social y civica (CSC)

La adquisiciéon de la competencia social y civicéoseenta a través de los debates,
reflexiones grupales y situaciones de generacionca®cimiento colectivo que se
proponen en las actividades. El respeto y valorad® las opiniones y reflexiones de los
demas y el respeto de los cddigos de la comunicagéimera un clima de convivencia,
aceptacion y entendimiento donde los alumnos s#asiaencluidos. Cabe sefalar que el
trabajo de deconstruccion de los estereotiposesrdé género, el analisis de estos en los
cuentos populares y las situaciones cotidianas isieriminacion sexista, asi como la
sensibilizacion con el estado discriminatorio ergq@d se encuentra la mujer, fomenta la
igualdad de género y la rotura con los comportatogery actitudes sexistas, y que

contribuyen sobremanera a la adquisicion de estgetencia.
4.4.4. Competencia en sentido de iniciativa y ésp&mprendedor (CSIEE)

El buen desarrollo de las actividades propuestagseee la capacidad del alumno de
reflexionar y expresarse libre y autonomamentegue fomenta el desarrollo de las
estrategias comunicativas y de la iniciativa peas@nla hora de comunicar opiniones o
ideas al grupo. Este factor promueve, asi mismeedmridad y confianza de los alumnos
en sus propias opiniones, reflexiones y convicgoiara llevar a cabo la produccion de
textos propios, la reinterpretacion de los cuentdas dramatizaciones es necesaria la
capacidad de ser autbnomo y proactivo, de teneiativia personal, asi como de poner en
marcha los mecanismos cognitivos necesarios pasmplr las propias reflexiones y
opiniones, desarrollando del mismo modo la capdcigiaginativa y creativa y el sentido

critico de los alumnos y las alumnas
4.4.5. Competencia de conciencia y expresionearailds (CCEC)

El folclore, y en particular, los cuentos populassn expresiones artisticas
culturales que forman parte de nuestro patrimonimagaje como sujetos sociales, y a
través de la lectura y la escucha de estos, podeamuxer el modo que tiene una cultura
de relacionarse con el mundo, sus formas de vidagcaestumbres, las relaciones entre sus

individuos, el papel y roles que tiene el hombita ynujer en la vida social y privada... El
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respeto y la valoracion positiva de las expresiditesrias de la propia cultura fomentan el
apego Y la identificacion cultural, la curiosidatiyespeto y la empatia con otras culturas y

modos de vida, y un conocimiento mas profundotjcorde nosotros mismos.
4.5. Metodologia

Por metodologia, en el contexto de la pedagogitendamos el conjunto de
principios pedagdgicos, teorias del aprendizajeycqmimientos, métodos, recursos,
agrupamientos, actividades y estilos y modos defiamza llevados a la practica con la
finalidad de facilitar la adquisicion de las cormgratias basicas, la consecucion de los
objetivos didacticos y, en definitiva, con el objetde posibilitar y fomentar el aprendizaje

y el desarrollo integral de los alumnos.

El andamiaje metodolégico que ha guiado la propusst fundamenta en una
concepcion de la educacién como el proceso de ansafaprendizaje asentado sobre la
igualdad real de nifios y nifias. Con esto no menefilnicamente a que nifilos y nifias
tengan posibilidad de acceso a la misma educa@dtralde un marco educacional mixto
como forma normalizada de concebir la institucigcotar, sino en la defensa de un modelo
educativo en el que el conocimiento, el modo destrasién de éste y la estructura de
relaciones surgidas en el proceso de ensefianzadgaje sean libres de discriminacion de
género. Es decir, no solo que a nivel estructursaiitucional o legislativo la igualdad entre
hombre y mujeres sea un pilar pedagdgico basioo, gile los propios aprendizajes y la
metodologia mediante la cual estos son transmigdtsn libres de contenido sexista, ya
gue a pesar de los avances producidos en temgsialdad en los ultimos tiempos, “se ha
de clarificar si la escuela mixta sigue ejercienaldravés de mecanismos inscritos en el
sistema educativo, formas de discriminacion sexjstapueden reforzar en las nifias y en
las jovenes la eleccion de opciones menos venigjgsa pueden introducirse elementos de

cambio en esta situacion”. (Subirats, 1994: 62)

Podemos ver con esto que los propositos legisEtimo son por si mismo
suficientes para paliar la situacién de desverdag@al y cultural que sufren las mujeres,
siendo radicalmente necesario un compromiso raapade de la comunidad educativa y
del profesorado para encaminar el proceso de muptarlas concepciones y actitudes

sexistas que tienen lugar en cualquier espacioalsoga que la propia estructura de
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relaciones que se generan en el contexto escelarey aula contienen el germen patriarcal

gue genera las pautas sexistas.

Por eso, el principio pedagdgico que vertebra el tmomento el proceso de
ensefianza aprendizaje a lo largo de las activideglesmodelo coeducativo, que junto con
una metodologia participativa e individualizada lyaprendizaje cooperativo, guiara el

desarrollo de la propuesta.

Por coeducacion se entiende la propuesta pedagagioal para dar respuesta a la
reivindicacion de la igualdad realizada por la f@dieminista, que propone una
reformulacion del modelo de transmision del congainto y de las ideas desde una
perspectiva de género en los espacios de sociadlizdestinados a la formacion y el
aprendizaje (Ministerio de Igualdad: 17)

Como docentes, a través del principio metodologieda coeducacion, debemos
presuponer, atendiendo a las teorias feministas efjgontexto educativo en el que tiene
lugar el proceso de ensefianza aprendizaje es awucerplicitamente sexista, al igual que
el resto de la sociedad, y se estructura en unaidel de poder desigual entre hombres y
mujeres que crea una situacién de discriminaciégétero. Esto significa que tanto los
alumnos como los propios docentes, siendo sujaitiarales y por tanto no libres de
sexismo en sus conductas y formas de pensamieasrin), sambos, destinatarios de este
modelo metodoldgico, porque como bien resalta Az¢2014), “la sensibilizacion y la
formacion en coeducacion de los profesores y deragsoras es un aspecto clave en los
procesos de cambio socioeducativo, ya que el parsdocente (y por extension el
curriculum oculto que este colectivo transfiereua discentes) es el espejo en el que se

mira y por el que es influido el alumnado.” (20161)

En este proceso de sensibilizacion, autocriticaorycienciacion, el analisis del
curriculum ocultg de todos los aprendizajes soterrados que tiemzm en el transcurso del
proceso educativo sin que el docente sea conscéntsu transmision y sin que los
alumnos los perciban como tal, debe ser una padritel profesorado, ya que su propias
conductas, actitudes, creencias, formas de reladeny comunicarse con los alumnos,
puede ser un foco de sexismo que impedira cualguareso real de cambio. (Azorin,
2014)

[...] la coeducacién supone y exige una intervaneiéplicita e intencionada que ha de
partir de la revision de las pautas sexistas dedgedad y de las instituciones donde se
desarrolla la vida de los individuos, especialmelgdas instituciones vinculadas a la
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tarea de la educacion, ya que desde ellas se gpasty transmiten los estereotipos de
los masculino y lo femenino. (Mufioz, 2009: 92)

Mdltiples estudios en clave feminista sobre lasitwtds y conductas del
profesorado a la hora de trabajar la igualdad des@e metodologia coeducativa han
demostrado que la propia socializacion de los mtesees uno de los factores claves en la
reproduccion de las actitudes sexistas. Muchosodeptofesores y profesoras no son
conscientes de como su vision sobre el géneroymiftin su actividad docente. El nivel de
concienciaciéon y sensibilizacion del profesorado pbsicion frente a las cuestiones de
género gue toma, es otro aspecto clave para reeolascsituaciones de discriminacion que

se generan en el aula. (Rebollo, Garcia, Piedra\Va€j 1)

La metodologia también sera individualizada a lasadateristicas, intereses y
motivaciones personales de los alumnos y alumitasdi@ndo a las necesidades educativas
individuales ya su proceso de desarrollo cognitparsonal y emocional. Se fomentara la
identificacion de los aprendizajes con la vivencies los alumnos para que el sea
significativo, facilitando asi el proceso de coustion de nuevos conocimientos

estructurados sobre la experiencia previa.

El alumno sera el protagonista del proceso de engefiaprendizaje y se creara un
clima de aula de respeto, aceptacion e igualdad pprenitira a éste expresarse y

desarrollarse como sujeto consciente de forma jilemancipadora.

El docente tomara un rol didactico de acompafantgiia en este proceso, y
fomentara en todo momento la participacion actieh alumnado en las actividades, el
pensamiento critico y la reflexion. La formacida autocritica y la conciencia feminista del
docente seran fundamentales para trabajar los teteagiénero de modo efectivo,
respetuoso y no discriminatorio. Se posibilitar@ledarrollo del pensamiento critico sobre
las propias ideas y opiniones afincadas en nu@f cultural sobre el género a través de
intercambio de conocimiento colectivo. Este se gmde a través del aprendizaje

cooperativo, afincado sobre la responsabilidadtivasy el respeto y apoyo mutuo.

A este respecto cabe diferenciar claramentdrafdajo en grupodel trabajo
cooperativg ya que son dos formas distintas de entenderrehdjzaje compartido. No
siempre que se trabaja en grupo se trabaja coof@enginte. La diferencia radica en la

asignacion de roles y funciones dentro dguipQ que dara como resultado una
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interdependencia y responsabilidad positiva ewmgariembros. (Domingo, 2008; Puyolas,
2012)

Esta nueva perspectiva educativa global, flexitiitica, transversal y basada en la
tolerancia, el respeto, el apoyo mutuo, la acefwayila igualdad, creara las condiciones
necesarias que posibilitara la ruptura y transgresie los modelos de género para que
alumnos y alumnas amplien de forma autbnoma y Ebrespectro de posibilidades de

subjetivacion sin que tengan que supeditarse am@daulturales inmutables.
4.6 Evaluacion
4.6.1. Tipo de evaluacion

La evaluacion de las actividades sera global, ooaty formativa, teniendo siempre
como referente el grado de contribucion de la pesfaudidactica a la adquisicion de las
competencias basicas, la toma de conciencia dentinoa discriminacion social y cultural
de género que sufre la mujer y el respeto al poodesdesarrollo personal, cognitivo y
emocional del alumnado, atendiendo especialmenii&s acaracteristicas y al contexto

socioeducativo del centro educativo donde se kevabo la propuesta.

[...] la evaluacién vista desde la racionalidadcpica y critica se caracteriza por la

bldsqueda de entendimiento, participacion y emaoidipale los sujetos, y se entiende

como actividad critica del aprendizaje. Esta cociéepde evaluacion actla al servicio

del conocimiento, del aprendizaje y responde adnts formativos. Se caracteriza

porque da mayor importancia a los procesos y nosadsultados; es horizontal y

privilegia el trabajo en equipo. (Romero, 2007:)144

Sera continuada a lo largo del curso académicd guneese llevara a la practica,

pudiendo asi evaluar efectiva y continuamente ¢tdueion y el progreso de los alumnos, el
logro de los objetivos y la adecuacion de las esjras docentes y didacticas para detectar,
en su caso, las dificultades de aprendizaje y t¢wdlictos que pueden darse en el aula,
tomando las medidas necesarias para paliarlos enéar el proceso de ensefianza
aprendizaje. Asi mismo, el proceso de evaluacidrergea informacion individual y grupal

mediante distintos instrumentos que posibilitarde@abaclconstante con los alumnos.
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4.6.2. Criterios de evaluacion y estandares de agizaje

Los siguientes criterios de evaluacion han sidatpdos tomando como referencia
los de laOrden de 16 de junio, de 2014 de la Consejeria dackcion, Universidad,
Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curldcde Educacion Primaria y se autoriza
su aplicacion en los centros docentes de la Conagh&Litonoma de Aragon en el area de

Lengua castellana y literaturg67-86).

Estos criterios de evaluacion son concrecionescégmes de los generales que la
ley expone para el curso de quinto de primariaaenateria de Lengua castellana y
literatura, haciendo, por lo tanto, una funcionadiita similar a la de los estandares de
aprendizaje. Asi, por medio de estos criterios @fipes, se definirAn los distintos
resultados de los aprendizajes realizados, deddagualumnos deben saber, comprender y
saber hacer.

BLOQUE 1: Comunicacioén oral: escuchar, hablar weosar

1.1. Participar en situaciones de comunicaciongidas o espontaneas, respetando
las normas de la comunicacion: turno de palabggrozar el discurso con normas

establecidas anteriormente, escuchar e incorpasaniervenciones de los demas.

1.2. Expresarse de forma oral para satisfacer mcks de comunicacion en
diferentes situaciones con vocabulario precisotyetsira coherente en situaciones

de aula

1.3. Comprender mensajes orales y analizarlos epntids critico de acuerdo con

una perspectiva de género.

1.4. Comprender el sentido global de los textodesyareconociendo las ideas
principales y secundarias e identificando ideaslores no explicitos con pautas
establecidas, poniendo especial atencion a losstetaagénero y a las actitudes
discriminatorias propias de las tramas y los estgras de personajes del cuento

popular.

1.5. Producir textos orales breves y sencillos gi&hero del cuento popular
directamente relacionados con las actividades dkl, &n la que se ponga de
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manifiesto la deconstruccion de las actitudes grilisnaciones sexistas propias de

los cuentos populares.

1.6. Utilizar de forma efectiva y no discriminatoel lenguaje oral, por medio del
debate, el intercambio de opiniones y de la drameithn, para comunicarse y
aprender, siendo capaz de escuchar activamentgginiee y repreguntar, participar

y expresar oralmente con claridad el propio jupgosonal.

BLOQUE 2: Comunicacién escrita: leer

2.1. Leer en voz alta diferentes textos, con flaigentonacion adecuada

2.2. Comprender distintos tipos de textos adaptadesedad y utilizando CCL la

lectura como medio para ampliar el vocabularigay fa ortografia correcta.

2.3. Leer en silencio diferentes textos valorandar@greso en la velocidad CCL y

la comprensién.
2.4. Utilizar estrategias para la comprension gtotede diversa indole.

2.5. Fomentar el gusto por la lectura a trave$ti lector para dar respuesta a una

planificacion sistemética de mejora de la eficéaidora.

BLOQUE 3: Comunicacién escrita: escribir

3.1. Producir textos con diferentes intenciones wtoativas con coherencia,
respetando su estructura y aplicando las reglagraficas, cuidando la caligrafia,

el orden y la presentacion.

3.2. Aplicar todas las fases del proceso de esariém la produccién de textos
escritos de distinta indole: planificacion, texizetion, revision y reescritura,
utilizando esquemas y mapas conceptuales, aplicastdategias de tratamiento de
la informacién, redactando sus textos con claridaggcision y correccion,

revisandolos para mejorarlos.

3.3. Elaborar sencillos proyectos individuales dectivos sobre el estudio del
género, reescritura de cuentos y de dramatizexzigreviamente dados y

delimitados.
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3.4. Buscar una mejora progresiva en el uso denlgula, explorando cauces que
desarrollen la sensibilidad, el sentido critico, clanciencia de la escritura no

discriminatoria y la creatividad en sus produccgescritas.

3.5. Favorecer a través del lenguaje la formaciérunl pensamiento critico que

impida discriminaciones y prejuicios.

BLOQUE 4: Conocimiento de la lengua

4.1. Aplicar los conocimientos basicos sobre lauesiira la lengua, la graméatica
(categorias gramaticales), el vocabulario (formagi&ignificado de las palabras y
campos semanticos), asi como las reglas de ortagyae conoce para favorecer

una comunicacion mas eficaz.

4.2. Desarrollar las destrezas y competencias ibtigds a través del uso de la

lengua como instrumento en producciones propias.

4.3. Desarrollar estrategias para mejorar la congida oral y escrita a través del

conocimiento de la lengua.

BLOQUE 5: Educacioén literaria

5.1. Apreciar el valor de los textos literarioslinéindo la lectura como fuente de
disfrute e informacion y considerandola como un imede aprendizaje y

enriquecimiento personal

5.2. Integrar la lectura expresiva y la comprens@nnterpretacion de textos
literarios narrativos, liricos y dramaticos en l&qtica escolar, reconociendo e
interpretando recursos del lenguaje literario (foetd, personificaciones,

hipérboles y juegos de palabras).

5.3. Conocer y valorar los textos literarios ddréaicion oral, como los cuentos
populares y sus caracteristicas formales y de smutesiendo conscientes de las
actitudes y situaciones discriminatorias y de lies y estereotipos de género que

ellos promueven.
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5.4. Producir a partir de modelos dados, atendienlds caracteristicas del cuento
popular, cuentos propios, con sentido estéticoegitividad, poniendo de relieve y

reflejando en ellos las cuestiones de género tebajdurante la propuesta.

5.5 Participar con interés en dramatizaciones #tgeliterarios utilizados para
trabajar la discriminacién de género, utilizande@damente los recursos basicos

de los intercambios orales y de la técnica teatral.

4.6.3. Instrumentos de evaluacion

Los instrumentos de evaluacion que utilizaremosa pecopilar la informacion que
nos permitird valorar el grado de adquisicion de dprendizajes seran de naturaleza
cualitativa y supondran un analisis perpetuo dénfarmacion referente al progreso y
evolucion individual y grupal. Por un lado, la obhseion continua de, por un lado, los
procesos de intercambio oral de opiniones, ideaslgxiones personales en los debates y
reflexiones grupales y, por otro, de las dramaitrees, atendiendo a los distintos criterios
de evaluacion y al grado de asertividad, creatdjigggnsamiento critico, respeto y calidad
de las intervenciones del alumnado. Esta infornrmacé plasmara en el cuaderno de
registro individual. Otro instrumento seran lashéis individuales y grupales de trabajo,
andlisis y reflexion (que se encuentran en el agartde Anexos), que nos permitiran
conocer como los alumnos han ido adquiriendo Issntos aprendizajes a lo largo de las
sesiones. En cada una de las actividades aparspenifecados los anexos a los que se
refieren las diferentes fichas de trabajo. Las pconbnes escritas grupales (reescritura del
cuento y de la dramatizacién) seran otro valiostriimento de evaluacién para conocer el

grado de asimilacion de los contenidos trabajados.

4.7. Atencion a la diversidad

La atencion a la diversidad, en el contexto digactioeducativo de la propuesta,
cobra vital importancia para dar respuesta edugativlas distintas identidades y
necesidades individuales de los alumnos y alumeasalde un marco inclusivo basado en
la igualdad que fomente “la formacion en actitugleglores culturales y democraticos,
particularmente la apreciacion de la diversidaditioulturalidad y género” (Gonzalez y
Martin, 2014: 15)
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Asi, atender las distintas necesidades, cara@tadsimotivaciones e intereses del
alumnado es clave para evitar actitudes de distcaicmn quele factosuelen, por diversos
y complejos factores, y aunque el propio docentesa® plenamente consciente de ello,
abundar en el contexto educativo. Redon (2006)oesciente de esta situacion cuando

expone que:

En la escuela el “otro diferente”, vale decir, alturalmente distinto por su clase
social, el distinto por problemas emocionales stirdo en los logros de los estandares
de competencias, en las dimensiones linguisticésgiza-matematicas, el distinto
fisicamente; el distinto familiarmente, el “disbihtde la “cultura dominante escolar”,
suele ser expulsado, sancionado, desterrado, corfas éiempos histéricos de mayor
“barbarie” e incivilidad. ¢ Como concebir entonaeges$cuela desde la alteridad? (2006:
8)

Para que la inclusion en el aula sea un hechoal&jo de las cuestiones de género
desde un enfoque feminista requiere la comprerdsda diversidad desde la inclusién y la
igualdad real de nifios y nifias, atendiendo a l@setticias de género, sociales y culturales
y a las diferentes caracteristicas y ritmos derajizaje. La metodologia y los objetivos

pedagogicos de la propuesta didactica que he pldmienplican

[...] una vision diferente de la educacion basadalae diversidad y no en la

homogeneidad. Por tanto, la educacion tiene elrative ético de asegurar la igualdad

sin que ello signifique uniformidad, para no reprcid las desigualdades y exclusiones

presentes en la sociedad. De esta forma, la raspada diversidad implica transitar

desde un enfoque homogeneizador en el que se dfresismo a todos y que refleja

las aspiraciones de las culturas y clases domisiaaten enfoque que considere las

distintas identidades, necesidades y opcionesdatew#o y valore las diferencias como

algo que enriquece a las personas y sociedadeszd(ea, Martinet al, 2013: 126)

A nivel didactico, se tendran en todo momento ementa) flexibilizando las

propuestas y las actividades planteadas en el niondm la puesta en practica, las
caracteristicas individuales y el grado de dedarrcbgnitivo, critico y emocional del

alumnado.

El docente adaptara las actividades, la actuacoucativa y el proceso de
ensefianza y aprendizaje segun las necesidadesifiesgedndividuales y grupales,
pudiendo modificar conscientemente aspectos dacticomo la temporalizacion,
agrupaciones o recursos materiales. Citando deorau€@onzalez y Martin, se valdra de “la
pluralidad de métodos y estilos docentes como wmm@ena de desmontar las instituciones
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educativas patriarcales, racistas y capitalistaa gar paso a la promocion de aulas mas

inclusivas y comunitarias”. (2014: 18)
4.8. Banco de actividades

En el siguiente punto me dispongo a realizar lxrj@son de las actividades que
conforman la propuesta didactica. En el cronogral@aabajo se plantea una posible

temporalizacidon de la propuesta por trimestresrecuso académico.

Act. 1 Act. 2 Act. 3 Act 4 Act. 5 Act. 6 Act. 7 Act8 Act. 9
Actividad Activida | Activida | Activida | Actividad | Activida | Activida | Activida | Actividad
de reflexion| d de dde dde de lectura| d de post| d de dde final de
de recopilac | lecturay | producci |y lectura lectura producci | dramatizac
iniciacion a | ion de recopilac | 6n escrita| reflexion | dePirene | (escuchar| 6n de un | i6n
la tematica | informaci | i6n de y critica y los , hablar, [ cuento (hablar,
de los 6n sobre | informaci | fomento | (escuchar,| Pirineos | leer, popular | escuchar,
cuentos sexismo | 6n. de hablar, (hablar, | escribir) | no leer,
populares. | en el (escuchar| espiritu | escribir) | escuchar, sexista escribir)
(hablar, pasado. |, hablar, | critico escribir) (escuchar
escuchar, | (leer, leer) (hablar, , hablar,
conversar, | escribir, escuchar, leer,
escribir) hablar, escribir, escribir)

escuchar, leer)
conversar
)
1 sesion 3 1 sesion 1 sesion 1 sesion 2 1sesion | 3 4 sesiones
sesiones sesiones sesiones
Primer trimestre Segundo trimestre Tercer trimestre

Los cuentos, dichos y narraciones utilizadas seuesritan especificadas
bibliograficamente en las actividades correspondgr_as fichas de reflexion y valoracion

se pueden consultar en los anexos.

Actividad 1 Miramos los cuentos con las gafas del género

Tipologia y destrezas Actividad de reflexion de iniciacion a la teméatia los cuentos populares. (hablar,
utilizadas (leer, escuchar, conversar, escribir)
escribir, hablar,

escuchar, conversar)
Temporalizacién Una sesion de 1 hora
Competencias clave CCL, CAA, CSC, CSIEE, CCEC

Objetivos Obj.1,2,6, 8
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Contenidos

Descripcién

Materiales y recursos

Criterios de

evaluacion:

Criterios de

calificacién

Instrumentos de

evaluacion

Cnt.1.1.;1.2;13.;1.5.;1.6.1.7.;1.8.1.553.;5.5.

Para introducir la propuesta didactica, se realimactividad de reflexion personal y
grupal acerca de la igualdad de género y comouestos populares fomentan los
valores, estereotipos y roles sexistas. El doaeatéiza las siguientes preguntas al grupo
clase para fomentar la reflexion, el debate y far@sion oral de opiniones e ideas:

- ¢Qué es la discriminacion de género?, ¢y la igudlda género?, ¢ Existe la
discriminacion de género hoy en dia, o es una despasado?, ¢Pensais que
hay cosas que estan mal vistas que hagais porhseoso chicas?, ¢Hay cosas
que tenéis que hacer por ser chicos o chicas poegtée mal visto que no las
hagais?

- Pensad en lo que os gusta y lo que no os gustang Bilgo que ver que esas
cosas sean propias del género contrario, 0 creg&s\glestros intereses se
basan Unicamente en vuestros gustos personales?

- ¢Creéis que los cuentos de hadas que todos conedementan la igualdad
entre hombres y mujeres?

- ¢Pensais que los estereotipos de los cuentos paswa siguen manteniendo

hoy en dia en nuestra sociedad?

Posteriormente, se agrupa a los alumnos en gruptasnde reflexién de cinco personas

y se entrega a cada grupo la ficha 1. (v. Anexo 1).

Una vez contestada, se pondran en comun las camassa las que cada grupo ha
llegado y se hara un debate final contestando sidagentes preguntas:
- Después de rellenar la tabla, ¢ creéis que los mspbpulares fomentan la
igualdad? ¢ Por qué creéis que los cuentos populgiegsmiten estos valores y
estereotipos? ¢Qué tipo de razdn existe para gieeses asi? ¢ Qué podemos

hacer para intentar romper con estos estereotippgé&hero?.
Ficha 1 (Anexo 1)

Crit. 1.1.;1.2.;1.3.;1.4.;16.; 5.1.35,

- Utiliza de forma adecuada el lenguaje oral paraunicarse, respetando las normas

basicas de comunicacion.
- Se expresa de forma clara y coherente.
- Participa de forma activa y respetuosa en eltdepka reflexion grupal.

- Desarrolla su sentido critico y la sensibilidatre los temas de género trabajados,

analizando sus propias opiniones y creencias yridman cuenta la de sus compafieros.

Cuaderno de observacién del profesor y las fickasada grupo.
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Actividad 2

Tipologia y destrezas
utilizadas (leer, escribir,
hablar, escuchar,

conversar):
Temporalizacién:
Competencias clave:

Obijetivos especificos:

Contenidos especificos:

Descripcion:

Materiales y recursos
Criterios de evaluacioén:

Criterios de calificacion

¢,De verdad “hace mucho, mucho tiempo”?

Actividad de recopilacion de informacién sobre sma en el pasado. (leer, escribir,

hablar, escuchar, conversar)

Tres sesiones de 1h cada una, que podran variam segumero de alumnos.
CCL, CSC, CAA, CEC

0bj. 1,3,4,6
Cnt.1.5.;1.6.;21.;25.;26.;33.;3.8.1.;4.2.;4.3.;5.4.;5.6.;5.7.

Mediante esta actividad se busca que los alumrasscgnscientes del machismo y de
la discriminacion que existia en el pasado, esjyeeigte en las zonas rurales aisladas,
en este caso del Pirineo y la zona geograficaguaaticon el objetivo de que los
alumnos sean conscientes de los avances consegoidas luchas feministas en el
Gltimo siglo y de las actitudes y conductas quesaguen reproduciéndose en

nuestros dias.

Para esto, y mediante la Guia de la entrevistari®sto (v. Anexo 2), los alumnos
realizan una entrevista a sus abuelos, abuelasis mayores conocidos,
preferentemente mujeres, para conocer las actieglgde hombres y mujeres
realizaban por su género en el pasado, la dis@oiiin sexista hacia las mujeres, los
roles y estereotipos... Con la informacién recopilaldoran un pequefio proyecto

escrito atendiendo a la informacidn requerida eguia.

Posteriormente, se realiza una exposicion orabiddal, donde cada alumno

expondrd al resto la informacién que le parezcangi@sante de su entrevista.

Para finalizar, tras una recopilacion de las idga®erales de todas las exposiciones,
se realiza grupalmente un mural sobre la discricimay el sexismo en el pasado,
con informacion escrita e ilustraciones, donddesela cabo, por un lado la
comparativa entre el pasado y el presente en cado®avances que han ido
sucediéndose y fomentando el camino hacia la igdajd por otro, los aspectos,

situaciones o actitudes que hoy en dia siguengpiersio.

Guia de entrevista (Anexo 2), Cartulina y matet@bscritura y pintura.
Crtl.1.;1.2.;13.;2.1.;3.1.;3.2.;3.3.5.;4.2.;43.

- Realiza una tarea de recopilacion de informasigniendo las pautas dadas.

- Realiza una tarea de sintesis y de selecciosale®rmacion realizando un
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Instrumentos de

evaluacion

pequefio proyecto escrito.

- Utiliza de forma adecuada el lenguaje oral paraunicarse, respetando las normas

basicas de comunicacién, durante la exposiciouagmsevista.
- Participa en la sintesis de todas las interveresqy en la realizacién del mural.

Proyecto escrito individual, cuaderno de observadi profesor, mural grupal.

Actividad 3

Tipologia y habilidades

utilizadas:
Temporalizacion:
Competencias clave:

Objetivos especificos:

Contenidos especificos:

Descripcién:

Materiales y recursos

Pues si te hubieras enamorado en aquellos tiempasutes...

Actividad de lectura y recopilacién de informaci¢escuchar, hablar, leer)

Una sesion de 1h

CCL, CAA, CSC, CCEC

-0bj.1,2,3,4,8
Cnt.1.1.;1.2.;16.;22.;23.;24.;28.7.,28.;3.4.,3.6.;53.;5.5.

Se llevara a cabo la lectura de tres relatos pogaitdel libroCuentos y leyendas
alrededor del fogaril,de Palacios y Valenzuela (2001: 158-161) y antados en el
prototipo de relaciones de pareja entre hombregjgnes que en el pasado se daban

en las zonas rurales del Pirineo.

Después de la lectura, se realiza una busqueddaiteacion (Internet,

diccionarios...) en la que se busca informacién sobneeptos sexistas aparecidos en
los relatos que en el pasado eran de fundamerpafrianciaheredero, primogénito,
ajuste, dote, plega, casamientos programados yaasjzaponderador, ir a vistas,

amonestaciones.

Una vez que, grupalmente y de forma oral, se pengaomun la informacion
obtenida, se lee el didlogo del anexo (v. Anexer2)e un abuelo y su nieto del libro
de Rafael AndolEl Pirineo: cuéntamelo, yay(d 997: 149-157), en el que se explican
claramente cémo eran antes las relaciones afegtisestimentales. Los alumnos
podran expresar libremente su opinion sobre lasemrencias discriminatorias de

estos convenios culturales.

Para finalizar la actividad, se realiza una refiexXinal sobre las actuales relaciones
afectivas y sentimentales, basadas en la libentdididual sexual y afectiva, y en el
respeto mutuo, valorando positivamente cémo leesiaei ha evolucionado en libertad

e igualdad.

Aparatos informaticos con conexion a internet, idicarios y libros de consulta sobre




54

Criterios de evaluacion:

Criterios de calificacion

Instrumentos de

evaluacion

el tema, los textos a trabajar en formato papel.
Crit. 2.1.;2.2.;23.;4.1.;4.2.;5.1.;55.3
- Realiza una tarea de recopilacién de informasigniendo las pautas dadas.

- Comprende el significado de los conceptos tratmgapudiendo reflexionar sobre lo
que suponia la existencia de dichas convencioriesaes y valorar los cambios

sociales que han sucedido desde entonces en @biéotad e igualdad.

Cuaderno de observacion del profesor, cuadernckade de los alumnos.

Actividad 4

Tipologia y destrezas

utilizadas
Temporalizacion
Competencias clave:

Obijetivos especificos:

Contenidos especificos:

Descripcion:

iSi no te hacen gracia, no son chistes!

Actividad de produccién escrita y fomento de efiptritico (hablar, escuchar,

escribir, leer)
Una sesion de 1h
CCL CsC
0bj1,2,3,6,7,8

Cntl1.1;1.2.;13;16.;1.7.;1.8.;2.2.4.2.28.; 3.1.;3.2.;36.;4.1.;5.1.;5.2
;5.5.;5.8.

El profesor escribira los siguientes tres refrgrepios de la tradicion oral de los

Pirineos:

A ra mujery ara cabra/ no les des cuerda larga.

La mujer es como la guitarra, / que si la sabesgiamtiene buen sonar.
Mucho as de saber / p"a que una mujer / no t'egberder.

Se realiza una reflexion conjunta sobre el ofensigaificado de estos dichos
machistas y los alumnos podran expresar su opalitegspecto. Algunas preguntas
gue pueden guiar la reflexion pueden ser:
- ¢Cudl es el significado de estos dichos?
- ¢Crees que el que los inventé fue un hombre o wjertn
- ¢Te parecen graciosos?, ¢crees que a una mujerefheckrle gracia este
tipo de chistes?
- ¢ Qué estereotipos son asignados a la mujer posesfoanes?
- Piensas que esta tipologia de refranes y chistém e desuso, o0 siguen
existiendo actualmente, ¢,Por qué crees que mudhos y hombres cuentan

y se divierten escuchando este tipo de chistes?
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Materiales y recursos

Criterios de evaluacion:

Criterios de calificacion

Instrumentos de

evaluacion

Tras la reflexién, cada alumno produce un dichefran rimado critico con las
actitudes misdginas y machistas propias de losguman leido. El profesor fomenta
la creatividad, la originalidad y el grado critide estas pequefias producciones.
Cuando todos los alumnos hayan compuesto la seysscsiben en un cuaderno

grupal que puede ser titulado coBichos populares antisexistas
Cuaderno grupaDichos populares antisexistas
Crt1.1.;12.13.,;15.;3.1.;3.2.;33.5.,4.1.;53.; 54.

- Utiliza de forma adecuada el lenguaje oral paraunicarse, respetando las normas

basicas de comunicacion.

- Reflexiona criticamente sobre los refranes lejdiasconcepcién de la feminidad y
de la mujer que transmiten, demostrando una adiudiesprecio hacia ese tipo de
textos y el grado de indignacién que supone suri@&n un contexto de analisis

desde una perspectiva de género.

- Participa con suefran antisexistaen la produccion del cuaderno grupal,

desarrollando su creatividad y grado de sensililfdente a la discriminacion.

Cuaderno de observacion del profesor, produccidedss alumnos y cuaderno

grupal de refranes.

Actividad 5

Tipologia y destrezas

utilizadas:
Temporalizacién:
Competencias clave:

Objetivos especificos:

Contenidos especificos:

Descripcion:

Materiales y recursos

Pirene y Hércules, un modelo amoroso de un cuerggdnda pirenaico

Actividad de lectura y reflexion critica (escucHaablar, escribir)

Una sesion de 1 h.

CCL, CAA, CSC, CSIEE, CCEC

Obj2,3,4,7
Cnt1.2.;13.;16.;21.,2.2.;26.;2.28.,51.;52.,53.,55.;5.6.;5.7.

Se realiza una lectura grupal en voz alta del cuRinéne y los Pirineasrecopilado
por Rafael Andolz (1994).

Tras la lectura, se agrupan los alumnos en grupé&sydestos realizan la Ficha 3 (v.
Anexo 3) sobre comportamientos de los dos protatms(masculino y femenino) y

sobre el concepto de amor que en el cuento sedeasl

Una vez realizada la ficha, se pondran en comuUrelgsiestas de cada grupo y se

concluye con las reflexiones, que al mismo tienmpaducen la siguiente actividad.

Ficha 3 (Anexo 3) y fotocopias del texto popular.
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Criterios de evaluacion:

Criterios de calificacion

Instrumentos de

evaluacion

Crt1.1.;13.;21.;24.;25.;3.1.;38.3.;5.1.;5.2.;5.3.
- El alumno lee de forma clara, fluida y correctiljzando la entonaciéon adecuada.
- Utiliza recursos y acciona el pensamiento critiaca la comprensién del texto.

- Es capaz de identificar los elementos sexisthsuimto, desarrollando la expresién

escrita y oral de sus reflexiones y opiniones sppeeto.

- Participa de manera activa en situaciones coratinas de debate y reflexion

grupal.

Cuaderno del profesor, ficha grupal 2

Actividad 6
Tipologia y destrezas
utilizadas:
Temporalizacion:
Competencias clave:

Obijetivos especificos:

Contenidos especificos:

Descripcion:

Materiales y recursos

Criterios de evaluacion:

Criterios de calificacion

iNo quiero comer perdices!

Actividad de post lectura deirene y los Pirineoghablar, escuchar, escribir)

Dos sesiones de 1h cada una.

CCL, CAA, CSC, CCEC

0Obj. 1,3,7.8

Cnt.1.1.;1.2.;1.7.;18.; 3.2.;3.3.;44.2.,43.;5.1.,53.;55

En esta actividad, y teniendo presente la hisariarosa d®irene y Hérculesse
realiza una reflexion sobre el romanticismo erclasntos populares, tomando
ejemplos en titulos conocidos por todos cdtancanieves, La Bella Durmiente, La
Cenicientao Rapunzelanalizando el rol del hombre (principe azul, .rey.de la

mujer (princesa, madrastra...) en estos.

Se pactan grupalmente distintos esléganes, digltigass, frases, moralejas... para
romper con el concepto de romanticismo de los agemtravés de la creacién de la
accionNo quiero comer perdicegue consistira en la produccion de carteles que
posteriormente se expondran por el centro quedgradan los estereotipos de amor
romantico y el rol sentimental y afectivo que juegydombre y la mujer en los

cuentos populares y en la sociedad.
Cartulinas y material de escritura.
Crit. 1.5.;3.1.;3.3.;3.4.;35.;4.1. ;42

- Realiza reflexiones criticas sobre el conceptarder romantico que transmiten los

cuentos populares, identificando las actitudesst&xien los cuentos populares
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Instrumentos de

evaluacion

comentados.

- Participa creativa y activamente y tiene inisiata la hora de crear la accion

colectiva.

Cuaderno del profesor y posteres producidos.

Actividad 7

Tipologia y destrezas

utilizadas:
Temporalizacion:
Competencias clave:

Objetivos especificos:

Contenidos especificos:

Descripcién:

El Hombre I"Onset: un claro ejemplo para entender ihvisibilizacion

Actividad de lectura (escuchar, hablar, leer, eggri

Una sesion de 1h
CCL, CAA, CSC, CSIEE, CCEC
0Obj:1,2,3,6,7,8

Cnt:1.1.;1.2.;1.3.;16.;2.1.;2.2.;2.2.6.;2.7.;28.;4.3.;5.1.;5.2.5.3.5.5.
:5.6.;5.7.

Se realiza una lectura grupal en voz alta del cupinenaiccEl Hombre |"Onsetde
Rafael Andolz (1995).

Tras la lectura, los alumnos realizan una reflegjdrpal sobre los comportamientos y
actitudes de los personajes segun sean masculfieoseyinos, actitudes, y
caracteristicas personales. El profesor, si nirgguimno se ha dado cuenta de ello,
pregunta por las caracteristicas de los persofej@ninos, inexistentes salvo la

madre del osezno, que muere a manos del protagahigtincipio del cuento.

Se realiza una segunda reflexién sobre los mopweodos que no hay personajes
femeninos en este cuento (salvo la madre del okezhprofesor explica que la
invisibilizacién de la mujer es una constante etosolos Ambitos sociales, culturales y

artisticos.

Para trabajar este mecanismo de discriminacidreadiza una lista en la que en grupos
de 5 alumnos se tendra que escoger a 7 personagesilinos y a 7 femeninos
famosos de cualquier época histérica, especificoglméritos, éxitos o causas por las

gue son conocidos.

Una vez terminada, se escriben los personajedniaehes en la pizarra en dos
columnas, una de famosos masculinos y otra de feo®rreflexionando sobre las
diferencias entre unos y otros a través de pregupnta fomenten el pensamiento
critico.

- ¢Cuédles son los méritos y gestas de los persomassulinos que se han
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Materiales y recursos

Criterios de evaluacion:

Criterios de calificacion

Instrumentos de

evaluacion

escogido?, ¢y la de los femeninos?

- ¢Observais alguna diferencia entre unos y otrqai@des conocer el género
del personaje sélo por lo que hizo/hace?

- ¢Cuantas inventoras conoceéis?, ¢y cientificasfsgfias? ¢ escritoras?,
¢pintoras?, ¢ pensadoras politicas? ¢ compositorasglgica. Pensad en
figuras masculinas de todas esos campos del corerdiony seguro que
podéis decir muchos mas nombres.

- ¢Pensais que es posible que la mujer haya ten@ose la puerta cerrada a
los campos de conocimiento considerados importgdesl hombre, como
la ciencia, la politica y las artes, siendo reclasden el ambiente doméstico
del hogar y la familia?, ¢ Cudl puede ser la razén fa cual la sociedad ha
sido organizada de ese modo?

- ¢Creéis que hoy en dia las mujeres y los hombeaertitambién distintos
roles y funciones sociales?

- ¢Pensais que hay espacios sociales (trabajos, Gsjaarreras
universitarias... a los que una mujer tiene magilifla entrada que un
hombre?

Crit:1.1.;1.2.;13.;2.1.;22.;23.;2%5.;5.1.;5.3.
- Participa en las actividades de reflexiones dagpactiva y participativamente.

- El alumno es sensible y comprende conceptosidisatorios de género como la

invisibilizacion de la mujer a lo largo de la hiséo

Cuaderno de observacion del profesor.

Actividad 8

Tipologia y destrezas

utilizadas:

Temporalizacién:

Competencias clave:

Objetivos especificos:

Contenidos especificos:

La muller I'Onset: una reescritura desde la perspiga de género

Actividad de produccién de un cuento popular nassaXescuchar, hablar, leer,

escribir)

Tres sesiones de 1h cada una, sin tener en cudrdgbao individual fuera del
contexto escolar.

CCL, CAA, CSC, CSIEE, CCEC
Obj: 1,2,3,4,5,8

Crt:1.2.;15.;16.;2.1.;22.;23.;225.;27.28.;3.1.;3.2.;3.3.;35.;
36.;41.;42.;43.;5.1.;5.2.;5.3.455.5;5.6.;5.7.
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Descripcién:

Materiales y recursos

Criterios de evaluacion:

Criterios de calificacion

Esta actividad de produccion escrita se realizaofperativamente en agrupamientos
de 5 personas la creacion de un cuento populadbasael argumento delombre
I'Onsettrabajado en la actividad anterior. En esta réesar laMuller I'Onset los
alumnos deberan de llevar a la practica los apzajeti sobre el género adquiridos en
las distintas sesiones para evitar los elementdstas que suelen predominar en los
cuentos populares, como son personajes, relacipmese establecen entre ellos,
situaciones, lenguaje... Para ello, se daran ciemmelos no sexistas que deben

aparecer en cada uno de los cuentos.

De tal manera, la actividad comienza con la agridpate los alumnos y se dan las
siguientes instrucciones previas:
- El protagonista principal sera femenino, pudieng@aeecer los personajes
secundarios que el grupo estime.
- Los conflictos que se sucedan a lo largo de laohistdeben resolverse de
manera no violenta.
- Se deben transgredir los estereotipos y roles aeméque hemos analizado
a lo largo de la propuesta.
- Ellenguaje utilizado sera no sexista, e incluitdmasculino y el femenino.

- El cuento debe tener una moraleja asentada endal@ad de género.

Con esta guia, los grupos comienzan a trabajasrdefcooperativa en el esqueleto
del cuento, generando estrategias para la estagcdarde la narracion: personajes,

conflictos, modo de resolverlos, final...

Una vez que este esqueleto tenga consistenciaritese reparten individualmente
las partes de la narracion que cada uno de losaoenpes del grupo redactara

individualmente.

Posteriormente, se pone en comun la totalidadsdpdetes y se corrigen los errores

sintacticos, argumentales y de estilo que el gagtine oportuno.

Finalmente, se lee el cuento al grupo clase yaaaed una pequefa valoracion de

cada uno de los cuentos.
Texto en formato papel del cueritbHombre I"OnsetCuentos de cada grupo

Crt:1.4.;21.;22.;31.;3.2.;3.3.;385.;41.;42.;43.;5.1.;5.2.;53.;
5.4,
- Los alumnos participan de forma activa en todosiesles del proceso de
creacion del cuento, sugiriendo ideas y opinidrestio del grupo.
- Creacion grupal de un cuento no sexista basado@deila tradicion
popular de la zona de los Pirineos, manteniendstlaictura propia de éste.
- Aplicacién de los aprendizajes de género aprendidosnte la propuesta en

la produccién del cuento, demostrando, mediantedatividad y la
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Instrumentos de

evaluacion

originalidad, un pensamiento critico y una condhasada en el
feminismo y en la igualdad de género.

- Uso correcto de las estructuras gramaticales,segtagraficas y del
vocabulario propio de los cuentos populares, atewiti al lenguaje no

sexista.

Cuaderno de observacion del profesor, producciesesstas de cada uno de los

grupos

Actividad 9

Tipologia y destrezas

utilizadas:
Temporalizacion:
Competencias clave:

Obijetivos especificos:

Contenidos especificos:

Descripcion:

iSintamos la igualdad!

Actividad final de dramatizacion (hablar, escuckeer, escribir)

4 sesiones de 1h
CCL, CAA, CSC, CSIEE, CCEC
0bj. 1,2,3,5,6,7,8

Cntl11;1.2.;13.;14.;15.;1.7.;1.84.;2.7.;3.2.;3.3.;35.;4.1.;4.2.;4.3
:5.1.;5.2.;5.3.;5.5.;5.7. ;5.8.

Para finalizar la propuesta didéactica, los alummeadizan una tarea de produccion de
un pequefio texto teatral que posteriormente draarat al grupo clase. El texto
teatral versara sobre alguna parte argumentafisigtiva de cualquier cuento de
hadas que conozcan, pudiendo el profesor dar ajgusibilidad:Caperucita Roja,
Hansel y Gretel, La Cenicienta, Blancanieves, lrar8ia, La Bella Durmiente.Los
alumnos deben cambiar el desenlace de esa escbaaea la ruptura de roles y

estereotipos de género, transmutando los valomsrgnsmite y su sentido original.

Para eso, se agrupa la clase en grupos de cuasanps, que consensuan el cuento y
el fragmento que desean dramatizar. Posteriormeatestructura teatralmente la
escena en didlogos y descripciones, asumiendo,uredde los alumnos, un papel.
Los grupos tienen que tener en su fragmento taatrpkrsonaje, incluyendo al
narrador, para cada uno de ellos. El profesor gui@ntara y ayudara a los grupos en

el proceso de creacion.

Una vez que el fragmento esté terminado, revisagidhaya elegido un titulo acorde
con el argumento y con el cuento guia, se ensagapbras durante una de las
sesiones, especificando y clarificando aspectagat@atizacidn, entonacion, diccién

Yy puesta en escena.

Tras esa sesion de ensayo, y utilizando acceseaeimenta y disfraces que los

alumnos han traido de sus casas, se realizandes paupales de cada cuento.
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Finalmente, y para terminar la actividad, se realiza reflexion personal sobre las

dramatizaciones y una breve valoracion escritaliwigtual sobre el proyecto a través
de la ficha 4 (v. Anexo 4)

Materiales y recursos Disfraces, vestimentas y accesorios para la draawdin y ficha 4 de valoracion
(Anexo 4).

Criterios de evaluacion: Crt.1.1.;1.2.;13.;1.4.;1.5.;1.6.;2.3.1.;3.2.;3.3.;3.4.;35.;4.1.;4.2.;
4.3.;5.1.;5.2.;5.3.;5.4.;55.

Criterios de calificacion

Participacion activa en todos los niveles del psoade produccion del texto
teatral y de la dramatizacioén, sugiriendo ideapigion al resto del grupo.
Dramatizacion grupal de un texto teatral no seXis&ado en una escena
clave de un cuento de hadas conocido por todos.

Aplicacion de los aprendizajes de género aprendidosnte la propuesta en
la produccién y dramatizacion de texto teatral doe@emostrando, creativa
y originalmente, un pensamiento critico y una cemncia asentada en el
feminismo y en la igualdad de género.

Uso correcto de las estructuras gramaticales,segtagraficas y del
vocabulario, y de la estructura textual teatralndiendo al lenguaje no
sexista.

Valoracion del proyecto coeducativo de génerodsieronscientes de los
aprendizajes adquiridos y de la necesidad de Iymivala igualdad entre

hombres y mujeres

Instrumentos de Cuaderno de observacion del profesor y produccidresaticas de los grupos

evaluacion
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5. CONCLUSIONES Y REFLEXIONES FINALES

Lo que mas falta nos hace es creer en el mundo,
asi como suscitar acontecimientos,

aungue sean minimos, que escapen al control,
hacer nacer nuevos espacio tiempos,

aunque su superficie o su volumen sean reducidos

Gilles Deleuze

La idea primigenia de este Trabajo Fin de GradoMigyisterio, que no he
abandonado desde el primer momento en que se @gesge por el intento de abordar
pedagogicamente desde la educacion formal la émedé la discriminacién y el sexismo
gue alberga y vertebra el andamiaje social y ailltyren concreto, la institucion escolar, a
través de una metodologia coeducativa propia deetagas feministas mediante el estudio
y andlisis critico de la tradicion oral de la zale Pirineo aragonés. Mi objetivo con esto
ha sido esbozar una serie de pautas didacticastnahagar en el aula, dentro del Marco
legislativo de la asignatura de Lengua castellata byiteratura de la LOMCE, la cultura
tradicional (modo de vida, costumbres sociales,ginaio colectivo, vocabulario...) de
estos cuentos populares a través del analisis igmitie género y las nuevas metodologias

pedagdgicas asentadas sobre la Igualdad.

La educacion puede ser el punto de partida eneu@cée un proyecto emancipatorio
de transformacion genérica, pues un cambio en ajgimo del sistema social
repercutird en todo el sistema en general. Es tegean la actualidad se demanda una
educacién que haga un reconocimiento de la desigdgirocedente de la construccién
cultural del género. (Araya, 2004: 5)

A través de la tarea de documentacion interdiseipl analisis y estudio de la
bibliografia y reflexion derivada de la realizacida este trabajo, a modo de conclusion y
recapitulacion de la fundamentacion tedrica derdgpyesta, he sido consciente del cambio
paradigmatico que esté sufriendo la escuela y gunto de instituciones socializadoras.
Los actuales retos pedagdgicos derivados de lamsuwecesidades sociales a los que la
educacion debe dar respuesta, que responden a mpleg@ entramado de cambios
estructurales a nivel global y que han modificaddos los niveles de la vida de los
individuos y de la sociedad, requieren una nuesi@widel papel que juega la escuela como
instituciéon educativa dentro de esta voragine dmes y progreso. El rapido y acelerado

cambio de la relaciones y estructuras socialesuygidd por la vertiginosa evolucion de las
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generalizadas nuevas tecnologias de la comunicad#los modos de vida, del trabajo y

del ocio, la cambios del marco familiar, demandaavas formas de concebir el proceso

educativo y de afrontar nuevos retos pedagdgicaslpa que la institucion escolar no esta

formativa, estructural, ni materialmente preparatlgpesar de esto, es necesario que las
personas encargadas de pensar la educacion y bewabo la funcidbn docente sean

conscientes del momento crucial al que se enflargacuela, cuya autoridad como una de
las principales instancias socializadoras se balmntre la ingente multitud de nuevos

referentes de conducta y pensamiento.

Por otro lado, no se debe olvidar que el aparenbgreso y mejoras de las
condiciones de vida que este ha acarreado no haresio un aumento de libertades y
posibilidades emancipadoras de los individuos. Miiycontrario, se ha traducido en
mecanismos mas soterrados, sutiles y complejosodérot que ya no necesitan de
supervisores y vigilantes. Deleuze (1991) perfillbanodificacion de estos mecanismos
coercitivos, que desde la Revoluciéon Industriatdas siglo XX se traducian en vigilancia,
encierro, violencia y disciplina, en lo que llamméciedades de controhquellas que no
necesitan de la imposicion o el castigo para gjeweénfluencia, sino que se desarrollan sin
gue los individuos tengan una conciencia clarangigosicion o dominacion a traves del
control biopolitico de cuerpos y mentes y la inoésg, a su vez, compleja transformacion

del mundo.

Dentro de este contexto, podemos observar que & plesla evolucion que ha
afectado al modo de relacién del individuo, haypoesabilidades y probleméaticas
educativas que la escuela debe asumir que sigygpeodreiéndose en el transcurso del
progreso de la sociedad. Haciendo mencion de nadveleuze, “toda posicion de deseo
contra la opresion, por muy local y minuscula gea, $ermina por cuestionar el conjunto
del sistema [...] y contribuye a abrir en él ungafu(1996: 27).

[...] instituciones como la educativa han introdiacpocos cambios para dar respuesta
a las necesidades de la nueva sociedad. Sin emisaasten experiencias educativas
que estan consiguiendo un gran éxito, no solamentelo que a aprendizaje
instrumental se refiere, sino que también estanaaoluciones a los problemas de
convivencia. (Burgués y Serradell, 2009: 34)

Con mi propuesta he intentado poner mi grano deaaaé bagaje de posibilidades
didacticas mediante las cuales trabajar la disnamdn y dominacion de género desde una
perspectiva emancipadora y critica con el objetig@stablecer unmea de fugahacia la
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igualdad. Para ello, he seguido nuevas metodolog@so la coeducacion, que son un
ejemplo palpable de este minasculo pero fundamenrtito pedagdgico para transmutar e
invertir los viejos estereotipos y roles de gérmre se siguen reproduciendo en los nuevos
ordenes, como es el caso del sexismo y la vigeteiapatriarcado como sistema de

dominacion y de ordenacion desigual del poder drtnebres y mujeres.
5.1. Limitaciones del trabajo y propuestas de futuy

En el proceso de realizacion de la propuesta dadgane he encontrado con varias
problematicas. En primer lugar, la imposibilidad Ilvar a la practica la propuesta de
intervencion, que ha impedido orientar y anclardesvidades a la realidad educativa, a
buen seguro que de haberla llevado a cabo, mijtralesia bien distinto a este. De todas
formas, esta propuesta no deja de ser un bancatdedades destinado a ampliar y
ensanchar las posibilidades didacticas docenté&ssarentros educativos.

La segunda problematica a la que he tenido quemafime surge de la tematica
caracteristica de los cuentos populares del PiriHasta este momento no habia realizado
un analisis exhaustivo de recopilaciones, por le @il estudiar los cuentos esperaba
encontrar situaciones argumentales en las quexense, o la simbologia sexista fueran
evidentes. He visto sin embargo como casi todastr@®mas argumentales, aunque
fantasticas, se crean sobre situaciones cotidemas pasado reciente de las zonas rurales
pirenaicas. Asi, el foco argumental se centra, qu&sen la accion, en la descripcion de la
cultura, modos de vida, utensilios, tradicionegio$, vocablos... Esto ha hecho dificil y
costosa la seleccion de los cuentos con los gbajaradurante la propuesta, teniendo que
atender a elementos menos explicitos, aunque igealtiles y discriminatorios, para

activar el proceso didactico de coeducacion.

Otra limitacién tiene que ver con la utilizaciéon del deraje en la redaccion del
trabajo. Considero firmemente que el lenguaje, camostruccion cultural creada y
desarrollada por un grupo social determinado, @pétide forma activa en la reproduccion
de los sistemas y modos de pensamiento dominaméessiructuran su realidad, como es el
sistema patriarcal, y el sexismo, los roles y estisos de género y la invisibilizacién de la
mujer que éste propicia. El lenguaje determinaeglspmiento, y el pensamiento genera
realidad, y esa realidad, como sabemos, no esogieamente neutra. Por lo tanto, si

nuestra intencion es romper con los estereotiposlgs discriminatorios, no podemos
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olvidarnos de dudar de la incierta probidad deatasas culturales de las que disponemos.
Acabar con la reificacion linglistica y las falacia tempoque suelen blindar el lenguaje,
gue como cualquier otro constructo cultural deliaresn nuestro punto critico de mira, ha
de ser una de nuestras prioridades. A pesar deasique demuestre un dudoso grado de
coherencia intelectual y pedagodgica, y obviandeetmmendacion del consejo legislativo
de la Ley Organica 3/2007 del 22 de marzo paragyleldad efectiva entre mujeres y
hombres, no he utilizado un lenguaje no sexistaeyhmservido Unicamente del masculino

genérico ateniéndome a consejos académicos deret@de lenguaje.

El objetivo del disefio de esta propuesta no radicaque sus posibilidades
didacticas se queden unicamente en el papel, sia@geda ser llevada a la practica para,
por un lado, percibir el grado de consecucién ddiles planteados y, por otro, aumentar
las posibilidades de trabajar el sexismo y la digoacion en nuestras aulas. Las
directrices y propuestas son maleables y flexilflegunque especificas de una zona
geografica, han sido ajustadas a la ley educatgente y pueden ser llevadas facilmente a

la practica desde una perspectiva coeducativa.
5.2. Valoracién personal

Como estudiante de la Adaptacion al Grado de Maistla realizacion de este
trabajo me ha aportado una experiencia académidguaiable. El proceso de
documentacion y busqueda que ha supuesto su atairorae ha permitido ahondar en dos
tematicas que intelectual, académica y pedagogit@mstempre he buscado conjugar de
uno u otro modo, y esta profundizacion me ha afieecinos conocimientos de los que a
buen seguro me serviré en mi futuro docente. Daspeéfinalizar la elaboracion de la
propuesta, mi férrea conviccion en la lucha coekisexismo y la discriminacion de género,
aunque con las limitaciones propias de un sujetmdental socializado, se ha visto
reforzada a través de la reflexion y el estudiolade lecturas y andlisis feministas. El
necesario y complejo ejercicio de autocritica yliaisapersonal de creencias, conductas y

actitudes ha sido sin duda uno de los grandes digeges que este trabajo me ha brindado.

Me gustaria también agradecer el trabajo, la aiencias numerosas orientaciones

académicas de mi tutora de TFG a lo largo del gmde elaboracion de este trabajo.

En definitiva, la realizacion del Trabajo Fin dea@o que ahora finalizo ha sido una

enriquecedora experiencia académica y personalhguado respuesta a mis necesidades
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formativas como futuro docente, ha desarrolladaoniciencia critica y ha fortalecido mi

interés y apego por la educacion y la docencia.
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ANEXO 1

FICHA 1 DE REFLEXION Y ANALISIS DE CUENTOS POPULARE S
PERSONAJES MASCULINOS PERSONAJES FEMENINOS
Nombre Nombre

¢ Qué caracteristicas de personalidad tienen? |;Qué caracteristicas de personalidad tienen?

¢ Qué objetos utilizan, se les asignan o son prapig3ué objetos utilizan o se les asignan o son psajgeq
de ellos? ellas?

¢,Cual es su actitud frente a los conflictos? ¢, €18l actitud frente a los conflictos?
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ANEXO 2

Guia para realizar la entrevista: posibles pregunta

¢,Cuando tenias mi edad, qué actividades, faenasppmsabilidades tenian que hacer las mujeresfs¢lY
hombres?, ¢Habia tareas que estaban destinadéd®a?am

¢ Cual era el rol que hombres y mujeres adoptabalisente?

¢,Crees que la situacién de la mujer en la actuhédamejor que en el pasado?, ¢Por qué?

¢ Existia discriminacién de género?, ¢ En qué selatidwjer sufria esta discriminacion?

¢Recuerdas alguna situacion de discriminacion dergéjue sufrieras o vivenciaras en el pasado?




ANEXO 3

7

3

FICHA 3 DE REFLEXION SOBRE EL COMPOR

TAMINETO DE LOS HERCULES Y PIRENE

HERCULES

PIRENE

¢ Qué caracteristicas de personalidad tiene? (€

su actitud durante el transcurso de la historia?

A gé caracteristicas de personalidad tiene? ¢€aal
actitud durante el transcurso de la historia?

D

¢ Cémo entiende el amor y qué rol toma en base
relaciones de pareja?

aJda@®mo entiende el amor y qué rol toma en base
relaciones de pareja?

a las

¢Respeta las decisiones de la otra persona? HapliceRespeta las decisiones de la otra personaitcabpl

¢Crees que su concepcion del amor estd asehtgdeees que su concepcion del amor esta ase

sobre la igualdad de género? ¢ Por qué?

sobre la igualdad de género? ¢ Por qué?

ntada
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ANEXO 4

VALORACION DEL PROYECTO EL PIRINEO DE LA IGUALDAD

Después de realizar las actividades, ¢ podriascaxm|ué es la discriminacion de género?, ¢ de quénamdos
cuentos populares que hemos leido y que conocenfosentan?

¢Cudles son los roles y estereotipos de génersagied y culturalmente se atribuyen al hombrea mujer?,
¢Crees que en la escuela se fomentan?, ¢ Piensas puopia conducta y actitudes estan determingdag
estos estereotipos?

¢, Qué situaciones cotidianas de discriminacién dergéobservas en tu dia a dia?, ¢ Qué podrias tiagara
intentar acabar con ellas?

¢ Qué significa la igualdad de género?, ¢Por q&s cnee es beneficiosa para todos y todas?

Después de haber realizado las actividades, ¢pienga eres mas consciente y sensible con los tdm
discriminacién de género?, ¢Pensabas que lasdidigexistas eran algo tan cotidiano como hemés?y
¢ Qué es lo que mas te ha marcado de las activigadexiones que hemos realizado? Reflexionaesebtag
respuestas.

)




