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“We all need stories for our minds as much as werlrfeod for our bodies: we watch
television, go to the cinema, theatre, read boafkd,exchange stories with our friends. Stories are

particularly important in the live so for childrestories help children to understand their world
and to share it with others.”

(Andrew Wright, 1995)
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RESUMEN

En la actualidad es imprescindible el dominio déetegua extranjera. El inglés es el
idioma mas usado en Europa y en el mundo, se heedao en la lengua internacional por
muchas y muy diversas causas y razones, y por, tastia mas demandada en nuestra sociedad.

Adquirir competencias linguisticas en un idiomaa&xjero resulta esencial para los ciudadanos.

Intentando mejorar estas competencias, se enculenutlizacion del cuento como
recurso educativo, se considera de una gran ianpoé el uso de la literatura en las aulas debido,
principalmente, a que los cuentos nos proporciomansolo que los nifios/as  amplien su
vocabulario y mejoren la capacidad del inglés hdhlesino que también hagan uso de su
imaginacion, pues se ha comprobado que permiteraneja comprension y las destrezas

comunicativas.

El trabajo que a continuacion exponemos es recapilacion de informacidon sobre
las distintas teorias para llevar a cabo en el @lulso del cuentdEste ofrece a los docentes la
posibilidad de conocer los procesos evolutivosipercuales pasa el nifio hasta la consecucién del
desarrollo del lenguaje. Asimismbabra que considerar las corrientes tedricas @statlio de
esta materia en los ultimos tiempos. Este estaihien refleja el estado actual del inglés en el
sistema legislativo territorial nacional. También ofrece una visiébn de los movitaigrque se
llevan a cabo en la Comunidad Europea. Los antateslenetodolégicos destinados a la
consecucion de la ensefianza en lengua extrangsan & formar parte de los objetivos de estudio

de este trabajo.
Palabras clave

Cuento, lengua extranjera, competencias linglistiecursos educativos, motivacion, Educacion

Primaria.
ABSTRACT

Nowadays, it is essential to achieve proficiencyairforeign language. Due to its
massive number of users in Europe and in the wdgdglish language has become the
international language for various causes and rsasand therefore the most demanded in our
society. Achieving linguistic competencies in a foreign laage is essential for the citizens.
Trying to improve these competences, we can firel dhlization of tales as an educational
resource it is considered a great importance tbeotiiterature in the classroom, because stories

provide not only to the children widen their vocklny and increase English spoken ability,



however, it make use of their imaginationhas been found that improves understanding and
communication skills.

This paper is a recompilation of information. Thisrk offers the teacher the possibility
of knowing the evolution which the child goes thgbuwntil the consecution of the development
of language, considering the theoretical backgraanbe past decade. This project also shows the

present state of English in the national legisagystem.

Moreover, it is also a demonstration of a visiorntreg moment within the European
Community without forgetting about methodologicatecedents destined to the achievement of a
foreign language teaching as part of the objeciivéis study.

Keywords

Tale, foreign language, linguistic competence, atlaonal resources, motivation, Primary

Education



1. JUSTIFICACION Y OBJETIVOS.
1.1. JUSTIFICACION.

En los ultimos afos, en Espafa, tras las reformasl sistema educativo, se ha ido
introduciendo la ensefianza de una lengua extramgefarma progresiva desde Infantil y Primaria
hasta Bachillerato, con el objetivo de renovardiidad de la ensefianza. En los ultimos tiempos,
la lengua extranjera (Inglés) ha pasado a fornzatep del curriculo escolar desde edades

tempranas, lo que se ha traducido en avances ignificativos.

Para poder alcanzar los requisitos establecidodaelegislacion, las diferentes
experiencias educativas, se han adaptado a estoenmtus de cambio. Durante este tiempo, han
surgido diferentes practicas educativas cuyo aolggprincipal ha sido mejorar la calidad de la
ensefianza en cuanto al aprendizaje del inglésmiegmas mas relevantes se han observado en el
establecimiento y uso de las reglas gramaticalese®bargo, el ritmo del aprendizaje de las

habilidades comunicativas no ha evolucionado ahmainivel.

Para poder abarcar esta problematica, las adnaiciistres educativas han adelantado la
edad en la que los alumnos tienen su primera t@m@odtacto con el inglés. En la actualidad, el
inglés ya es materia de aprendizaje desde la Educadantil. Ademas, se han modificado las
actuaciones que se tienen en cuenta para ori@saxperiencias educativas. Los docentes han
adaptado el material y la metodologia en el auteo @ambio relevante es que las habilidades
comunicativas y el buen uso de éstas, pasan a teaemayor consideracion entre los docentes

desde el primer ciclo de Primaria.

Debido a las exigencias que han surgido en nusstiadad a lo largo de estos ultimos
afos, la ensefianza de los ambitos comunicativds @agua inglesa se ha extendido en mayor
medida. Por este motivo, es menester introduclagmulas nuevas metodologias. Estas deberan
contribuir a la mejora de las habilidades lingaesi en los ciudadanos. De este modo, seran
capaces de comunicarse de forma natural en paitemjeros, favoreciendo y aumentando los
intercambios comunicativos. La utilizacion del deen inglés en el aula de Primaria puede ser

una herramienta de gran utilidad en este campo.

El cuento forma parte de nuestra cultura y nudsadicion. ES un comportamiento
universal y lo mismo su significado. No tiene edadecha de caducidad. De hecho, el origen
mismo de la ensefianza se encuentra arraigadoteadieion oral, y en las historias y lecciones

contadas a través de las culturas y civilizacialeeks antigiiedad.



Pero ademas del elemento de placer que lo camtéss cuentos tienen una serie de
cualidades que les han convertido en un recurscadiia importante. Los cuentos ofrecen
personajes con los que externalizar lo que suaedke reente de los pequefios. Los nifios en estas
etapas viven en un mundo magico y de fantasia,adtwatb lo que les rodea puede impresionarles.
La similitud de sus temas con su poder para traspelstiempo y las fronteras geograficas y
culturales, su reconocida estructura narrativa ydpacidad para estimular la motivacion e
imaginacion de los pequefios, hacen que numerosgemtoresy docentes los emplean para
enriquecer el proceso de desarrollo cognitivo yadale los nifios.

Todos los protagonistas son fundamentalmente desolaadimension, lo que facilita
gue el nifilo entienda con facilidad sus accionesagciones. Los cuentos como “The hungry
Caterpillar”, “Brown bear, Brown bear, what do ysee?”, “There was an old lady”, “Rooster's
off to see the world”... nos ayudan a fomentar katwidad y el pensamiento critico a través del
relato, y ademas, ayudan a obtener un vocabwario y unos conceptos basicos para trabajar

en el aula.

El aprendizaje de una segunda lengua, en estectasgiés, esta considerado como un
aspecto educativo muy importante dentro el cumiouéscolar, actualmente contemplado en el
RD 126/2014 (LOMCE) en la Educacién Primaria ercdatribucion a las competencias clave,
teniendo como objetivos, “la competencia en comagidn linglistica, desarrollar habilidades
comunicativas en diferentes lenguajes y formasxgeesion y, finalmente, adquirir en, al menos,
una lengua extranjera, la competencia comunicatgica que les permita expresar y comprender
mensajes sencillos y desenvolverse en situaciateanas” (Garcés, 2006: 37-40). Por lo tanto,
este estudio acerca de los cuentos ingleses ppltanmantar el aprendizaje de la lengua extranjera

es un gran apoyo a la labor docente.

La justificacion educativa es conocer e investigifgrentes teorias sobre los cuentos
para una mejor comprension y aprovechamiento a@oarso didactico en el aula de lengua
inglesa.  Para conseguir este propésito, se pretemelscubrir qué aspectos aparecen
principalmente en los cuentos en lengua inglegggpilar una mayor informacion sobre aquellos
en la diversidad de los utilizados en la ensefigaza que sean un recurso didactico adecuado
encaminado al logro de los objetivos y competenudsicas para este fin.

El sistema educativo necesita estar en constamé&cdn para poder renovarse
continuamente y adecuarse, asi, a las necesidadesld momento. Es por este motivo por el que
se han de buscar nuevos métodos, nuevos recursivadaoes, tanto para el alumnado como para

el profesorado. Obviamente, esto tiene que ir bgadmpre a una buena formacién en valores, ya
9



gue asi se conseguira una mejor convivencia emal la cual provocara un buen clima de trabajo

y asi se llegaréa a la consecucion de unos ressligatonos.

La constante actividad de los docentes es la cthvda calidad del proceso de
ensefianza y aprendizaje de los estudiantes. Masaaasimilacion de los contenidos por parte de
los alumnos, es decir, qué aprenden y qué no agmerebta directamente relacionada con la
actitud de los maestros. Si bien esto no signijga los nifios se pasen toda la jornada escolar
escuchando al maestro hablar de diversos contersothmsque, ademas de aprender nuevas cosas,
al mismo tiempo han de divertirse, pues sera lealiftirma que hara disfrutar a los alumnos en la

escuela.
1.2. OBJETIVOS

Uno de los principales objetivos de este trabajapestar informacion teorica sobre los
procedimientos que estan involucrados en la adudisiy desarrollo de la lengua, asi como
contextualizar el grado de relevancia del inglésval curricular. Por otra parte, este proyecto
pretende mostrar una propuesta educativa, una fenneh proceso de ensefanza-aprendizaje de la
lengua extranjera. Los contenidos y las aportasiane podemos realizar de este método son
exclusivamente teoricos, puesto que no hemos tdaidoasion de trabajar con él en el aula. La
metodologia empleada por éste parece una herrardertrabajo excepcional, ya que focaliza su
atencion en la correcta reproducciéon de los voeaimsl de forma motivadora que despierta el
interés de los alumnos de forma mas cercana dawl@llmnos seran protagonistas en la
adquisicion de idioma extranjero. En lenguas cohiogiés, esto cobra una especial importancia,
ya que la correspondiente pronunciacion no es\aterte en idiomas como el castellano, en el

gue cada palabra corresponde al grafema que skest@o.
Los objetivos especificos que se plantean en eiesite trabajo son:

* Informarse acerca de los métodos que se han aplicadicionalmente para la ensefianza de

una lengua extranjera.

* Analizar los efectos de la utilizacion de la naidaen el aula de inglés sobre la adquisicion de
las destrezas béasicas de la lengua inglesa.

* Reflexionar sobre el proceso mediante el cuatigeiare el lenguaje.

* Revisar y analizar en la bibliografia existentedpertaciones de los diversos autores acerca de
los cuentos como instrumento en la enseflanza ldadaa extranjera en los primeros cursos de

Educaciéon Primaria.

» Conocer los procesos evolutivos que se prodenesi nifio para desarrollar el lenguaje.

10



» Presentar el cuento como recurso educativo y dastacimportancia del papel del cuento
como medio eficaz para la adquisicion de segunadguke en las primeras etapas de Educacion

Primaria.

» Valorar positivamente el conocimiento de las leisgeranjeras como necesidad impuesta por
la sociedad actual, mostrando una actitud abiextétotras sociedades y culturas.

» Explorar una herramienta nueva de trabajo en al@iinglés: el cuento.

11



2. INTRODUCCION.

La incorporacion de una lengua extranjera (L2) @&mducacién espafiola se produce
cada vez a edades mas tempranas. Debido a estopasia los cambios de mentalidad de nuestra
sociedad, tanto la metodologia como los recursakcticos utilizados han ido variando,
adaptandose a las nuevas necesidades del timalg®del nuevo alumnado.

Este trabajo es una sintesis de diferentes aspect® es indispensable valorar al
ensefiar una lengua extranjera, muestra informaabre el valor que se le otorga en el primer y
segundo curso de Educacion Primaria al aprendieljénglés, y en qué direccién se han de

enfocar los esfuerzos realizados por el sistemeatido.

En primer lugar, aparecera una pequefa revisidosdmovimientos que se han llevado
a cabo en Europa a fin de garantizar un eficientrsensuado uso del inglés. En lo que
pertenece a la competencia del Estado Espafiohadizgaan las leyes educativas que han estado
en vigor durante las ultimas décadas. De este nsmlopnocera la progresiva valoracion que se

ha otorgado al aprendizaje del inglés.

Posteriormente, aparece un pequeio barrido dedagas mas relevantes acerca de la
adquisiciéon del lenguaje. A este apartado, le ségotro de fundamentacién tedrica sobre las
etapas involucradas en el desarrollo del lenguaje.

El siguiente punto hace referencia a los métodasgun imperado en el proceso de

ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjees €itimas décadas

El dltimo de los apartados pertenece a los fundéwsdedricos del cuento en el aula de
inglés. La motivacion que presenta el alumno hekralato puede llegar a influir en el devenir de
su experiencia en el campo de la lengua extranjesapone un factor significativo que le
impulsara a continuar desarrollando las habilidad#gsstrezas necesarias para la adquisicion de la
misma, ampliar conocimientos, tener el deseo dengsrcompetente y comunicarse en inglés, etc.
De cualquier modo, en ambos casos el ultimo finesgjendo el mismo: despertar su interés, que
se sienta atraido por las historias 0 cuentos &aqis en el aula y, en definitiva, que presente una
actitud positiva ante la adquisicion de la L2.

12



3. LA LENGUA INGLESA EN LOS PARAMETROS LEGISLATIVOS
3.1. El inglés en la Comunidad Europea.

Hoy en dia, nos encontramos dentro de una socidbélizada, llena de diferencias
debido a los distintos grupos humanos que la cordor Estas diferencias vienen canalizadas por
diversas motivaciones como son: las costumbregolitica, la cultura, la religion y el idioma,
etc. En definitiva, la pluralidad es lo que defanauestra sociedad. Por todo ello, no es un hecho
aislado que cada vez exista mayor necesidad dé&camiél fundamento de la comunicaciéon
humana, es decir, el lenguaje. Partiendo de esttdpdesde hace muchos afos, en materia de
educacion se esta valorando en mayor medida ehdipege de lenguas extranjeras, siendo el

inglés el idioma por excelencia y las legislac®gse han ido adaptando a este cambio.

A nivel internacional, la Comunidad Europea ha pues marcha varios proyectos en
los ultimos tiempos. Uno de ellos fue el Aiio Eumpme las Lenguas (2001) en el que la
Comision Europea y el Consejo de Europa programacciones para promocionar la diversidad
linglistica, un valor fundamental del patrimonidtaral europeo, y el aprendizaje permanente de
lenguas. Otro movimiento (2004-2006) fue el PlamAdcion para el Aprendizaje de las Lenguas
y la Diversidad Linguistica. Para finalizar, cabeentionar el Marco Comun Europeo de

Referencia para las Lenguas: aprendizaje, ensef@aradaacion (2001).

Este documento, elaborado por el Departamento decRd.inglistica del Consejo de
Europa, proporciona una base comun para la elabarde programas de lenguas en la Union

Europea.

El objetivo de este plan de accion se fundamentdoerentar el aprendizaje de las
lenguas y la diversidad linguistica. Definio logativos especificos y una serie de acciones que se

llevaron a cabo entre 2004 y 2006.

Segun el Real Decreto de ensefianzas minimas (2@ddp sociedad del siglo XXI hay
que preparar al alumnado para vivir en un mundo gresivamente mas internacional,

multicultural y multilingtié.

Espafa se encuentra involucrada, como miembrodeiéan Europea, en la promocion
del conocimiento de otras lenguas extranjeras. &hs€o de Europa, en el Marco Comun
Europeo de Referencia para las lenguas: ensefiapendizaje, evaluacion (2000), establece
pautas tanto para el aprendizaje de lenguas comalpavaluacion de la competencia en las

diferentes lenguas de un hablante. Estas pautasid@mnon referente clave en el curriculo del area.

13



3.2. El curriculo de Lengua Extranjera en la Educaion Primaria.

En Espafa, ha quedado establecido en la Ley deaEiduc LOE desde el afio 1990,
gue el inglés seré la lengua extranjera obliga@partir de la etapa de la Educacion Primaria. El
aprendizaje del inglés como lengua extranjera ded#l curriculo escolar se considera un
instrumento valioso para que los alumnos aprendmesdan formarse como individuos y
miembros de una sociedad, afirmando que el aprajedile una L2 promueve la identificacion de

otras formas de pensar, de otras culturas, etc.

El aprendizaje de una segunda lengua esta condideomo un aspecto educativo muy
relevante en el curriculum escolar, actualmentgeroplado en la Ley Organica para la Mejora
de la Calidad Educativa en la Educacion PrimaR& 126/2014 (LOMCE) en la contribucién de
las competencias clave, teniendo como objetivosc@iampetencia en comunicacién linguistica,
desarrollar habilidades comunicativas en diferetéeguajes y formas de expresion que les
permita expresar y comprender mensajes senciltbssgnvolverse en situaciones cotidianas”, en
Garcés (2006: 37-40). Por lo tanto, esta investigaacerca de los cuentos de origen inglés para

implementar el aprendizaje de la lengua extrargaral aula, es un gran apoyo a la labor docente.

En esta circunstancia social de cambio y de erigerde progresion en la misma linea
gue el resto de miembros de la Comunidad Europsaautoridades educativas espafolas estan
realizando numerosas tareas para mejorar la caédadativa en este ambito. A continuacion,
sefialamos un camino de cambio a nivel legislativ® gp ha propuesto en materia educativa para

la adquisicion de la competencia comunicativarerdioma extranjero.

La primera ley que se va a revisar es la LOGSESETITULO PRIMERO, De las
ensefianzas de régimen general, capitulo Il, Dedlec&cion Primaria, articulo 13, apartado b),

dice asi: “Comprender y expresar mensajes seneifiasia lengua extranjera” (p. 28931).

Como se puede observar, las exigencias concedldesnacimiento de un idioma
extranjero se manifiestan, Unicamente, en el algdoEducacion Primaria; por tanto, no forma
parte del desarrollo de los nifios en ciclos infesa éste. Es mas que destacable la sencillez de |

demanda del conocimiento de una lengua extranjera.

Posteriormente, aparece la Ley Organica de Cali#ddcativa: LOCE. En su
exposicion de motivos, concretamente en los p&1af6 y 7, esta ley puntualiza la necesidad que

tiene el Estado de adaptarse a las exigenciasideoigoracion a la Unidn Europea (p. 45188).

Debido a la reciente incorporacion a la Comunidadopea, en Espafia empieza a
exigirse que los alumnos desde la Educacion Infaraihtengan contacto con la lengua extranjera,

siendo responsabilidad de las Administraciones a&das alcanzar esta demanda. Con una
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importancia relativa, la preocupacion por mejoras habilidades linglisticas en la lengua
extranjera es superficial: existe una aproximaeida lengua, pero no se exige que los alumnos

alcancen un verdadero dominio de ésta.

En esta ocasion, el cambio que se lleva a cabosysustancial. Se crea un mayor
compromiso por parte de la Administracion educatyjgaque aumenta la dimension destinada al
fomento de la aproximacion a la lengua inglesa.nddke la ensefianza de lenguas extranjeras (en
especial, la competencia comunicativa) adquiereomagior, ya que forma parte de los objetivos

basicos que se tendrén que alcanzar en la etdpdudacion Primaria.

En la reciente actualidad, cabe mentar la LOMCEa [gsrtenece a una reforma de la
LOE. Como se ha citado en el apartado anteridrQla regula la educacion Primaria en el Titulo
primero, Capitulo I, concretamente en los articdlds 13, 14 y 15. La LOMCE no modifica
ninguno de estos apartados; por lo tanto, la eded@rimaria se queda tal y como estaba. La Ley
si realiza una modificacion en la disposicion fisé@ptima bis, en la que dice que “el Gobierno
establecera las bases de la educacion plurilingédedsegundo ciclo de Educacion Infantil hasta
Bachillerato, previa consulta a las ComunidadesbAainas”. Boletin oficial del Estado num.
295 (p. 97865).

En lo referente a la Educacion Primaria, esta legi& no modifica las bases de la

regulacion anterior. Por tanto, se mantienen costetban anteriormente.

“Asimismo, es necesario el desarrollo de actitugesitivas hacia la propia lengua y la
de los demas, despertando sensibilidad y curiosig@@d conocer otras lenguas. En la
introduccién de una lengua extranjera se valoraréhd curiosidad y el acercamiento progresivo
a los significados de mensajes en contextos dermoauion conocidos, fundamentalmente en las

rutinas habituales de aula(p. 480).

Es en esta misma &rea donde se hace referencidesivacion de la iniciacion de la
comunicacién en una lengua extranjera. Asi lo éstaben el apartado Objetivos, punto 3,
“Comprender las intenciones y mensajes de otrassnyfiadultos, adoptando una actitud positiva
hacia la lengua tanto propia como extranjera.” Yndevo, en el apartado Objetivos, punto 7,
“Iniciarse en el uso oral de la lengua extranjemeapcomunicarse en actividades de dentro del

aula, y mostrar interés y disfrute al participairgercambios comunicativos”. (p. 481).

Se aprecia una especial importancia en el desamlelllas capacidades comunicativas
de los nifios en la lengua extranjera. Este deagbota conceptos novedosos a las legislaciones

anteriores. Remarca la relevancia de crear actitqde favorezcan el respeto y curiosidad hacia
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las otras lenguas. Ademas, hace especial hincag§uellos aspectos basicos en la comunicaciéon

como es la importancia de entender y emitir messajda lengua extranjera.

Para finalizar, analizaremos la legislacion autoicd, en ella se puede observar la
destacable importancia que se le otorga al aprajede lenguas extranjeras. Atendiendo a lo
enmarcado en el DECRETO 1513/2006, de 7 de diceemlpor el que se establecen las
ensefianzas minimas de la Educacion Primaria, sgdred) procedimiento de autorizacion de
proyectos de innovacion para anticipar la ensefidazanguas extranjeras en centros docentes de

Educacién Infantil y Primaria de la Comunidad Auwgra de Aragon.

En el apartado del articulo 3, Objetivos de la aedidgn primaria, en la letra f),
“Adquirir en, al menos, una lengua extranjera lmpetencia comunicativa basica que les permita
expresar y comprender mensajes sencillos y desasrgel en situaciones cotidianas” (p. 43054),
se deja constancia de que la escuela debera cespartas demandas actuales de la sociedad y

debera incorporar en su accion educativa las lengxiaanjeras.

Esto evidencia que los nifios deberan avanzar mivgraente en el dominio funcional
de una o mas lenguas extranjeras al finalizar laef@anza obligatoria. La escuela se

responsabiliza de proporcionar a los alumnos lasdpara alcanzar competencias plurilingies.

Ahora si se pretende realizar la ensefianza deegnada lengua de forma funcional y
desde todos sus ambitos de aplicacion. Este deesgiecifica de forma muy exhaustiva las
obligaciones desde la etapa de Infantil. Mas aléod aspectos estrictamente orales, este decreto
remarca las capacidades de lectura y escriturasguieberan alcanzar en el manejo del inglés.
Con el apoyo de las nuevas tecnologias, se pret@rdatizar que el alumno alcance un dominio

funcional de la lengua extranjera.
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4. EL DESARROLLO DEL LENGUAJE.

El lenguaje verbal es el medio de comunicacionexmelencia entre los hombres. A
pesar de que por su papel en el comportamiento fuma sea Unicamente un medio de
comunicacion, ésta es la primera y la mas evidéatseus funciones (Siguan et al., 1977: 26). En
la década de 1970, fueron varias las investigasiope estudiaron el primer afio de vida de los
nifos. Ya entonces, se demostré que éstos teniancenta sensibilidad para adaptarse a
interacciones procedentes del intercambio comuwnaat social (Vila, 2001). Si bien, desde el
momento de su nacimiento, el bebé esta expuestnarnsos tipos de sefiales acusticas, de las
cuales no todas son de naturaleza linguisticatdo, el bebé aprenderd desde muy pronto a

diferenciar los sonidos, discriminando asi entrgue es lenguaje y lo que no.

Galeote (2002) dice que es este mismo factor eldgierminara a qué lengua estara
expuesto el nifio de forma natural. Esto es logpieonsidera la lengua materna. Pérez (2011)
sefala que los pequefios muestran mayor interés @ifefenciacion del habla humana frente a
otros sonidos, facilitando asi que los nifios puetifanenciar las caracteristicas de la lengua. De
modo progresivo, los bebés iran desarrollandodaacdades que les permitiran diferenciar cada
vez mas rasgos de la lengua. Es absurdo pensagl qu&o posea un componente genético o
hereditario para la adquisicion de la lengua materextranjera. Este aprendizaje sera fruto de la
interaccion del nifio con el medio en funcion desunarmas socioculturales concretas. Esto
posibilitara que el nifio tenga la oportunidad deigemecerse a través de las intenciones

comunicativas (Moya et al., 2003)

Como se ha explicado previamente, se consideradematerna a una lengua concreta,
aguella a la que el nifio se encuentra expuestordeafnatural. Esta lengua vendra condicionada
por varios factores. De entre ellos, cabe destcaontexto social mas préximo en que el nifio
pasara sus primeros afos de vida. En el momerjaeeempieza a desarrollarse el lenguaje, todos
los bebés lo hacen del mismo modo. Como sucedd eesarrollo de otras capacidades, la
adquisicién de la lengua también atiende a la autéén de una serie de etapas evolutivas v,
segun Alarcos (1976), contribuye al desarrollaéis intelectual de los nifios.

4.1. Las etapas evolutivas del desarrollo del lengje

De la misma forma que ocurre en otras capacidadesias, el lenguaje sera aprendido
por imitacion del modelo adulto. Este vendra estzEtb desde fuera, el nifio tendra que adaptarse
a él renunciando a sus formas naturales de exprééiarcos, 1976). El nifio, a través de la
experiencia, ird adquiriendo el pleno dominio deetegua. Todo ser humano es capaz de aprender
un idioma por el simple hecho de estar en relacwm los demas miembros del grupo social

(Pérez, 2011). Existen autores que defienden aques de iniciar el proceso, los nifios tendran que
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haber adquirido la madurez fisica y mental sufigierEl objetivo de este proceso es el
perfeccionamiento del habla para poder parecerseagor medida al lenguaje adulto. Para ello,
la primera de las etapas va dirigida al descubritoide los mecanismos encargados de emitir los
sonidos del habla y su funcionamiento. Un factastatmable es que el nifio aprende de forma
imitativa, pero el adulto también adapta el lengumjas posibilidades del nifio. Se conoce como
“protoconversaciones” al hecho de que el adultgptedaus comportamientos a las normas de
comportamiento infantil, sincronizando su entonagcigestos y movimientos. Creando asi un

intercambio comunicativo (Pérez, 2011).

El uso del signo tiene una gran consideracion desdstudio de la linglistica. Esto
implica que el nifio ha sido capaz de asociar ensuiinacion precisa su determinada expresion.
Los primeros signos que aparecen responden a lelgueguefios necesita o desea, posteriormente

pasara a emitir las primeras frases semidticas.
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5. ADQUISICION DEL LENGUAJE
5.1. Teorias de referencia

El idioma es un reto que se debe afrontar desdedifes dimensiones, debido a su
diversidad. No hay un criterio comun planteadaesis diferentes estudiosos. Esta falta de
cohesidn entre las multiples interpretaciones oyst un impedimento a la hora de exponer un

supuesto unitario. Galeote (2002) sefala al resupct:

“supone un reto y una dificultad afiadida a la l@alelimitar conceptualmente el tema
debido al alto grado de debate y discusion engdlii@rentes investigadores, ya que se
puede apreciar una enorme proliferacion de tegriadelos que lejos de disminuir

siguen yendo en aumento” (p. 14).

El siguiente apartado sintetiza las teorias mé&vaetes relacionadas en los procesos
involucrados en el desarrollo del habla, asi coon®waaitores mas significativos. Cabe mencionar
el elevado niumero de posturas que han surgido aackrceste complicado proceso que es la
adquisicion del lenguaje. Como bien sefiala Vill®), “a lo largo de la historia de la psicologia
evolutiva se han sucedido diferentes posiciones13d). Y segun Gallego (2011), es a partir de

los estudios de Chomsky cuando nacen las diferpotdsras sobre el tema.

Las ideas de Chomsky vienen relacionadas con ldigp@sicion genética del ser
humano hacia la aparicion del lenguaje. El autosicera que esta es una capacidad innata que
tiene el nifio. Afirma que esta disposicion es imaglente del resto de procesos cognitivos,
puesto que solamente esta relacionado con lascests particulares de la especie humana
(Bronckart et al., 1977). La aparicion del lengusgeadquiere una vez los mecanismos encargados
de las acciones innatas han adquirido la maduregsaga que es caracteristica en la especie

humana, él lo define como un érgano mental (VE@z11).

Sin embargo, para Piaget prima lo cognitivo. Bramtlet al. (1977) indican que “la
posicion piagetiana parece implicar que los meoawssde adquisicion del lenguaje participan de
los mecanismos cognitivos generales” (p. 106)ul ano es de extrafar, puesto que, para Piaget,
el lenguaje no es una funcién separada de las ddthasitor la considera como otra habilidad
mas, resultado de una maduracion cognitiva quaddndar al finalizar el estadio sensoriomotor,
aproximadamente hacia el segundo afio de edad. (Z2lhl) sefiala que “el nifio construye a
través de la inteligencia basada en procesos msni@lernos que se manifiestan en forma de
simbolos” (p.134).

Vygotsky remarca el caracter social en el dedara#l lenguaje, puesto que, para él,

esta habilidad es el resultado derivado de intep@asnsocioculturales debidos a la evolucién
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filogenética (Serra et al., 2008). Ademas, esteranb rechaza la idea de que los desarrollos
cognitivo y linguistico tengan que trabajar de faraonjunta, siendo dependientes uno del otro, a
pesar de que cada uno contenga unas caracterggic¢ascionamiento independientes. Esta forma

de trabajo unificada dara como fruto la aparidéhlenguaje (Villa, 2011).

Es indiscutible la importancia que ambos términggresentan en el ambito de la
ensefianza: el modo de aprender y el momento emeslsq han de producir determinados
aprendizajes son cuestiones sobre las que se laidiela lo largo de los afios llegando, en
ocasiones, a teorizar sobre aspectos que pocantgue ver con la realidad imperante en la
educacién o que pierden de vista al elemento dettaproceso de ensefanza-aprendizaje: el

alumno.

Lo que pretendemos es abordar el tema en cuesstiglicando la principal corriente
psicopedagdgica sobre la que se basa la educacimalfen nuestro pais (el constructivismo) y, a
continuacion, expondremos varios conceptos claeeaggumentan dicha teoria constructivista en
relacion con la ensefianza del inglés en generainyla inclusion de la ensefianza a través del
cuento en la primera etapa de Primaria en particptastando especial atencion a la corriente
tedrica sociocultural, cuyo maximo representangelfev Vygotsky.

En primer lugar, se hace necesario aludir al cooismo, corriente psicopedagogica
gue sostiene que el sujeto (en el caso de la eidacael alumno) realiza un proceso de
construccion del conocimiento a través de unasaheentas que posibilitan la elaboracién de
estrategias destinadas a resolver distintas sitob@sique le han provocado un conflicto cognitivo.
Por tanto, de ese modo se produce una modificat@d@squemas o0 se crean otros nuevos, lo que
lleva al alumno a la adquisicion de nuevos aprajeliz es decir, al desarrollo cognitivo. De las
palabras anteriores, se deduce la idea principgudecl alumno es el verdadero protagonista del
proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que es élongsmgue crea y construye su propio
conocimiento gracias a esas determinadas herramiebina de ellas no es otra sino la que
representa el propio docente, que ya no es un traremisor de conocimientos, como profesaban
anteriores corrientes pedagdégicas, sino un medigdacilitador en la construccion de los

aprendizajes de los alumnos.

Dentro del constructivismo, se encuentran difeser@rrientes que, si bien pueden
llegar a mantener posturas diferenciadas, coinogteremarcar la importancia del alumno en su
propio proceso de aprendizaje. Cada una de esaentes resalta y enfatiza conceptos e ideas
especialmente importantes a la hora de compreaddrdsincrasia del constructivismo: la teoria
del aprendizaje significativo de Ausubel, la eviolutde Piaget dividida en estadios, o la
sociocultural de Vygotsky.
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Esta dltima teoria, introducida por el maximo reprdante de la escuela rusa de
Psicologia, nos ofrece ciertas claves que nos pamrsi bien no de una manera directa, justificar
la utilizacidon de este recurso en el aula. En prilngar, estudia la importancia del contexto en el
desarrollo humano, ya que el desarrollo cognitigbsilijeto depende de la interaccion dinamica
entre €l mismo y el entorno. Esa misma interacc&m,ocasiones, se produce con adultos

(docentes, en el caso de la educacion) que actirmo mediadores entre la sociedad y el nifio.

Otro de los intermediarios mas significativos eedanunicacion que destaca Vygotsky
en sus estudios es el propio lenguaje, fundameataéra dimensién pragmatica, diferenciando
entre el lenguaje social-interpsicolégico en urmer momento para después convertirse en
interno-intrapsicologico, es decir, que si en umngpio el lenguaje es externo al nifio,
posteriormente el alumno lo internaliza y hace say@aveés de la accion del adulto, (en el &mbito

escolar, fundamentalmente el docente).

Incuestionable es que existen muchas otras casdias resefiables, tanto en la teoria
sociocultural en particular como en el construstivd en general, que podrian y quiza deberian
ser destacadas, pero esta breve explicacion sicgesie en relacidn con los objetivos de este
TFG, que no aspira sino a explicar desde un pumtdsda tedrico ciertos aspectos fundamentales
dentro de un tema complejo como es el desarrolbaprendizaje que justifican la metodologia
empleada en la Educacion Primaria y, en conseaieunsada también en el area de lengua
extranjera. De esta misma exposicion, se infieegarchinados aspectos que inciden en el uso de
la historia en los primeros cursos de dicha etapa.

Segun la teoria del aprendizaje conductista den8kjres a traveés del refuerzo como se
adquiere el lenguaje. Los defensores del condnotsolicitan que el estudio del lenguaje se haga
desde el punto de vista de la conducta humanataceiat la interiorizacién del lenguaje en el
conjunto de reacciones vocales implicitas. Mienti@gscuela conductista introduce constructos
derivados del comportamiento operacional. Ambas tier@@n que el lenguaje es un

comportamiento que ha de ser asimilado en sudathliBronckart, 1977).

Segun Arnold y Yeomans (2005), para Burner los sitfenen una cierta predisposicion
para aprender el lenguaje, pero como lo hagan dep&ndel contexto social en el que se

desenvuelvan.
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6. LA ADQUISICION DE LA SEGUNDA LENGUA

Para llevar a cabo una educacion basada en lasgos de un entorno plurilingie, es
necesario realizar una diferenciacion de conceptogue multilingismo y plurilingiismo tienen
significaciones diferenciadas. Gonzélez et al. @@lenominan multilingtismo a la convivencia
de diferentes lenguas sobre un mismo territorigol&tilingliismo se desarrolla a nivel personal,
puesto que se considera la capacidad que tienedinduo de interrelacionar las competencias
pertinentes de cada una de las distintas lenguassgquencuentran en el marco plurilingle,
reconociendo las diferencias existentes en ella® pabajandolas conjuntamente para construir
asi lo que estos autores definen como “conciemgdiilstica” (p.18).

Para iniciar el proceso de ensefianza-aprendizajmaeegunda lengua, se tienen que
tener en cuenta varios factores. Algunos de esdo®res vienen intrinsecos en la propia
naturaleza del nifio (cognitivos, fisicos, la edadnterés, etc.). Otros, sin embargo, son factores
externos: el nivel socio-econdmico de los padrebjgar de residencia, el entorno mas préximo
en el que se desarrolla el nifio, la importancia sgide proporcione al aprendizaje del inglés
dentro del nucleo familiar, etc. Todos estos agectsultan influyentes en el grado de
motivacion que presentan los nifios hacia el aprejelde una lengua extranjera.

Siguiendo en esta vertiente, el profesorado tamtéée una funcion fundamental. En
cierta medida, de él dependera que sus alumnostneruasterés y curiosidad por el aprendizaje
de esta nueva lengua. El docente debera realizassalaccion de las metodologias mas adecuadas,

teniendo en consideracion las caracteristicasrdpbgde alumnos con el que va a trabajar.

Antes de la ensefianza-aprendizaje de las lengudsrnas, que se defiende nuestros
dias, en el siglo XVIII, el lenguaje de la cultulareligion, la politica, en Europa, era eldath
lo largo de la historia, han surgido varios métopasa el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lengua inglesa. Por ello, el siguiente punto vdidado al conocimiento de las caracteristicas de

estos métodos (Martin, 2000).

Son numerosas las teorias que describen la fornguerse adquiere una segunda
lengua: el aprendizaje, o bien se produce de unommatural, de forma similar a cémo
aprendemos nuestra lengua materna, o bien seaaizin modo reflexivo y deliberado; o el
sujeto es el Unico factor que actua en la consttrnode su propio conocimiento o el contexto
supone un papel primordial. Sin embargo, es preeisordar que estamos hablando de estudios e
hipdtesis basados en experiencias y situacionekzaas que en ningun modo se pueden
generalizar, por lo que no nos encontramos antieewias que, cientificamente, sean validas en

todos los casos y bajo cualquier circunstancia.
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Para comprender mejor algunas teorias relevesubse el aprendizaje de una segunda
lengua, en primer lugar, expondremos a qué nosimefe cuando hablamos de ese término en
concreto (en adelante, L2). A partir de estos téosyi plasmaremos una breve exposicion de las
diferentes teorias y, posteriormente, enfocasela atencion sobre el cuento en el primer y
segundo curso de Educacién Primaria, y establ@osr@inos vinculos con la teoria de Stephen
Krashen (Teoria de la Adquisicion de la Segundagluah que, pese a no contar con la total
aprobacion de los expertos, introduce conceptamaltte relevantes en la materia.

De este modo, se ha definido lengua maternao L1 como la primera lengua que

aprende el ser humano y aquella que se convieranstrumento natural de pensamiento y
comunicacion; esto es, la que se emplea con maponeneidad y menor esfuerzo. En concreto,
y segun las distintas corrientes tedricas, la Lddpuhacer referencia a la lengua de la madre, a la
lengua de uso habitual en la familia (transmitidenmalmente de generacién en generacion) o a la
lengua que uno siente conpwopia (como signo de identidad individual y comunitar(aj.
Diccionario de términos clayeSegun eDiccionario de la Real Academia de la Leng2801),

la lengua materna (L1) es “la que se habla en isrpapecto a los naturales de él”, por lo que se
entiende que L2, la lengua extranjera, es la qusujeto aprende después de haber adquirido la
L1 y que es reconocida como medio de comunicaaidla eomunidad donde sus miembros son
hablantes de L1 (por ejemplo, una lengua cooficig§ta definicion no coincide con la de lengua
extranjera en la dimension de la comunidad de h&gsa aunque si en que es aprendida con

posterioridad a la lengua materna, por lo que lad.asocia al ambito educativo o institucional.

Veamos ahora el concepto de L2. En cuanto a lagasesobre la adquisicion de una
segunda lengua podemos hablar de varios enfoquedragan de explicar dicho proceso. En
primer lugar, podemos hablar de una posicién caistaen la que se define el “aprendizaje” (no
“la adquisicion”) de una lengua como “un sistemahdbitos que descansa, por tanto, en la
practica y la repeticion” (Mayor, 1994, p. 28) yalwbase tedrica se plasma en el método audio-
verbal, que pone el énfasis en el aprendizaje swedas perceptivas, en una constante practica y

ejercicio y en tareas memoristicas.

La ampliacion propuesta de la definicion ldagua segundae sitia mejor dentro de
una comprension del aprendizaje linguistico qugdesn cuenta la relacion de continuidad que
existe entre el desarrollo de las competenciasidis@s Yy linglisticas en un idioma diferente del
materno y el desarrollo paralelo y concomitantéadecompetencias socioculturales en todos sus

matices y ambitos (cf., por ejemplo, Lépez Valefengabo Fernandez, 2006: 71, 79, 81-82).

A continuacion, haremos una breve revision his#yi una descripcion de los métodos
de ensefianza de idiomas mas relevantes e inflsyente
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6.1. METODOS TRADICIONALES

Los métodos tradicionales son aquellos que hanradpea lo largo de los afios en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengaajexé. Se caracterizan por su rigurosidad en
el empleo de normas gramaticales que favorezcacapacidad comunicativa. La actividad
docente tiene un papel fundamental durante el adgadel proceso. Martin (2002) sefiala los

siguientes métodos encargados de la ensefianzdetglea extranjera:

Método de gramatica-traduccion:

Este método esta considerado de caracter tradiciBharofesor, centro del proceso,
asume el protagonismo absoluto tomando decisionésteralmente sobre qué y como ensefiar.
El alumno, por lo mismo, asume una actitud pasivsumisa ante la autoridad que ejerce el
profesor. Al elemento central de este método senamuotros aspectos caracteristicos, que se

sefialan a continuacion:

. El objetivo principal del aprendizaje de la laages el desarrollo de habilidad
de lectura de textos literarios y relativos a ldesa Se hace a través de la memorizacion de reglas
gramaticales para acceder a la morfologia y féasis, teniendo siempre presente que la
primera lengua sirve como sistema de referencia eaquisicion de una segunda lengua (Stern,
mencionado en Richard, 1998:11) y la enseflanzéega & cabo utilizando la lengua materna

puesto que es la principal herramienta para erd#kade la clase.

» La ensefianza estaba basada en la oracion, calesténi unidad pedagdgica para

traducir desde la lengua materna a la lengua meitzeyersa.

» Se ponia énfasis en la correccibn gramatical y an threas de traduccion,

descuidando la eficiencia comunicativa.

* La ensefianza de la gramatica se presentaba de dm sisbematico y organizado
aplicando el método deductivo. A partir de ejemplegaban a establecerse las

reglas que, luego, se aplicaban en los ejerci@dsadiuccion.

» El vocabulario se aprendia a través de unos listgge los alumnos tenian que

memorizar.

* En este método estaba muy presente la utilizaceénadlengua materna. El
alumnado se limitaba a seguir las explicacionesegan impuestas por el profesor,

quien seleccionaba los conocimientos y contenidessg iban a trabajar

Este método domind el escenario de la ensefianzdiateas extranjeros durante

mucho tiempo. Hasta bien entrado el siglo XX, dranétodo mas popular y extendido. Hoy,
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superado largamente por otros métodos y enfogiges siendo usado en algunos sectores como
técnica para desarrollar la competencia de la f@atamprensiva de literatura especializada (es
decir, de la lengua que se usa en el comerci@claotogia, la medicina, el turismo, etc.). Aun
cuando hoy no tiene defensores y no esta respajadeorias linglisticas o psicoldgicas, puede
ser rentable si se utiliza adecuadamente pararlogeatos objetivos entre los que se encuentra,
claro esta, el logro de la competencia comunicatipaesto que el objetivo “creativo” de este
método es construir frases y oraciones segun rgasaticales debidamente aprendidas.

El método natural

En el siglo XIX, C. Marcel, T. Prendergast y F. @owentre otros, proponian enfoques
gue acercaban las estrategias de ensefianzaldadaas extranjeras al modo en que se adquirio
la lengua materna. Este es el enfoque o métodorahatu se basa en observar de
interpretativamente como los hablantes adquierelersgua materna, en primer lugar, y como
aprenden una lengua extranjera. Los objetivosrettema de estos educadores no lograron
impactar en el medio docente por falta de canajgspiados: agrupaciones, publicaciones,

congresos, etc. Sin embargo, la inquietud porrmabia seguia latente.

A fines del siglo XIX, con el apoyo de la linguésti y la fonética, linglistas como
Sweet, Viétor y Passy en Inglaterra, Alemania ynE€ig respectivamente, lograron concitar un
interés mayor por sus ideas que, entre otrasjiartlun énfasis en la lengua oral, mayor atencién
a la fonética en la produccién de sonidos paracon@cta pronunciacioén en la lengua meta, uso
de textos y didlogos y ensefianza de nuevos sigddg asociados con los objetivos o ideas en la
lengua que se estd estudiando. Los alumnos espares®s a la lengua oral para, mas tarde,
ponerlos en contacto con la lengua escrita derlgue meta. La graméatica como centro del
proceso se deja de lado significativamente. Edelo de estas ideas va a dar forma a lo que se
conoceria con el nombre de método natural por asioci con la forma como se adquiere la

lengua materna.

El alumno, inmerso en situaciones de habla adesyadacapaz de aprender y adquirir
la lengua objeto sin estudiar reglas gramaticadsprincipio es que se aprende la lengua
hablandola o hablando de ella. En una etapa postéys alumnos estaban expuestos a la forma
escrita. Mas tarde, estos elementos propios delduétatural darian origen a uno de los métodos
mas extendidos y conocidos en muchas partes deloanehmétodo directo.

El método directo

Los seguidores del método directo y del métodorabhtiefienden la tesis de que la

ensefianza de una lengua extranjera debe hacezst@ndiente en esa lengua obviando la materna,
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de tal modo que el alumno esta expuesto en todoemimna ella. A través de la accion, gestos,
ilustraciones o0 asociacion directa con los objesesintroduce el significado de lo que se quiere
ensefar. Esto implica que la traduccion esta alienestigmatizada. Asi, se estimula el uso
espontaneo y natural de la lengua meta en el laagareglas gramaticales constituyen una tarea de
resolucién de problemas por parte de alumno pupsise espera que €l sea capaz de inferirlas de
acuerdo a las pistas dadas por el profesor. MaamiBerlitz (1852-1921), inmigrante aleman en
Estados Unidos, fue uno de los principales difusdet método directo.

No cabe duda de que el método directo significorogreso enorme en la actitud y
enfoque que se debe tener con relacion a la ensefitBnidiomas extranjeros en cuanto a la
organizacion y sistematizacion de los materialégniiasis en la lengua oral en sus comienzos y
la centralidad de la lengua objeto como vehicel@dsefianza son dos grandes avances. Pero, al
ser aplicado ortodoxamente y desconociendo ladaghlo el entorno en que se producia la
ensefianza, llevé a la frustracion de profesordsmreos al ver los pobres resultados a pesar del
esfuerzo y tiempo destinado a la tarea. Esto Ieviuscar nuevas férmulas que permitiran la
optimizacion del proceso. Precisamente, durangedmnda guerra mundial, ante la necesidad de
preparar a soldados para comunicarse con gentaregtilos lugares adonde las contingencias del
conflicto los elevaban, se desarroll6 un métodoibaea conocerse con el nombre de método del
ejército, cuyas siglas en inglés son ASTP pomy Specialized Training Method).

El mayor obstaculo que presenta este método gstiladpreparacion que debe tener el
profesorado en las competencias linguisticas ela nadiesa.

El método del ejército

Dadas las necesidades inmediatas que la gueraacimasigo, hubo que involucrar a
universidades, psicélogos y linguistas de grantigiedBoas, Bloomfield y Fries, entre otros) que
se abocaron a estructurar las estrategias y técadecuadas para lograr los fines propuestos. El
Gobierno estadounidense solicitd a algunas unit&dsis del pais que desarrollaran programas
especiales de ensefianza de lenguas extranjeras paraonal militar.

El método del ejército implicaba una profunda irsit@r en el aspecto oral de la lengua
meta. La razon por el énfasis en la lengua oralledgia a la necesidad de que los soldados
pudieran comunicarse instantaneamente con los ritablalel lugar. La inmersion significa un
gran numero de horas a la semana con muchos @sraiepeticion y practica para adquirir e
internalizar nuevos habitos linglisticos. Las ettmas gramaticales se organizaban en un orden

de menor a mayor complejidad.
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El plan de clases normalmente consideraba la peesén de didlogos a partir de los
cuales se inferian las reglas gramaticales. Selagpéhtensamente a los ejercicios de repeticion y
sustitucion. El método tuvo tal aceptacion que muynto sumaban miles los estudiantes de
lenguas extranjeras en mas de 55 universidadeseBetval., 1985:32) con gran éxito, que Fries
atribuia al andlisis cientifico para la construnadite materiales de apoyo adecuados. Estos son los
cimientos del método que dominaria el escenari@a @asefianza de idiomas extranjeros durante,

al menos, las décadas de los cincuenta y sestmestodo audiolingual.

El método audiolinqual

Este método, que también se conoce con el noddwrmétodo audiolinglistico o
audio-oral, tiene su soporte teorico en el estratiimo linguistico ortodoxo de Bloomfield y en
el conductismo psicoldgico del aprendizaje de Skinnse basa en el supuesto de que hablar una
lengua implica la internalizacién de nuevos habiioglisticos y no la memorizacién de reglas
gramaticales. Por tanto, aprender una lengua gsteasignifica adquirir nuevos habitos de la
practica repetitiva intensa y sistematica de esiras, vocabularios y pronunciacion mediante un
refuerzo positivo para lograr la correccién lingdess Segun Skinner  (1957), todo
comportamiento verbal implica una relacion entrémado y repuesta (E-R). Las respuestas
verbales son una reaccion a los estimulos que raggan. El esfuerzo continuo sirve para
eliminar las respuestas inadecuadas y para fi@moc habitos permanentes, las conductas
positivas. Ademas de la formacién de nuevos hahiigsisticos en la lengua-meta, este método,
siguiendo la tradicion de los enfoques inmediataememnteriores, enfatiza la lengua oral
posponiendo la forma escrita. Privilegia la indéicsobre la deduccion. Es decir, opta por la
observacion de casos particulares de los alumrraslipgar a generalizaciones, especialmente en
lo relativo a las normas que rigen el sistema gtigadaLa teoria estructuralista servia de base
para que los metoddlogos asumieran que el aprgadieda lengua debia empezar por el sistema

fonologico y terminar con la oracion.

Este método tiene como objetivo desarrollar enstldtante la capacidad de escuchar
comprensivamente y hablar en la etapa inicial.niss esta puesto en la lengua diaria hablada.
Mas tarde, se pondra atencién en las formas dees¥pr mas complejas y de literatura
especializada. Al comienzo, el aprendizaje estaadmsen didlogos sencillos que contienen
vocabulario y estructuras basicos. Estos son ajgiemidh través de un proceso de mimica y
memorizacién, viendo, escuchando y repitiendo emdogrupal y/o individual.

Asi como sucedio con el método directo, el audidlismo se difundié rapidamente y
se hizo muy popular en escuelas y universidadesogorte tedrico, basado en el conductismo y
el estructuralismo linguistico, le daban mucho figes Los profesores encontraban la orientacion
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necesaria para elaborar sus propios materialepyldieaban textos muy Utiles para ser usados en

las aulas y que servian como columna vertebralglat@efio de cursos de idiomas extranjeros.

Tal como le habia ocurrido al método directo, yeanotmente al método gramatical-
traduccion, el método audiolingual entra en unpatie descrédito con el auge de nuevas teorias
linglisticas y con la desazo6n de profesores y absnpor no ver recompensados sus esfuerzos y
el tiempo dedicado a la ensefianza y al aprendileaja lengua extranjera. En la mayoria de las
ocasiones, los alumnos eran incapaces de trankfeaprendido en clase a situaciones reales,
ademas de considerar el método aburrido y pocalintSe observa que el aprendizaje es muy
mecanico, ya que soélo permite la repeticibn masnas correcta de los modelos provistos por el

profesor, sin que, muchas veces, el alumno tengaercia del sentido de las oraciones.

A fines de los afos cincuenta, Noam Chomsky publickbroSyntactic Estructuregn
el que sienta las bases para una profunda trarsfaymen los estudios linglisticos y en los
enfoques en la ensefianza de idiomas extranjerahaRe categoricamente la descripcion del
estructuralismo y la teoria conductista en cuani@ adquisicion de nuevos habitos linguisticos.
La lengua implica creacion y generacion de nuevasianes sobre la base de la aplicacion de
reglas de gran abstraccion y complejidad. No serajgr una lengua por imitacion, sino a partir de
la competencia linglistica del hablante. El rechdzdas teorias subyacentes en el método audio-
linglistico y en la ensefianza situacional, muyrdiidos en Gran Bretafia (practica de estructuras
lingliisticas en situaciones significativas), haae tps linglistas britanicos estén muy receptivos
ante la posicion de Chomsky, en cuanto a que long@®e caracteriza al hablante nativo es su
capacidad de creacion linglistica y la singuéatidn la generacion de cada una de las oraciones

gue emite. Ademas, como muy bien sefialan Rich&dgers, 1998: 72).

“Los linglistas britanicos destacaron otra dimensidndamental de la lengua que no
se trataba de manera adecuada en los enfoques emdafianza de idiomas del momento: el

potencial funcional y el comunicativo”.

La presion de las condiciones cambiantes de laedadi sumado a la
experiencia e intuicion de los mismos profesomffye para que un nuevo enfoque aparezca en
escena con mucho éxito y aceptacion de la comurddadnte y con perspectiva de dominar el
escenario durante mucho tiempo. Es el enfoque coativo, que, si bien es cierto, algunos de
sus aspectos basicos eran aplicados en tiempodosaganace muy solido con fundamentos

tedricos de la psicolinguistica y la linguisticdicada.
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Enfogue comunicativo

Al enfatizar el potencial funcional y comunicatisgiel lenguaje, se sefiala que el
objetivo principal en la ensefianza de una lengtramgera debia ser la eficiencia comunicativa y
no la centralidad de las estructuras gramaticassgecir, 1o que se busca es desarrollar la
competencia comunicativa en el alumno, segun Iaitelogia de Hymes. Al respecto,
Finocchiaro y Brumfit argumentan que el principieeqdebe sustentar la ensefianza de lenguas
extranjeras es el uso que se hace de la lenguaey sanocimiento tedrico que se tenga de ella.
Ello debe ir acompafiado por la nocion de que lguarse aprende mas efectivamente cuando se
da en situacion, privilegiando asi los significadars los actos de habla y la implicatura

conversacional, empleando los términos de WiddowsBrice, respectivamente.

En la década de los 60, comienzan a gestarse cambita tradicion de ensefianza del
inglés como lengua extranjera, cambios contratdieséodo situacional basado en la préctica de
estructuras basicas en el marco de situacionese(‘@eropuerto”, “en un restaurante”, “en la

calle”, etc.).

Wilkins (1976) propone un enfoque nocio-funcionalno base para desarrollar un
programa comunicativo para la ensefianza de unadelegiendo como referencia los significados
comunicativos que un estudiante necesita comprgndgpresar. De ahi que la asociacion de un
enfoque nocional-funcional de cardcter comunicaBwola ensefianza haya sido normalmente
aceptada por toda la comunidad, sin objecionesinigin tipo. Su interés se centra en los
significados subyacentes a los usos comunicativds que en los conceptos tradicionales de

gramatica.

El gran cambio de orientacion de este enfoque esajuproceso se centra en el
estudiante, con sus intereses, ritmo de aprendiet@je al contrario que los métodos tradicionales
en que el profesor era el centro del proceso tomdadisiones por el alumno en cuanto a topicos,
ritmo de aprendizaje, evaluaciones. Por lo misnmoérgasis en la lengua como medio de
comunicacién implicaba la voluntad de trascendeateshrrollo de la competencia linglistica del
alumno y llegar a desarrollar su competencia cooative, aquella que le permite crear en la
lengua objeto y saber qué decir y a quién, y deaue quiere decir de acuerdo a las condiciones

extralinguisticas que marcan el entorno del actourncativo.

El término “enfoque” es el que normalmente se usaa preferirse al aspecto
comunicativo de la ensefianza de lenguas. Ante pli@ametalenguaje referido a este campo, se
hace necesario delimitar las fronteras semantioa® €enfoque” y “método”. El primero se
refiere al conjunto de aspectos tedricos de filjpsofico, educacional, linguistico, etc., que

permiten tomar decisiones sobre el proceso de angafaprendizaje. Por otro lado, el método
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tiene que ver con la parte practica, el modo, “cbseova a ensefiar o que se ha decidido enseiiar.

Es decir, tiene que ver con las técnicas de engafikhmétodo es parte del enfoque.

Algunos de los aspectos que definen el enfoquies(enfoques) comunicativo (s) y que

lo diferencian de los anteriores son los siguientes

Importancia del significado contextualizado. Pregalel decir algo a alguien en

situaciones concretas.

Enfasis en las funciones que se aprenden a travda gractica y no de la

memorizacion para posteriormente comunicarse aacsdnes reales.

Se permite el uso de la lengua materna cuandocgsiop y necesario.

La especificacion de las estructuras gramaticageshace de acuerdo a la
seleccién de las nociones o funciones. Muchas yecesfuncion requiere de

mas de una estructura linguistica.

El objetivo principal es la fluidez comunicativang la correccion gramatical o

en la pronunciacion.

Las cuatro destrezas son atendidas en en esteuenfegguchar y hablar, leer y

escribir.

En resumen, este enfoque ofrece mayores posik@igdate desarrollo que otros
métodos, por cuanto permite la libre creatividagdsesores y alumnos en el disefio curricular,
seleccion de materiales y divergencias dentro d&hnim enfoque. En definitiva, es un paso en la
direccion adecuada. Sin embargo, a pesar del astmei inicial que despertdo el enfoque
comunicativo, después de un tiempo, no han fali@slcoriticas y llamados a la cautela. De hecho,
algunos textos, como los de lin&trategies” para la ensefianza del inglés basaban su programa
en una lista de funciones que se trataban de mdrastante dogmatica. EI mismo Wilkins
(1976:18) asegura que lo que diferencia a estajaafale los anteriores es que el nocio-funcional

tiene como punto de partida la deseable capacimiadmicativa a través del lenguaje.

Sin embargo, en la actualidad, después de dosa&dadsu irrupcion en el escenario de

la ensefianza de lenguas, sigue contando con moeptaeion entre profesores y alumnos.

El enfoque oral y el método de ensefianza en situaces

El enfoque oral tiene en comun con el método dirkectmportancia de la parte oral. Se
diferencian en la forma que tienen de organizatreducir el vocabulario, asi como en la eleccién
de la gramatica. Sus promotores, Palmer y Hornbyneargaron de estudiar la lengua inglesa y
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su sistema gramatical. El enfoque oral se promaldvez que el método que ensefiaba de forma
simulada situaciones sociales especificas, |0 gapopcionaba a la ensefianza de una lengua
extranjera una perspectiva mas cercana y realinefidad de este método es instruir en aquellas

situaciones que realmente tendran lugar en lacotidiana.

Los principios de ambos son: la seleccion y graidmadel vocabulario, asi como la
reduccion de la gramatica; los ejercicios oralegraeticaran a través de frases modelo; se evitara
el error, puesto que se pretende alcanzar la magkaatitud; la situacion sera la herramienta
clave para desarrollar el aprendizaje; las explices se llevaran a cabo exclusivamente con la
utilizacion de la lengua materna; el profesor spri&n marque el ritmo de la clase, evitando dar

explicaciones de la gramatica o el vocabulario.
6.2. METODOS HUMANISTICOS

Métodos humanisticos

Los métodos humanisticos son aquellos que se nemtréa parte emocional y afectiva
del alumno. Tienen en cuenta lo que el estudiaietetes piensa y sabe en lo referente a su
aprendizaje de la segunda lengua. Una de sus fgscEs encontrar la realizacion y el aumento de
la autoestima del alumno. La funcién del profesoradra crear un ambiente libre centrando la

atencion en el alumnado.

De este método se derivan otros nuevos que seralesan en los afios 70 y 80 en
Estados Unidos. Surgen como respuesta al métodoliagdal y sugieren una alternativa a los
métodos de aprendizaje cuyo elemento base es titivog

A continuacion, se detallan los métodos humanistycee comentan la importancia que

cada uno de ellos otorga a la L1:

EL método Respuesta fisica totalcuyas siglas en inglés son TPR potal Physical

Response,disefiado por James Asher, de la Universidad &statSan Joseé, California, Estados
Unidos, y que integra la accidén con el habla, edrdpretende ensefiar la lengua a través de la
actividad motora.

Sugestopedia(Lozanov, 1978). Le&Sugestopedidue otro método conocido por los
profesores especialistas, aunque muy poco aplidaa®.desarrollado por el psiquiatra bulgaro

Georgi Lozanov.

Basandose en las observaciones anteriores, agiosde los afios 60, el Dr. Lozanov

comienza a enfocar sus investigaciones hacia vbgetducacionalesrganizando los estimulos
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sugestivos periféricos de forma sistematizamm el fin de destapar las capacidades de regerva

orientarlas a potenciar el aprendizaje.

Desarrolla el proceso de ensefianza, de maneraauweaya dirigido solamente a la
atencion consciente del alumno, sino también adarisciente. Las percepciones periféricas del
entorno, la luz, el ambiente amable y ludico, latad del profesor, el empleo de los diferentes
tonos de voz, el humor, la sorpresa, los jueg@scdenciones, la musica, el arte, etc., son parte
integrante de dicho proceso. El aprendizaje satagnadable, no alienante, un disfrute. El sentido
del tiempo desaparece. Hay armonia en todo el goock&si, va a conseguir el destape de
habilidades potenciales que raramente se estinealdos procesos tradicionales de ensefianza, ya

gue éstos van dirigidos exclusivamente a la mameaente.

El resultado sera la memorizacién a largo plazagmé@ cantidad de materia en muy
poco tiempo (hipermnesia), sin fatiga, sin abumimd, sin tension, sin miedo, aumentando la
motivacion por aprender y fomentando la creativjdesl decir, incidiendo positivamente en la

salud mental, emocional y fisica del alumno. AsienaSugestopedia.

El método de la Via SilenciosdSilentway” (Caleb Gattegno, 1972), con sus regletas

de color, al estilo del método Cuisenaire, incenti@ participacion activa del alumno con un
prudente silencio del profesor. Richards y Rogé&@98: 99), en relacion con la implicacion

absoluta del alumno en su propio aprendizaje, tispalabras de Benjamin Franklin:
Dimelo y lo olvidare,
Enséfiamelo y lo recordaré
Implicame y lo aprenderé

El aprendizaje de la lenqua en comunidadCommunity Language Learning(Le

Forge, 1983). La lengua materna es esencial, yasqueealizan ejercicios de traduccion oral
consecutiva. En los textos viene establecida leespondiente equivalencia de la lengua materna

para que los alumnos entiendan lo que ellos yagépor leen.
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7. FUNDAMENTACION PEDAGOGICA
7.1. Definicion de cuento
¢, Qué es un cuento?

Originariamente, el cuento es una de las formasanfiguas de literatura popular de
transmision oral. El término se emplea a menuda pi@signar diversos tipos de narraciones

breves, como el relato fantéstico, el cuento infantl cuento folclérico o tradicional.

La definicion de “cuento” proviene etimoldgicamentela palabra latina “computum”,
gue significa céalculo, computo, enumeracion, dieasiion. De célculo y enumeracion paso a
significar la enumeracién de hechos, y, por exéamsicuento” significa recuento de acciones o

sucesos reales o ficticios.

Es mas dificil decir con exactitud cuando se odgeh cuento, y ello se debe, en gran
parte, a los equivocos que envuelve su mismo non@abria, por lo tanto, distinguir en el
concepto “cuento” dos aspectos distintos: el refatdastico y la narracion literaria de corta
extension, oponiéndose asi a la idea de “novela&, dgsigne en espafol a una narracion larga.
Estos dos aspectos no son excluyentes, a menudiansen la misma obra, y tienen como base
comun el hecho de tratarse de relatos breves, ajerarte en prosa; pero suelen representar dos

vertientes claramente diferenciadas del mismo géliterario.

No se sabe con exactitud cudndo comenz6 a utgidarpalabra “cuento” para sefnalar
un determinado tipo de narrativa, ya que en lo®si¥IV y XV se hablaba indistintamente de
“apoblogo”, “ejemplo” y “cuento” para indicar un mm® producto narrativo. Bocaccio utilizé las

palabras “fabula”, “parabola”, “historia”, “relaty’ estos nombres han ido identificAndose con una

forma de narracién claramente delineada.

Esta concepcidn del cuento como estructura lige@utonoma predomina hoy dia. Esto
significa que lo rige una organizacion y forma deieadas que lo dotan de un caracter peculiar,
intrinseco e individual. No por ello, sin embarge,habran descartado las ambigliedades, porque
en el siglo XIX, cuando el género nace a la vidgp&noamericana, y aun, en el siglo XX, se
confunde con las tradiciones, los articulos deutobtes, las leyendas, las fabulas y, méas tarde,
con la novela corta. Con el paso del tiempo, Esegs anteriores se van definiendo y el cuento
se separa definitivamente como signo literario, @onundo poético, como fragmento de realidad

con limites determinantes. En ese proceso, tamabiémento se ha ido modificando.

Hoy, los cuentos son un recurso didactico muy aatdwulesde la Educacion Infantil y

hasta los primeros cursos de Educacion Primar@s cbntenidos que se transmiten son distintos,
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ya que los tiempos han cambiado. En la actualisadnsefan sobre todo valores. Los cuentos
contribuyen al aprendizaje integral del alumnadespo que le ayudan a encontrar soluciones a
sus problemas, ademas de fomentar valores comuisdaal, el respeto, el cuidado... Por medio

de los cuentos, se pueden ensefiar contenidosngsrios, valores, etc.

Los cuentos tienen un gran valor educativo, yaaureellos se desarrolla la escucha
activa, la atencion, la comunicacion, la transmmisite valores, se despierta el interés por la
lectura, se aprende vocabulario y nuevas formagxgeesarse, se identifican sentimientos y

emociones y se desarrolla la empatia con los pajesn

El cuento es una narracion breve de hechos imagiarotagonizada por un grupo
reducido de personajes y con un argumento senEilsten dos grandes tipos de cuentos: los

cuentos populares vy el cuento literario.

1. El cuento popular. es una narracion tradicional de transmision @alpresenta en

multiples versiones, que coinciden en la estructpeao discrepan en los detalles.
Tiene tres subtipos: los cuentos de hadas o cuemamavillosos, los cuentos de
animales y los cuentos de costumbres. El mitolgylanda son también narraciones
tradicionales, pero suelen considerarse génerdos@ubs.las mil y una nochess

la recopilacion mas conocida de cuentos popularestales que se conoce.

2. El cuento literario: es el cuento concebido y trasmitido mediantestaitira. El

autor suele ser conocido. El texto, fijado por ikscee presenta generalmente en
una sola version, sin el juego de variantes caiiatit®o del cuento popular. Se
conserva un “corpus” importante de cuentos delguatiEgipto, que constituyen la

primera muestra conocida del género.

A pesar de ser esta definicibn un tanto ambiguaspoamplitud, existen numerosas
definiciones sobre la naturaleza del cuento, laaslesureproduciremos, por creer que ellas

ayudaran a comprender mejor lo que implica el @eaino género literario.

Sainz de Robles, en su lib@uentistas espafioles del siglo Xdce “El cuento es, de
los géneros literarios, el mas dificil y selectbciento exige en su condicién fundamental como
una sintesis de todos los valores narrativos: tgrelcula justa del tema, rapidez dialogal,
caracterizacion de los personajes con un par dgsafelices. Como miniatura que es de la

novela, el cuento debe agradar en conjunto”.

Raul A. Omil Alba y Piérola, en su libil cuento y sus clavedice: “Cuento es el acto

de narrar una cosa unica en su fragmento vitalmpdeal. Asi como el poema poetiza una
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experiencia Unica e irrepetible, el narrador dentag esta en posesion de un suceso que cobra
forma significativa y estética en la fluencia lagipoética de lo narrado”.

La Real Academia de la Lengua Espafiola lo defimeoctharracion breve de sucesos

ficticios y de caracter sencillo, hecha con finegates o recreativos”.

De la misma manera, Calvino lo define como “relatégico, maravilloso que alude
habitualmente a regiones de paises indeterminadss,como a numerosas Yy variadas

definiciones”.

Ana Pelegrin (1982) sefiala que el cuento pose®der fjnmensamente maravilloso, ya
gue a traveés de él todo lo que el nifio conoceacamovimiento y actia de formas irreales,

magicas e incluso absurdas que llenan su univeestainde matices catarticos y evocadores.

Segun Luciano y Grimaldi (1998), el cuento es uaation breve, de trama sencilla,
caracterizada por una fuerte concentracion ded@mcdel tiempo y del espacio. Es un relato no
muy extenso que conlleva una sucesion de motiaEspdios que aparecen en todas las culturas.
Es universal y tiene entre otras la funcion de aywdlos sujetos a la comprension de la propia
cultura y, en general, a la comprension del munéar ello, la base de los cuentos suele ser
comun en la mayoria de los paises, pero aportaadi® uno su toque personal, para llegar a ser
propios y que, ademas, se pueda llegar a entendemsa de ser y sus costumbres.

Cone (1995) lo define como “un relato breve de bedmaginarios, en un desarrollo
argumental sencillo, cuya finalidad puede ser moereativa y que estimula la imaginacion y
despierta la curiosidad de los nifios” (p. 21).

Los cuentos son narraciones breves, escritas poroumarios autores, basados en
hechos reales o ficticios, con finalidad moral areativa, que estimulan y despiertan la curiosidad
del nifio (Cristina Reina, 2012).

Escalante y Caldera (2008) sefialan que los cueottstituyen una herramienta que
provoca el pensamiento creativo e imaginativo, anehdo a los nifilos a que puedan expresarse en
varias formas, favoreciendo su expresion espontamé& cualquier actividad del aprendizaje

escolar.

7.2. La importancia de la narracion del cuento pa la adquisicion de la lengua

inglesa en edades tempranas.

Tras la revision global de los aspectos teéridescampos tan distintos como el
legislativo o el cognitivo, y pese a que ya se peducido conexiones entre esos ambitos y el

cuento en el area de lengua extranjera, es necesanirar la atencion en el tema principal de este
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TFG: el cuento como recurso educativo, resaltamdoalspectos positivos que, empleado de
manera correcta, presenta en la ensefianza ded imglél primer y segundo curso de Educacion
Primaria. El interés de nuestro estudio por lentas radica en su importancia como uno de los
recursos didacticos de gran enriquecimiento padbuisicion de la competencia comunicativa

en la lengua extranjera.

Reconozcamos que se ha producido y se producura &rturo inmediato una extension
del tiempo dedicado a la adquisicion de una lengxisanjera y un contacto cada vez mas

temprano con ella.

La comunidad educativa en general debera atendedas estas necesidades, para
alcanzar el objetivo Ultimo que persigue tan exigecambio: que las nuevas generaciones
alcancen competencia comunicativa suficiente erletegua extranjera. La exigencia social
demanda de los alumnos que sepan utilizar estpudepara comunicarse, tal y como, por otra

parte, ocurre con un gran numero de nuestros VSEG'UIK]DDEOS.

Considerando la necesidad de plasmar actividades sgan significativas para el
alumno, cercanas a él y a sus intereses, el @datoentos en un primer momento y la produccion
de los mismos después, estimulan su imaginacpmrmiten desarrollar en él una actitud positiva
hacia el aprendizaje de la lengua extranjera, de@hdeseo de continuar escuchando, leyendo,
narrando o escribiendo historias; es decir, lapipso historias conllevan implicitamente un
elemento motivador que involucra al alumno en l&smas, atrayendo su atencion, potenciando

su gusto y disfrute y, como consecuencia, favonelcida adquisicion de la lengua extranjera:

“Study after study shows that we acquire language doing a great deal of
recreational reading and listening, when we getolmed in interesting stories”(Krashen, en
Wright, 2013, p. 5).

Hay multitud de situaciones bien conocidas en eiteodo escolar que ofrecen la
oportunidad de ser aprovechadas para introducircéesespondientes expresiones en lengua

extranjera.

¢, Como introducimos la lengua extranjera en nueastda? Nuestra pregunta la
encontramos en el curriculo oficial para la enseéiatle lenguas extranjeras en Primaria que

afirma lo siguiente:

“El objetivo curricular de este area no es ensefia lengua extranjera, sino ensefar

a comunicarse en ellafArea de lenguas extranjeras, volumen 18, p. 14).
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A partir de la idea de que una lengua se aprendedcuse usa, nos encontramos con
una problemética ya apuntada por Artigal (199@pPmo es posible que el aprendiz de lemgua
extranjera utilice la lengua para aprenderla si lroconoce”Gran parte de los estudios sobre la
Adquisicion de Segunda Lengua (ASL) han intentadlordspuesta a esta paradoja. Autores ya
clasicos, como Krashen (1982,) por ejemplo, sugigre los aprendices usan la lengua extranjera
(LE) cuando son capaces de comprender el signdfidadlas producciones linglisticas mientras
estan inmersos en actividades de comunicacién. nlfms aprenden una importante cantidad de
expresiones que van a ser regularmente utilizadpae \ellos mismos van a tener que utilizar para
comunicarse en el contexto de la clase de lengwangara. Lo ideal en estas edades es desarrollar
situaciones que impliqguen la participacion métiva posible, de manera que potenciemos la

vertiente expresiva y no solamente comprensivéedgluaje que utilizamos.

Para Krashen, la respuesta a la cuestion radied eso por parte de los maestros de
claves contextuales (gestos, objetos, visualegedab que puede apoyar su presentacion de los

nuevos modelos linguisticos.

Estos mensajes, de nivel i + 1, es danput linguistico que tiene un nivel ligeramente
por encima del nivel actual del aprendiz, al setemstidos extralinglisticamente, pueden ser

utilizados para la comunicacion.

Por otra parte, la historia potencia el desarmdaiferentes estrategias en el proceso de
aprendizaje de las cuatro destrezas basicas (escleer, hablar y escribir), fundamentales para
la adquisicion de una lengua extranjera. Por ejeymgah el primer estadio de ese proceso, que
suele coincidir con los primeros afios de escoleidpadel alumno, cuando éste escucha el cuento
se estd posibilitando el desarrollo de estratedeasudicion que le permitiran, a través de la
practica, obtener ciertas capacidades como juatift argumento principal de la historia, buscar

detalles en la misma, adivinar qué ocurrira, etc.

Posteriormente, los escolares seran capaces desaxpdeas, opiniones, gustos, 0
invertir el rol y pasar de oyentes a narradorasckiso a productores de las mismas, es decir, la
propia historia o cuento supone un estimulo paedizes el transito de las destrezas casi
exclusivamente receptivas (comprension oral y @9aiilas productivas produccion oral y escrita

hasta combinarlas equitativamente.

En relacion con lo anterior, es conveniente especifjue contar un cuento es un acto
comunicativo: el narrador puede pedir la cooperacé los estudiantes, éstos pueden dar sus
opiniones, modificar el final de la historia, ayuda la elaboracién de un cuento, etc. Por tanto,
no es tan sélo una accion en la que un sujetoleire) escucha el mensaje (cuento) que otro

sujeto le narra (maestro), sino que va mucho més daiteciendo oportunidades reales de
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comunicacién en la lengua extranjera que, obviamenariaran en calidad y cantidad
dependiendo de la edad y nivel de competencia zddanpor los alumnos, pero que, sin duda,

supondran una inmejorable base sobre la que asifitdinro dominio de la lengua extranjera.
7.3. Utilizaciéon del cuento para la ensefianza da $egunda lengua.

Los cuentos son unos recursos extraordinarioslpamocentes en el aula de inglés, ya
gue proporcionan multitud de ambitos en la formadidegral de los alumnos: el lenguaje, los
sentimientos y las emociones, los valores, la @yltla imaginacion, la motricidad, las normas
sociales y la construccion de la identidad denléies. Y a través de él, los estudiantes alcanzaran
de una forma mucho mas divertida y motivadora #enidos que pretendemos profundizar, en
lugar de seguir de forma mondtona el libro de teigoalmente, podemos transferir valores a
nuestro alumnado y obtener que mediten sobre disarsnductas, por lo que es un recurso muy

enriquecedor y proporciona el transcurso de engafaprendizaje.

Los maestros los utilizan en el aula como unatsgjia y un método, ya que despiertan
los intereses en los pequenios y, por lo tanto, pewen el aprendizaje de forma atractiva y son de
una herramienta util para lograr en el aula un antbiagradable, relajado.

Como ya hemos mencionado previamente, el apreedid® la LE requiere
oportunidades para comprender y producir la lendeaforma significativa. Desde esta
perspectiva, la demanda de actividades de aulaegudten significativas a los alumnos ha dado
lugar a las recientes propuestas metodoldgicaslbasn temaddpicy o en tareastdsk-based
approachey En estos enfoques la planificacion didacticaieggcon la maxima de que la lengua
se aprende en contextos interactivos y cooperatimopartir de la realizacién de multiples
intercambios que, al principio, deben ser fundaaiergnte orales. Por esta razén, estos nuevos
disefios parten de temas de interés que son redsvantel mundo experiencial de los nifios y
sugieren las actividades a partir de que genereiselde lengua, y no al revés. Dentro de este
marco, los cuentos se incluyen como elemento @ava la ensefianza-aprendizaje de la LE y no

simplemente como una actividad complementaria.

Para ello, el maestro juega un rol especial en doble vertiente: escogiendo
cuidadosamente los cuentos aptos para la explatpeidagogica en el aula y como generador y
facilitador de motivacion en una atmaosfera relajadanamica, propia de este recurso pedagodgico.
El cuento es un recurso esencial para el maestta ensefianza de la lengua extranjera porque
combina la transmisién de un discurso que es fudaiaput, con una forma de motivacion y
diversion para los nifios como es el hecho de quesseuenten. Por esta razdn, es importante y

necesario contar cuentos en inglés.
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Evidentemente, los cuentos son un medio muy vakosla ensefianza y adquisicion de
una lengua extranjera. Los relatos no son exausdnte un instrumento para la practica de la
comprension oral, sino que les ofrecen a nuestursres experiencias reales con esa lengua. A
los nifilos les encanta escuchar cuentos en su langtexrna, ya que crean un vinculo entre su
entorno inmediato y el resto de realidades queeaml Por medio de los cuentos, los estudiantes
podran comprender mejor el mundo que les rodeanypartir estos descubrimientos con sus

iguales. Los cuentos en una lengua extranjera pueder un efecto similar.
7.4. Potencial educativo del cuento

Los cuentos poseen un gran valor en el desarrsltmldgico del nifio, asi como en la
transmision de una herencia cultural que perduraveés de las generaciones. El valor educativo

del cuento se puede simplificar en estos aspectos:
» Se consigue una corriente de confianza entre edtnaaye sus alumnos.
* Pone en contacto al nifio con la realidad
» Desarrolla la imaginacion y el espiritu critico.
e Ayuda a asimilar valores y actitudes a través dghrsonajes.

» Busca soluciones simbdlicas a problemas que ldataquy proyecta sus miedos
y angustias en los personajes.

* Desarrolla el lenguaje, no s6lo en su aspecto camativo, sino también en el

estético y creativo.
* Lo inicia en un codigo moral: el concepto del byeshel mal.

» Favorece el desarrollo social en cuanto que le ipegomprender roles y valores,
y es un medio de transmision de ideas, de creencias/alores.

* Es un vehiculo de la creatividad: a través deodl,estudiantes podran inventar

nuevos cuentos o imaginar y crear personajes.

» Ofrece momentos de dialogo y encuentros afectimbe el nifio y el adulto y

entre el nifo y sus iguales.

En el cuento, intervienen diferentes elementospmiencian su valor educativo, ya que
favorece el desarrollo de todas las capacidadepatpiefio. Un breve analisis de los cuentos

permite comprobar esta afirmacion.
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Dentro del &mbito educativo, los cuentos:

Son uno de los materiales que podemos manipulaa phardesarrolio del

lenguaje.

Pueden aumentar la expresion oral con un vocabwarplio, claro, conciso y

sugestivo.
» Estimulan la imaginacién y despiertan la curiosidad
* Son capaces de convertir lo fantastico en reakeversa.
» Crean habitos de sensibilidad artistica medianégénes atrayentes.
* Son una buena herramienta para conseguir los pailesi objetivos didacticos.
» Poseen un caracter sencillo, con una finalidad hooracreativa.
» Son el principal motivador de una serie de aprejelsz
* Con ellos podemos comprender las acciones o fagrsentos de los demas.

Los nifios y las nifias pueden seguir la secuenclasdeuentos si las motivaciones de

los personajes les son proximas, si la secuendagde y si el material esta ordenado.
Gonzalez Gil (1996), por su parte, afiade sobraesito:

 Forma parte del patrimonio cultural y su conocirtoenpor tanto, es un

importante vehiculo de socializacion e integradeércultura de acogida.

» Encierra gran contenido ludico y admite la paptcion de los alumnos.

Responde a las necesidades fantasticas e imagsaliia infancia.

» Desarrolla en el nifio la imaginacion, la memoraatencion, la capacidad de

analisis y el juicio critico, ademas del conocinetie los esquemas narrativos.

* Al ser un relato breve, pero completo y con acadncentrada, permite su

adecuado uso en el aula escolar.

Como afirma Maria Victoria Reyzéabal (1993, d)c@énto enriquece el vocabulario, las
destrezas narrativas, educa la atencion y la mamfimmenta la fantasia, hace concebir otras
vidas, otros seres, problemas diferentes a losgeppermite el humor, la ternura, la comprension

y la solidaridad.
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Las cualidades mas apreciadas por los nifios, s8gfm Cone Bryant (1995), en los

cuentos son:

» Rapidez de acciéna los nifios no les interesa lo que piensan losopajes, sino

cémo lo hacen.

» Elemento reiterativo: consiste en una determinada cantidad de repetisigue

corren en paralelo a la necesidad que siente fiel por conocer y conquistar la

realidad.

» Sencillez tefiida de misteriose trata de cosas que oye y ve habitualment@@| n

tefiidas por una sombra de misterio que le haceim@®sante y agradable la

realidad y aporta la ausencia de monotonia.

Una de las caracteristicas del cuento es su lemgeagillo en el que se suelen emplear
refranes, onomatopeyas, comparaciones y formulaspaicion, con lo que es mas facil captar al

espectador o lector.
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8. (MARCO LEGAL: LOE y LOMCE) MARCO LEGISLATIVO DEL ESTADO

En este apartado se expone el valor que tiendarigaas extranjeras como vehiculo de
acceso y comunicacion entre las diferentes cultukasnismo, ayudan a desarrollar mejor las

relaciones interpersonales.

Ademas, se justificard la relevancia que concedsisgema educativo espafiol al
aprendizaje de una lengua extranjera. La formag&la persona también implica crear su propia

identidad en un proceso constructivo partiendaetnocimiento de la identidad de los demas.
8.1. La importancia del aprendizaje de lenguas exanjeras.

Segun la Orden de 16 de junio de 2014, sobre elcalo de Educacion Primaria, y el
Real Decreto 126/2014, sobre el curriculo basic&decacion Primaria; y la legislacion de la
comunidad de Aragén, “El aprendizaje de lenguasaejdras cobra una especial relevancia en
este plano, ya que la capacidad de comunicaciéel esimer requisito que ha de cumplir el

individuo para desenvolverse en un contexto crésmeente pluricultural y plurilingte”.

Espafa se encuentra comprometida, como miembia@ deidn Europea, en el fomento

del conocimiento de otras lenguas comunitarias.

El curriculo para la etapa de Educacion Primsgiastructura en torno a actividades de
lengua tal como estas se describen en el Marcaica@uropeo de referencia para las lenguas:
comprension y produccion (expresion e interaccide) textos orales y escritos. Establece
directrices tanto para el aprendizaje de lenguasoguara la valoracion de la competencia en las

diferentes lenguas de un hablante. Estas pautasid@non referente clave en el curriculo del area.

8.2. Los objetivos fundamentales de area del lengsiaxtranjeras.

El &rea de Lenguas extranjeras tiene como objetdgnin la LOE (2006) “formar a
personas que puedan utilizar la lengua para comerehablar, leer y escribir en los medios

tecnoldgicos, conocer y respetar las demas culturas

Este objetivo viene mas especificado en la Ordeb6dde junio de 2014, por la que se
establece el curriculo de Educacion Primaria erdmunidad autbnoma de Aragén, en la
introduccidn sobre la Lengua extranjera, que nos due “el conocimiento de lenguas extranjeras
es cada vez mas importante y necesario para vivilmemundo que, debido a los progresivos
avances en los campos tecnologicos e informatioos, lleva a una sociedad donde la

comunicacion a través de otras lenguas abre enqgrosdsilidades de progreso y libertad, ademas
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de contribuir al entendimiento y el respeto entrg dlistintas culturas y sus hablantes”. Mas

exactamente, el curriculo de lenguas extrajerancgentra en los siguientes objetivos:

“Objetivo n® 5. Tomar parte de una conversacion wuoando tareas simples y

habituales”.

“Objetivo n° 9: Hablar de conocimientos conocidasrados en el pasado y anticipar

acciones futuras [el alumno] que pueda llevar @ eabsu entorno habitual”.

“Objetivo n° 13: Utilizar estructuras sintacticas fdrma correcta en expresiones cortas,
con el fin de comunicar informaciones relacionadas situaciones conocidas en su vida

cotidiana”.

“Objetivo n° 17: Valorar la importancia de las laag extranjeras como un medio de

comunicaciéon y entendimiento entre personas deegeotia y cultura diversa”.

“Objetivo n°® 18: Valorar la lengua extranjera comespuesta enriquecedora a la
experiencia que supone enfrentarse a ambitos dgidey cultura impulsando el desarrollo

favorable de la personalidad del alumno”.
8.3.Las competencias basicas en el area de lenguas arjeras.

En los ultimos afios, el estudio de lenguas extramjse habia centrado mas en la
expresion escrita que en la expresion oral. De gliede el problema actual del déficit de
competencia en comunicacion oral que presentaallmsnos. Hoy en dia, muchos chavales adn
no estan acostumbrados ni preparados para exg@esaisnente y, en consecuencia, el miedo
generalizado a hablar en publico, hacer presemesimrales, etc., genera un aumento de
inseguridad, nerviosismo y hasta ansiedad y prexmidip por parte del alumnado, incluso en el

espacio universitario.

En la actualidad, el objetivo primordial de la laagextranjera es desarrollar la
competencia comunicativa de los estudiantes, |b iogalica su competencia en comunicacion
oral. Por esta atribucion, el colegio debe priariaato la ensefianza de la lengua oral como de la
lengua escrita, asi como de otros codigos no ke=bBs innegable que hay que superar diversos
obstaculos que dificultan la didactica de las @esis orales, como es el contexto del centro y del
aula, asi como la relacién entre las familias,dlennos y el maestro; la falta de formacion del

profesorado en este ambito es enorme.

Existen varios motivos que justifican la necesidada ensefianza de la comunicacién
oral. La mayor parte de los usos comunicativo®abkzia de forma oral; en consecuencia, hay que

atender prioritariamente a su ensefianza. Constuygiaico recurso comunicativo que el alumno
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conoce cuando llega a la escuela y alli debe aprenthejorar dichos usos. Su adecuado dominio
es requisito imprescindible para el aprendizaj@adectoescritura.

En sintesis, ha sucedido un cambio enorme desdepastura tradicional de la
ensefianza, donde lo que predominaba era el silencias clases, a un enfoque comunicativo y
por tareas, que demanda una metodologia activaledos estudiantes aprenden hacieydqye
propicia, a través de la interaccion, el aprendizagnificativo, o sea, que los alumnos sean los
protagonistas en el proceso de ensefianza-aprendizajal conlleva, por parte del alumnado, el

desarrollo de su competencia comunicativa.

En consecuencia, la lengua, ademas de jugar usignificativo en la materia de
Lengua extranjera, también es fundamental parastd rde las areas. Todas ellas la consideran
instrumental y la utilizan como mediador didactpermanente en la interaccion del aula. En
Primaria, se constituye una serie de orientacipeelagogicas para la mejora de las destrezas de
expresion oral y de expresion escrita, no sOlo pargyua extranjera, sino para el resto de las

areas curriculares.

El curriculo actual de Primaria hace referenciatatale forma explicita como a través
de las competencias basicas, a la importancia serrddar las habilidades comunicativas orales,

tanto las de comprension como las de expresion.

Algunas competencias basicas de la LOE (BOE 200@ero 293) asi lo demuestran:
el aprendizaje de la lengua extrajera basado edeséirrollo de habilidades comunicativas,
contribuird al desarrollo de esta competencia hakiccomunicacion, en la misma forma que

sucede en la lengua materna.

1. Competencia de comunicacion linguistica:

Evidentemente, el cuento interviene directa y p@sitente en el aprendizaje de la
lengua desde la mas tierna infancia y es el prooatacto que tienen los nifios con la literatura.
En la Educacion Primaria las habilidades lingléstide los pequefios se van incrementando de
acuerdo a su edad. El recurso del cuento disponmalgran flexibilidad en lo que respecta a la
complejidad linglistica y a la variedad conceptyaliscursiva del contenido, por lo que es

facilmente adaptable a todo tipo de publico de mttua su nivel de comprension.

Con estas herramientas los alumnos pueden angdiaiguientes destrezas basicas de
las habilidades linglisticas: escuchar, hablam, lg escribir, para optimizar su competencia
comunicativa y adquirir una comunicacion satisfaatoempleando diferentes formas en el

tratamiento del texto como pueden ser la lectwepteva ( del maestro a los alumnos, de alumno
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a alumno) y activa (entre los propios alumnos, #ando los roles de las diferentes voces del
discurso, ya sea mediante la lectura o la drancidizp

De manera concreta, los nifios tienen la oportunitiachejorar y ampliar la lectura, la
produccion y la comprension de textos literarion @ste caso el cuento), reconociendo el
funcionamiento del lenguaje en todas sus dimensiandravés de las distintas situaciones
comunicativas que pueden darse en contextos readesjriendo, asi, un pensamiento critico,
reflexivo y trabajar en temas relacionados camgbeto hacia otras culturas, la interiorizacion de
valores y actitudes positivas sobre dichas practomunicativas, imprescindible para convivir en

la sociedad contemporénea.

2. Competencia de aprender a aprender:

El desarrollo de esta competencia, tanto en elopladividual como en el colectivo,
contribuye enormemente al incremento de la compiteam autonomia e iniciativa personal, pues
el proceso que lleva a los nifios desde la explamaiciicial hasta el producto final requiere una

planificacion previa y una toma de decisiones.

La investigacion que necesitan realizar para dandca sus propias creaciones pasa por
la utilizacion de estrategias de seleccion de flarmmacion mediante las cuales poder establecer
diferentes opciones para el guion de trabajo y deaain esfuerzo considerable por alcanzar
resultados originales. La creatividad requiere axcton autonomia, tomar iniciativas, buscar

formas innovadoras, barajar varias posibilidadsslyciones para un mismo problema.

En el trabajo colaborativo todos los alumnos pigdic en la organizacion y
planificacién de la actividad aportando ideas, bodo soluciones, asumiendo responsabilidades y
valorando criticamente la informacién obtenida. &atbmno afianza su autonomia e iniciativa
analizando, valorando y decidiendo cual es, a secpg la mejor opcion desde la confianza en si

mismos y el respeto a los demas.

Por otra parte, mediante el tratamiento de los togerlos nifios van construyendo
individualmente su conocimiento sobre la lenguas/issos de manera autonoma, y, a su vez, con
un mayor conocimiento de la lengua, van ampliangoposibilidades de acceso al saber, lo que

les permite ir estructurando criticamente y de oparsonal su pensamiento.
3. Competencia en autonomia e iniciativa personal:

El plan del desarrollo del recurso, tanto el indiigal como el colectivo, favorece

considerablemente el aumento de la competencat®momia e iniciativa personal; por tanto, el
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proceso que lleva a los alumnos desde la explaranibial hasta el producto final requiere una

planificacion previa y una toma de decisiones.

La indagacion que necesitan ejecutar para dar farews propias creaciones pasa por la
utilizacion de estrategias de seleccion de la mé&midn mediante las cuales poder establecer
diferentes opciones para el guion de trabajo y deiamain esfuerzo considerable por alcanzar

resultados originales.

La creatividad exige actuar con autonomia, tomaciativas, buscar formas
innovadoras, barajar varias posibilidades y soh&sopara un mismo problema. Por su parte,
obtener el disefio deseado, con una estética y oterddo genuino, requiere un esfuerzo

considerable para conseguir los resultados origgnal

En el trabajo colaborativo en equipo todos los alosnparticipan en la organizacion y
planificacion de la actividad, contribuyendo cors sdeas y opiniones, buscando soluciones,
asumiendo responsabilidades y valorando criticaan&ntinformacion obtenida. Cada alumno
afianza su autonomia e iniciativa analizando, aado y decidiendo cudl es, a su parecer, la

mejor opcion desde la confianza en si mismos gsglato a los demas.

Por otra parte, mediante el tratamiento de los togerlos nifios van construyendo
individualmente su conocimiento sobre la lenguas/issos de manera auténoma, y, a su vez, con
un mayor conocimiento de la lengua, van ampliangopesibilidades de acceso al saber, lo que

les permite ir estructurando criticamente y de foparsonal su pensamiento.
4. Competencia matematica:

Dada la plasticidad de este recurso, los alummobi@n pueden ampliar y afianzar los
conocimientos y destrezas necesarias para estaetemo@a a través de la representacion y
personalizacién de problemas o situaciones queifarmesarrollar el pensamiento matematico y
acceder con mayor facilidad al aprendizaje dedgsd, férmulas, procedimientos y resolucion de

problemas matematicos.

La posibilidad de plasmar en un cuento, habladscdte, cualquier tema, por abstracto
gue sea, abre las puertas a los docentes pardifegsantes estrategias representativas con las que
poder explicar dificiles contenidos matematicos. €emplo, asignando a conceptos que no son
perceptibles o reales (como pueden ser las magsitiiel las fuerzas o energias a las cuales miden
y que no son visibles para el ojo humano) una sgmtaciéon o forma determinada con sus
caracteristicas propias, los alumnos pueden detaighificado a los contenidos que antes eran

incomprensibles por su caracter, digamos, abstract
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Mediante la elaboracion de sus propios cuentosestisdiantes ponen en practica su
destreza artistica y esté intrinsecamente reladéonan la competencia matematica. Para llevar a
cabo su creacion, los alumnos han de poner enigadtibilidades manipulativas relacionadas
con la estimacion, la distribucién espacial, la idedla geometria y las operaciones... Asimismo,
manejan su pensamiento matematico a la hora deilietar y construir mentalmente la imagen de

la informacién que reciben al leer 0 escuchar wentw

La planificacion, la gestion de recursos y la vabodn de los resultados son las
destrezas indispensables para lograr resolvefadtsamente un problema. Para que estos tres
aspectos sean captados e interiorizados por losnals; se les puede ofrecer historias en las
cuales se incida en las estrategias y procedingeqe ciertos personajes llevan a cabo para

resolver con éxito la encrucijada en la que sevigino envueltos.
5. Competencia social y ciudadana:

El uso del cuento como instrumento para realizabaijos colectivos y cooperativos
exige a los nifios adoptar ciertas conductas quexnapolables e imprescindibles para la vida en
sociedad, como son: la participacion, el respetosademas y a sus opiniones o0 creencias
individuales, la aceptacién de normas, la asedwi@l espiritu critico, la colaboracién, el afén d
superacion personal no competitivo, una actitud aieética, el rechazo a la violencia y a la

discriminacion, etc.

Del mismo modo, aprovechando la invitacion de estarso a la representacion teatral
y a la dramatizacion, el aula se convierte en wgarlyropicio para mejorar las relaciones

interpersonales entre los componentes del grugedabido a su base dialégica e interactiva.

En definitiva, supone una herramienta muy buena pabajar unos valores y unas
actitudes que favorecen en el alumnado la cread®dsu propio sistema de pensamiento critico
sobre la realidad que les rodea, atendiendo a @pigprdentidad, a la diversidad linglistica y

cultural y a la convivencia civica, democraticaista.
6. Competencia artistica y cultural:

Conocer los cuentos tradicionales favorecera éutiesy enriquecimiento personal del
alumno, asi como su comprension del patrimonioutalltde los pueblos. Apreciar el registro
linglistico literario, caracterizado por el usdsiito e incluso ludico de la lengua (repeticiones,
paralelismos...).
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Desde la antigledad, nuestros antepasados hadcsémtnecesidad de expresarse y
comunicarse a través de instrumentos y represengxiartisticas que reflejaban su vision del

mundo, y aun hoy seguimos hallando muestras quéddamello.

Son innumerables las expresiones artisticas quengamos a nuestro alrededor y que
empleamos diariamente en nuestra vida. Especiaémkrst nifilos son los que mas uso hacen de

ellas sin darse cuenta, mediante sus continuosgu€egujos y entretenimientos.

Esta afirmacion se presenta intimamente relacionadal tema que estamos tratando.
El cuento se recibe como algo divertido e interesan las edades mas tempranas, pero con los
afos ese interés va desapareciendo. Ha de aprosedaauriosidad propia de estas edades para

ofrecer alternativas innovadoras que permitan all@®nos no perder esa ilusidén por conocer.

La metodologia educativa a través del cuento pipit acercamiento a diversas
manifestaciones culturales y artisticas, tantoedébrno mas préximo, en este caso la Comunidad
aragonesa, como de cualquier otro lugar del plangtaducidas en épocas anteriores o

contemporaneas.

Los alumnos pueden adentrarse en la historia maracer el origen del cuento y como
su temdtica, su contenido y las creencias y valbaesido evolucionando hasta hoy, pudiendo
descubrir cuentos tradicionales, mitos y leyendas giguen perdurando en nuestros dias.
Acogiendo el cuento como método de aprendizajagementa en el alumnado la curiosidad por

la elaboracion artistica y la herencia cultural.

Con el recurso que se propone, los alumnos puedsoauldrir incontables mundos
nuevos escondidos en la literatura con los querpadguirir valiosos aprendizajes. Del mismo
modo, éste les ofrece la oportunidad de expreggoesmar todos sus pensamientos y emociones
a través de diferentes técnicas artisticas (p&sstimusicales, corporales...). Pero, ademas, les
permite hacerlo de una forma que no podria hacayeepalabras, de una manera creativa y

genuina que representa su manera de ver el mundo.

Ademas, la dificultad que se les presenta a loswahs a la hora de hacer un buen
trabajo con su propia produccién favorece la apfaricle sentimientos identificativos con las
obras de otros autores y la valoracion y la crifiedas mismas. Este hecho potencia el respeto por
el esfuerzo realizado por el autor y la necesidagtahservar y cuidar el patrimonio cultural y

artistico del que se dispone en cualquier rincémamdo.
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7. Tratamiento de la informacién y competencia digal:

Las creaciones literarias realizadas en la eségemente pueden llevarse a cabo a
través de las nuevas tecnologias. Con la inforeatas alumnos pueden redactar su propia
historia de una manera distinta, divertida y adeerdsetenida a través de programas de edicion
de textos; pueden usar diferentes programas d¢odiawa realizar las ilustraciones necesarias y
hacerlo a través de la busqueda en internet decimedgjue describan o ayuden a la comprension

de lo contado en el texto.

Del mismo modo, pueden recurrir a la red para ampliconcretar la informacién que
precisen para fundamentar y dar consistencia aénmo del cuento, especialmente tratandose del
area de Conocimiento del medio natural, sociallyural, la cual abarca humerosos contenidos y

muchos, en ocasiones, se escapan a la compremsios alumnos.
8. Competencia en el conocimiento y la interaccia@on el mundo fisico:

Igual que lo que ocurre con la competencia mateméatarios aspectos relacionados
con su entorno son a veces dificiles de entendetogoestudiantes. Por medio del cuento, el
estudiante tiene la ocasion de formular desdepenspectiva diferente aquello que le resulte un
problema para que asi logre entenderlo. Dejandoteaas dificultades de aprendizaje, este
recurso, al ser un método poco tradicional, pueiizarse con frecuencia para favorecer la

obtencion de los conocimientos relacionados comkgrias escolares.

El acceso a internet permite encontrar facilmemfigrinacion sobre todo tipo de temas.
La posibilidad de contar con una herramienta tardedy funcional en las aulas, y fuera de ellas,
estimulara a los escolares a investigar y a profanadle manera autonoma sobre aquel contenido
gue quieran introducir en su cuento. Pero parg Ek alumnos deberan analizar, contrastar y
descartar informaciones. Con este tratamiento dieftamacion, el alumnado, ademas de un
cuento con ideas bien fundamentadas, ird vierghaiduir la necesidad de llevar a cabo procesos

memoristicos en el aprendizaje.

Utilizando el cuento como herramienta de estudigdnsibilizaciéon ecoldgica y social
aumenta. Por un lado, el aprendizaje de los coose# realiza con menor esfuerzo y, por otro,
los alumnos, al identificarse con los personajéssyconsecuencias que estos han de sufrir como
resultado de la accion humana, asumen una respliesdpy esto favorece el cambio a actitudes

positivas en lo que respecta a la solidaridadrgsgeto al medioambiente.

En definitiva, este recurso aporta una oportunidaita de interaccionar de forma
directa con el medio fisico, es decir, permitelfaente la representacion y dramatizacién de lo

leido, para lo cual los alumnos pueden hacer usodies los recursos que les ofrece el entorno, ya
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sean naturales o artificiales, y valorar la impueta del cuidado de los mismos. Ademas, resulta
un instrumento muy Util para desarrollar el pensatai critico y responsable hacia el medio

natural, social y cultural.
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9. CARACTERISTICAS PSICO-EVOLUTIVAS DE LOS ALUMNOS EN LAS
PRIMERAS ETAPAS DE EDUCACION PRIMARIA.

Una vez expuestas las diversas teorias sobre lasardn del lenguaje, también se ha
considerado importante definir las caracteristigsiso-evolutivas de los nifios en las primeras
etapas de Educacion Primaria, en donde vamosizautibs cuentos como medio para la practica

de la ensefianza y el aprendizaje de una lenguangsta.

En este periodo, estos nifios viven momentos degcen sus vidas, porque ya tienen
una construccion linglistica de su lengua maternactualmente, dada la sociedad en la que
estamos inmersos, a pesar de ser muy jovenes Variaale ellos ya han tenido algun contacto
con el idioma extranjero inglés. Asimismo, es cgtie se ha introducido el idioma en las clases
de Educacion Infantil desde los 3 afios. Por ltotagllos ya han obtenido un vocabulario basico
y que puede ser utilizado como punto de partida.

Los alumnos en estas edades no se muestran inhiljidsienten un tremendo
entusiasmo, ya que ellos quieren expresarse eegumdo idioma. Los niflos cuentan con bastante
energia y tienen mucha imaginacion. También tiamempensamiento inductivo en experiencias
cercanas y concretas y aprenden desde su reaédzghe, porque sienten una gran curiosidad por

el mundo que ellos y ellas estan descubriendo.

Durante esta etapa, los alumnos ya poseen un iampertdesarrollo psicomotor,
cognitivo, personal, social y moral, lo que es améntal en la adquisicion de un idioma,

principalmente en las destrezas orales.

A continuacion, se detallan de forma sintéticadasacteristicas psicopedagogicas de
los alumnos de la etapa de Primaria en funcioragdedpacidades que el curriculo nos orienta a

trabajar (Pérez Pueyo y Casanova, 2009):

Capacidades

_ Senee

- Organizan su pensamiento sobre [su

vivencia personal de la realidad. A esta edad, no
pueden desligar su razonamiento de | la

Cognitivo-intelectual Cognitiva experiencia ni de la manipulacion.

- Inician la lectura y la escritura. El 1éxico|y

la sintaxis aumentan y se hacen cada vez mas
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complejos.

- Segun Piaget, los alumnos se encuentra

N en

la etapa del pensamiento pre-operacional e

intuitivo en transiciéon a la etapa de operacio

concretas.

- Ordenan elementos y objetos seg
criterios de semejanza y diferencia y

diferentes situaciones.

- Diferencian algunos cambios de |

elementos que conocen.

- Describen con detalles situaciones reale

ficticias.

- Amplian sus posibilidades de
comprension y expresion, gracias a u
enriquecimiento en su vocabulario. Va
asimilando las estructuras bésicas de

lengua.

- Dramatizan pequefios relatos e inventa

didlogos para ellos.

nes

an

en

DS

SO

n

AN

Afectivo-motivacional

Emocionales

- En esta edad construiran su YO.

- Se encuentran en una fase de mor
heterbnoma, segun Piaget, aunque cada
tienen una mayor autonomia y confianza en

mismos.

al
ez

Sl

- Necesitan de constantes situaciones gque

reafirmen su autoestima (necesitan

aprobacion del adulto).

- Tienen mucha espontaneidad y §
desinhiben ante diferentes situaciones que

les planteen.

a

se
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- Tienen gran curiosidad por aprender.

- El afianzamiento de sus posibilidade
permite  iniciar los  procesos @ de

autoevaluacion.

- Mayor autonomia y confianza en su

posibilidades motrices.

[72)

Socio-integracional

Relacionales

- Crece el sentido de independencia y I
actitudes de colaboracion, de compartir y @

respeto.
- Aceptacion de las reglas en los juegos.

- Empiezan a colaborar con log
compaferos y compafieras en las actividag

grupales.
- Eligen mejores amigos y/o amigas.

Integracion en otros ambitos sociales.

S

e

es

De relaciones interpersonale

5 Relacionales

- Disminuye el egocentrismo, lo qus

mejora las relaciones con los y las demas.

- Observan las acciones del maestro o

maestra.

- Copian las actitudes del profesorado.

a
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10. EL DESARROLLO LINGUISTICO EN LA EDAD ESCOLAR

Durante la Educacién Primaria, el desarrollo deitgimje se hace mas lento,
prevaleciendo el desarrollo de los aspectos pragosay semanticos. En el ambito pragmatico,
los nifios refinan sus capacidades de conversadédmanera que se convierten en comunicadores
muy eficaces. En el vocabulario, destaca el ritmeriente de su adquisicion: a los 6 afios
producen alrededor 2.600 palabras comprensivasnycapaces de comprender hasta 24.000.
(VéasePsicologia del desarrollo en la edad escolade Ana Isabel Cordoba Ifiesta, Adela

Descals Tomas y Maria Dolores Gil Llario, coordioias).

De cierta manera, este crecimiento del vocabulafieja el desarrollo sistematico de
las reglas para la formacion de palabras a lo ldegla edad escolar. Otras habilidades del ambito
morfosintactico se trabajan de manera intensastnetapa, aprovechando la mayor parte de las
tareas escolares en la adquisicién formal y entaalidacion de la lectura y la escritura.

10.1. Desarrollo fonolégico

Al inicio de la Educacion Primaria debe estar catguo el desarrollo de fonemas.
Entre los 6 y los 8 afios se han desarrollado peangnte todos los sonidos de la lengua natal, y
se pronuncian adecuadamente todas las silabasldmbaunque pueden existir problemas de

algunas palabras complejas.

Uno de los hitos mas importante durante este perieslel desarrollo de las
capacidades metalinguisticaseferidas al conocimiento que permite al usuariouda lengua
reflexionar sobre la misma, independientemente wWiepreduccion y su comprension. Estas
habilidades para pensar sobre el lenguaje en atwsts® desarrollan gracias a las nuevas
caracteristicas del pensamiento. La descentrg@dmite pensar en el significado del lenguaje y
tener dichas habilidades metalingiisticas. Estaseapn durante los afios preescolares, pero su
comprension tiene lugar a partir de 7 u 8 afiogldd.e

Una de las habilidades metalinglisticas que aséeslesarrolla es laonciencia
fonoldgica.Al finalizar la educacion infantil, los nifios soapaces de reconocer que las palabras
constan de sonidos vy, por tanto, el material lisigid se puede fragmentar. Dicha habilidad

evoluciona progresivamentiesde fragmentos grandes a pequefios (Gombert, 1992
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10.2. Desarrollo morfosintactico

A lo largo del periodo de educacién primaria sguagtenuevas reglas para la

formacion de palabrag se establecen las reglas previamente aprendidas.

En cuanto a leestructura de las oracionegambién se va haciendmas
elaboradasconforme se incluyen proposiciones subordinadagotma tipica de los preescolares
de unir preposiciones mediante su yuxtaposicionsustituyéndose progresivamente por la
subordinacion. En cualquier caso, el uso de ladinaciontambién se amplianediante la
utilizacion de la conjunciones causalpsrque, por, tanto, ya quejpndicionaleqsi), temporales
(cuando, antes, después, entopcgdisyuntivas ffero, aunque, sin embargo); caunque la

conjuncion predominante en las narraciones consieraloy.

Para producir y comprender oraciones compuestdmi@das con este tipo de
conjunciones, los nifios en edad escolar tienenrgaerrir a diversas estrategias. Los nifios
preescolares se basan fundamentalmente en el deds palabras para interpretar una oracion
como ‘Bajé porque me llamaron”de manera que pueden interpretar errbneamente lque e
hablante baj6 y, después, lo llamaron. En la etgpalar, aunque la comprension de las oraciones
compuestas no depende solo del orden de las palédwaconsideran otros aspectos, como, por
ejemplo, la intencidn del hablante o la informacgamantica que se tiene de las palabras que
conforman la oracion), ésta continda siendo lacgal estrategia que utilizan los nifios para

interpretar las oraciones.
10.3. Desarrollo semantico

El crecimientoespectacular del vocabulampie se produce durante los afios escolares
estd condicionado por muchas variables, pero, stiute, por el contexto familiar y por el
incremento de conocimiento escolares. Ademas, gsimpiortante recordar que el vocabulario
crece a lo largo de toda la vida y que este incnémnesta influido por la lectura; por tanto,

conseguir que los nifios adquieran habitos de keesiun objetivo que no hay que descuidar.

En esta etapa hay que buscar no sélo aumento dabwiario, sino también la mejora
de la comprension del significad®e producen dos tipos derementos en el significado de las
palabras(Owens, 2003)los horizontales,que consisten en afadir rasgos a una definiciom has
gue coincida con la del adulto, y lesrticales,que suponen la unificacion de las definiciones que

se ajustan a una palabra determinada.

Ademas, durante los afios escolares, los niflosrs@a@endo habiles para deducir el
significado de las palabras a partir del conteXeimismo, mejora la comprension de las

relaciones espacialegntre los 4-7 afios disminuye el uso de términoacsies generaleaqui,
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alli...) y aumenta la utilizacion de términos espaciales@fipos @rriba/abajo, delante/detras,
izquierda/derecha, junto a la puerta..Tlambién mejora sustancialmente la comprension sle o
términos temporales y de parentesco, tal como yoctemos sefalado en el apartado de

desarrollo semantico durante la etapa preescolar.

El proceso del desarrollo semantico que se iniciariacipio de la primaria, también
esta relacionado con los cambapge tienen lugar en el procesamiento cognitivohBsccambios
estan relacionados con la transicion del pensam@micreto al pensamiento abstracto, que va a
fomentarun cambio gradual desde la modalidad vispaltacodificar y recuperar informacion,
tipica de los preescolarebasta la utilizacion del lenguaje para almacenarrgcuperar la
informacion, modalidad que predomina durante la edad escolareétablece de manera

significativa a partir de los 9 afios de edad).
10.4. Desarrollo pragmaético

A lo largo de los afos escolares, se produce um @rance de la conversacidrecho
gue se produce paralelamente al abandono delmp@rda egocéntrico de la etapa anterior y a la
relevancia que adquieren los aspectos relativda socializacion. Los nifios aprenden a
introducir temas nuevos, a mantenerlos y a termumar conversacion. Durante la misma son
capaces de realizar comentarios apropiados e ienges, y de adoptar papeles y expresiones
adecuadas a la situacion. Debido a la crecienteepeion que adquieren los nifios de las
perspectivas de los demas, también pueden realigasiciones sobre el nivel de conocimiento
del oyente y ajustar su conversacion a esas supus$; Si bien los principales avances en la

adopcion de perspectivas tienen lugar entre 109 afjos de edad.

El desarrollo de las narraciones el otro gran hito que marca esta etapa. Duednte
periodo preescolar, las narraciones estaban castrad experiencias personales, realizando sobre
todo descripciones y conexiones lineales de logsmisc Al inicio de esta etapa (5-6 afos),
continlan centrandose en experiencias personaégs, §¢ abordan otros géneros narrativos
ademas de laslescripciones,como son losrecuerdos, las explicaciones y las historias
inventadas;acontecimientos que empiezan a conectarse caugalmi@izandose términos como

porque, por tant@ ya que.
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11. NIVELES DE ADQUISICION DE LA SEGUNDA LENGUA

En general, estos nifios entran a la escuela candorecimiento de su idioma nativo,
gue, luego, utilizan como base natural para apreind&s. El proceso para adquirir el inglés es
gradual y sigue un modelo de desarrollo pareciddeabdquisicién de la primera lengua. Por
ejemplo, producen las oraciones simples antes amedmplejas. Los errores que cometen en
inglés reflejan las reglas linglisticas de su languadre; por ejemplo, un nifio de habla hispanica
puede decir en inglés*want the ball green’porque en espariol los adjetivos se colocan después
de los sustantivos. Las técnicas de conversaciéadgqaieren en aproximadamente dos afos,
mientras que el desarrollo completo del lenguaggrabto necesario en una clase requiere entre
cinco y siete afos. Estos nifios también aprendgor rekidioma por medio de la préactica y la

experiencia.

Para el aprendizaje y adquisicion de una lengtimrgrra, es necesario contrastar la
adquisicion de la segunda lengua con la lenguarnat&xisten cuatro niveles que podemos
observar, segun los que lo describe Sandie Mowaosu articulo “Real books in Primary
Classroom” (2003).

- El nivel linguistico: La linguistica provee dispositivos muy Utiles.dJcomparacion
entre la estructura del idioma materno con la dglisdo idioma nos permite descubrir el origen

de ciertos errores y nos prepara para estudiarender gradualmente el idioma.

En este nivel, siguiendo a Gutiérrez, D. y otrd89(), también podemos analizar y
desarrollar el nivel fonoldgico, que supone la asigion de los fonemas o sonidos propios de una
lengua; el nivel semantico, en campos léxicos, teos etc., que es el hecho de poder dar un
significado a un significante y de organizar lognfficados; el nivel sintactico, que consiste en
combinar palabras para construir frases condgegtsignificado; y el nivel pragmatico, donde se

observan los usos que se hacen del lenguaje.

- El nivel fisico: Todo ser humano posee los mismos érganos del ltpldason
controlados por el cerebro. La motricidad fina seadrolla hasta los doce afios de edad (mas o
menos), es decir, que a esa edad los musculosdi fdel aparato fonador) se han adaptado al
idioma materno. Esa es la razon por la que lasopassadultas casi siempre tienen un acento

cuando aprenden una segunda lengua.

Para el nifio y la nifia, el desequilibrio no es tarsion que deba evitarse, sino una
motivacion. Con las personas adultas sucede loraremt Esta quiere evitar toda clase de

tensiones y por eso no esta dispuesta a aprendeuevo idioma ni a entrar en un ambiente
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totalmente desconocido. Por eso, para aprenderegundo idioma, debemos ser, en cierto

sentido, como criaturas curiosas y confiadas.

- El nivel afectivo: En los primeros intentos de comunicarse en unrgkgidioma se
cometen errores de forma: el aprendiz muestrpsotos débiles, y ¢a quién le gusta hacerlo? A
nadie. No es facil ser vulnerable. Lo peor es quehas veces se desarrollan estrategias y se
construyen barreras para evitar situaciones paknente desagradables. Los prejuicios, muchas
veces, se muestran mas en las acciones que eald#sgs. Las acciones no verbales espontaneas

pueden expresar un rechazo subconsciente haeiagad y la cultura que se quiere aprender.

- El nivel cognitivo: Cognicion es la asimilacion mental del ambientedey la
experiencia personal que cada persona tiene dfl &nguaje es parte de la cognicion. Piaget
emplea el término "equilibrio”, diciendo que el @asllo intelectual es un proceso en el que al
principio existen incertidumbre y tension; peroossestados se pueden solucionar o aclarar

mediante la asimilacion mental, y ésta conducat@nelimiento y al equilibrio interno.
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12. LAS ACTIVIDADES LUDICAS PARA TRABAJAR EN EL AUL A DE PRIMARIA A
TRAVES DE LOS CUENTOS

La adquisicion de una segunda lengua, no obstawcigye a menudo durante las
actividades en el aula, donde se ensefian técrépasificas centradas en el inglés, en vez de a
través de la experiencia practica tipica de la sittjan de una lengua primaria. Se reta a los nifios
a aprender inglés de forma mas rapida, mientrgantide no retrasarse con el aprendizaje de los
nuevos conceptos presentados en clase todos ksTiaen muy poco tiempo para aprender el
inglés basico antes de entenderlo y usarlo enidaties académicas altamente abstractas y sin

contexto.

Como argumenta Wright, los cuentos nos proporcioma medio amplio para la
experiencia con los alumnos con la lengua extrargeruna manera divertida y motivadora que
hara que nuestros estudiantes presten mas atelhc®mifios estan acostumbrados a escuchar
cuentos desde la infancia; por lo tanto, estanait@uins para establecer una conexion entre su
experiencia previa con cuentos en lengua materiog guentos mediante la lengua extranjera.
Todos los cuentos estan estructurados de la mismeaf planteamiento, nudo y desenlace. Esto
permite que sean reconocidos por todos los nifiosathera universal.

La fantasia y los personajes magicos son algunéssdmracteristicas que fomentan la
creatividad en nuestro alumnado y la capacidadeji dolar su imaginacion. Por ello, a la hora
de trabajar con un cuento, garantizamos la codaimm Yy el entusiasmo de todos los

participantes.

A partir de las historias, pueden surgir infiniddd situaciones que propicien la
comunicaciéon, ya que los nifios muestran verdad®erés por saber cosas, ampliar la
informacion que les ofrece el cuento, conocer kbstatle los personajes, etc. Por distintas
motivaciones, se beneficiaran de una gran cantadexperiencia de forma natural en la
exposicion en la lengua extranjera a través deuptag, hipoétesis e inferencias, lo cual seré
efectivo para su desarrollo a nivel cognitivo: ‘®geriencia con los cuentos estimula respuesta a
través del habla o la escritura. Es natural expregastros gustos o desagrados e intercambiar

ideas y asociaciones relativas al cuento que otmesmos” (Wright, p.5).

Los cuentos nos ayudan a introducir y reforzar geartidad de vocabulario y patrones
gramaticales que resultaran dificiles de introddeirotra forma. Wright sostiene en este sentido
gue “Los nifios quieren encontrar un significado len cuentos, por eso escuchan con un
propésito. Si encuentran significado en los cueattmvés de su habilidad de entender todavia
mas” (p. 4).
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Dicho esto, aungue nos centremos en muchas ocastonel lenguaje que trabajan los
cuentos, no debemos perder la magia que estod lieyalicita. Como afirman las principales
teorias, en lo que respecta a metodologia en edtales tempranas, el objetivo fundamental del
aprendizaje una lengua extranjera es la comunica@or lo cual debemos promover esa
capacidad comunicativa de nuestros alumnos, sla dacesiva importancia a los posibles errores
de comunicacion que ellos puedan cometer, sino dpieeremos fijarnos en el proceso de

comunicacion.

Ademas, los relatos estan repletos de asociagitmesie nos permite a los docentes
trabajar diferentes temas y abordar otras cuestioA través de los cuentos, podemos unir la
imaginacion y la fantasia con el mundo real, delando en los chavales su capacidad de

entender la vida cotidiana y de diferenciar erirgue es real y lo que no.

Magaly Villarroel (1998) nos dice que, al leer yrmaa cuentos dentro del aula, el

alumnado:
- Desarrolla una actitud positiva hacia el aprendizig la lengua.

- Disfruta leyendo u oyendo historias muchas vecasepeticion frecuente ayuda a
desarrollar en ellos y ellas sus estrategias deprmeion y a adquirir y utilizar el
lenguaje, aprendiendo de forma natural y comprénsib

- Crea un motor efectivo que hace mas facil la congioe y el aprendizaje del
lenguaje que se quiere presentar o practicar. ®@aabumno y la alumna, es mas
facil aprender y recordar el lenguaje utilizando aontexto claro, atractivo y

relevante para ellos y ellas.

- Se despliega un medio por el cual los nifios y lIAasnejercitan y desarrollan la
imaginacion, la creatividad y la ldgica, utilizandbferentes estrategias. Por
ejemplo: imaginan la situacion, reflexionan solaréeido o escuchado, predicen lo
gue va a pasar, resuelven problemas, compararcisitga, adivinan el significado

del lenguaje nuevo, memaorizan, etc.

- Se ayuda al desarrollo integral del proceso denzaialLas historias, en general,
contribuyen a educar en valores, a la comprensgorablemas y conflictos, lo que
hace que nifios y nifias elaboren sus propios juigiaslopten comportamientos

adecuados.

Hay diversas actividades que se pueden llevar @ cibmanera atractiva en el aula de

primaria con este recurso. No obstante, se trataatb@jar un cuento, no solo a través de una
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lectura, sino que se pueden emplear tambiénidaties complementarias, las cuales pueden
hacer referencia al cuento e incluso introducitama nuevo, vocabulario que vamos a emplear a

lo largo de las actividades, e(¥er anexo 1)

El uso del cuento es positivo como material de awdn, ya que favorece la
participacion, asi como la integracion del alumnadio necesidades educativas dentro del grupo

de iguales.
Las actividades ludicas del cuento
Esta forma literaria se presta a multiples jue§es.puede adaptar a difererttamicas:
a). El teatro

El cuento se puede poner en escena. Le viene béspacio teatral; pero, para hacerlo,
es precisaeescribirlo parcialmenteSdlo los dialogos pueden pasar, sin mas, del cugna
escena; es imprescindible transponer las parteativas a otro tipo de escritura. Los alumnos
pueden sacar los mayores beneficios de este éfedrctransposicion de una escritura a.otra

(Ver anexo 5).
b). El filme

El trabajo consiste en escribir una serie de escanpartir de un cuento, dividir el

conjunto en escenas Yy en planos para asi deteraiihayar de los didlogos.

Cualquiera que sea la forma de utilizar el cuergdagdgicamente, él en si es un
soporte de ensefianza particular que ofrece susoprmgrursos. El cuento respondera siempre en
clase a las necesidades linguisticas de los alymgraaemas:

Les permitira expresarse de forma espontanea yahatu

Les pondra en contacto con diferentes nivelesrpuke y diferentes tipos de discurso.

Estimulara su imaginacion y creatividad.

Favorecera un trabajo de creacion colectiva.

c). El franelograma. Con los alumnos mas jovenes la técnica del franatog resulta
sencilla y divertida. Se recordaran no sélo los@eajes, sino también sus principales elementos
(objeto magico, paisajes, arboles, luna, sol...jjuiA con los recortables, se pondra en
funcionamiento todo tipo de actividades ya deskritantar un cuento, elaborarlo a partir de un

esquema, etc.
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d). Las marionetas.Técnica vecina a la anterior y que comparte lag&uibnes hechas para
el teatro.

e). Reconstruccion del cuento propiamente dicha

El profesor lee o narra el cuento. Guia la recanstén mediante preguntas adecuadas.

Se puede hacer una reconstruccion particular ctocde
¢, Qué ocurre después?

Cuando el cuento se acaba y lee@orin colorado..damos por hecho que ya no
tiene por qué pasar nada mas, pero, ¢y si pasara@dmplo, si los enanitos, de repente, se
pusieran todos verdes, ¢qué haria Blancanievestataese? ¢Por qué ha ocurrido esto? Las

historias no tienen por qué acabar comiendo pesdic
f). Representacion de guifiolinspirada en el relato.

- Expresion y comunicaciénAdivinar un personaje del cuento expresando sus

caracteristicas. (Expresion oral o gestu&gr anexo 2)
- Plastica Dibujar el personaje que mas les ha gustadohzar@r un marcapaginas.

- Organizacion ordenada de las laminas del cue@adenar en grupos reducidos las
laminas que contienen las escenas del cuévn.anexos 3,y 4)

Con esta actividad se pretende:

Que los nifios y nifias relacionen las ilustraciaws los episodios fundamentales del

cuento.

Que interioricen y recuerden el orden en que sedsuclos hechos.

- Que tomen la iniciativa y respeten la iniciativa lds demas en la identificacion y

ordenacioén de las laminas.

Pedir a los nifios que inventen cuentos a partiditeljo. (Ver Anexo 6)

g). Contar el cuento a sus comparieros

Con esta actividad se pretende que los nifios gsnidentifiquen los diferentes
personajes y expresen los hechos que han ocuatiibando las férmulas de comienzo y final de

los cuentos(Ver Anexo 7)
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h). Los graficos en general y los pictogramasn particular sirven en la ensefianza de una
lengua de herramientas activas de auto-aprendidegde muy diferentes perspectivger

anexo 8)
- Simulan situaciones a través de escenas, murées, e

- Apoyan ciertas destrezas sgripts de expresion oral y escrita, automatizandolas y

memorizandolagVer anexo 9
- Optimizan la atencién y la motivacion.
- Fomentan la construccién de conceptos y de relasientre conceptos;

- Mejoran a la comprension lectora, dando clavesitieas a través de ilustraciones de

ambientacion, organizadores gréaficos, cuadros, etc.

- Sintetizan la informacidén que se recibe o que sa gaponer, por ejemplo en forma de

organizadores graficos como los resumenes.

- Ayudan a memorizar enlaces y otros elementos dgoapnteraccionando la memoria

verbal y la memoria iconica (vocabulario ilustrado)
- Representan visualmente secuencias y estructuiaale® y literarias.

Las pictografias han sido utilizadas para visualiegatos o describir situaciones con
ayuda de las imagenes, con una técnica simplificqoa las acerca mucho a lo que hoy
conocemos comaaricaturaso coOmic que no en vano se llaman también “historieta$iogisl
(historia en cuadritos), es decir, un relato verb@hico que se va encadenando. Por consiguiente,
adiestrar a nuestros alumnos en pictogramas egautiin mismo lenguaje universal, que ellos

conocen a través del comic, manganane

En las actividades propuestas, los alumnos apaen protagonistas de sus propios
aprendizajes (contando el cuento, sefialando efidantio personajes, secuenciando historias...),
participando en ellos de forma activa. De este madorespeta uno de los principios
metodolégicos propios de la etapa: la individu@iiza de los procesos de aprendizaje, ya que se
proponen diferentes alternativas de trabajo querelspuesta a las diversas capacidades de nuestro

alumnado.

La narrativa desde el punto de vista educativogmtesdos alternativas para lograr una
ensefianza que estimule el pensamiento creativibexiv®. La narrativa como algo estructural al

curriculo que lleve a la transformacion y el mownio permanente del conocimiento. La
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narrativa como una via accesible para exponer @mdd que, por su complejidad, requieren la
utilizacion de formas narrativas que pueden seaftiétas o analdgicas.

Todas las actividades propuestas no consisten egr lcasas a partir del cuento, se
desarrollan desde un planteamiento globalizadogusrcomo se ha planteado en parrafos
anteriores, en estas actividades, el nifio se etrauamrmerso en una situacion que le implica
activamente, que le obliga a actualizar conociniwiversos, a reestructurarlos y enriquecerlos
€n un proceso que se caracteriza por el gran nugeeconexiones que establece entre lo que sabe
y lo que se le ensefAprendiendo vocabulario, a pintar, a modelar... &ystivos se relacionan
con la resolucién de una tarea que exige su gaati?dn activa y entusiasta.

No podemos dejar fuera esta estrategia, desderouyastyecto, la metodologia de

situacion-problema, recordando que es una estaapega que el alumno reflexione l6gicamente.
I). Actividades de autoevaluacion (Ver anexo 10)

Una de las estrategias que puede contribuir atafrtandiversidad de los alumnos en el
aula es ensefarles a que evalien su propio apagndia autoevaluacion puede y debe ser un
instrumento que facilite atender, respetar y valtoa distintos ritmos de aprendizaje segun las

diferentes caracteristicas del alumno.

La autoevaluacion es la estrategia por exceleraia pducar en la responsabilidad y
para aprender a valorar, criticar y a reflexionabbre el proceso de ensefianza y aprendizaje
individual realizado por el discente (CalatayudP201999). La autoevaluacion presenta los
siguientes beneficios:

1. Permite a los alumnos tome conciencia de cu&uegrogreso individual en el

proceso de ensefianza y aprendizaje.

2. La autoevaluacion se convierte en un elementdivatmr en el proceso de

ensefanza-aprendizaje del alumno.

3. Permite al profesor conocer la percepcion ggealomnos tienen sobre su propio

aprendizaje, metodologias empleadas, etc.

4. Ayuda a los alumnos a responsabilizarse de @isdades, a la vez que desarrollan

la capacidad autogobierno.
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13. CONCLUSIONES

En la ensefianza de inglés en las primeras etapalres en Educacion Primaria, el
cuento como un instrumento pedagogico proporcionehas ventajas metodoldgicas al docente.
Ademas de ser una actividad tedricamente fundami@ntaquiere un minimo de recursos y
funciona para desarrollar la comprension y prodirccie la Lengua Extranjera, tanto oral como

escrita.

El estudio de las aportaciones teéricas mas infiildgesobre los procesos involucrados
en la adquisicion del lenguaje, ha demostrado guexiste una teoria absoluta. La adquisicion de
lengua ha sido estudiada y analizada desde vaeespgrtivas y se abarca desde diferentes
dimensiones. Por otra parte, existe mayor consenda division de las etapas evolutivas por las
cuales pasa el nifio para el desarrollo del lengudgsde sus iniciales manifestaciones

comunicativas hasta la consecucion de las palabras.

Del mismo modo, estudiar las diferentes experienigaricas ha permitido conocer los
diferentes aspectos metodolégicos en los que dmsado la ensefianza de la segunda lengua.
Instruirse en el funcionamientos de estos métodmec® la posibilidad de aprender en qué

aspectos se tiene que mejorar la ensefianza désingl

En el transcurso de este trabajo se ha dedicadpanado completo al conocimiento de
las legislaciones que han estado vigentes en Egsphafate los ultimos afios. Esto ha permitido
conocer en qué grado de trascendencia se enclemnaefianza del inglés en el curriculo de la
Educacion Primaria, concretamente en el primergusg@o curso. Los esfuerzos por parte de la
Administracion han aumentado progresivamente eaidande los menesteres demandados por la
sociedad. Es preciso citar que las exigenciasddsalinio funcional de la lengua inglesa se

extienden mas alla del &mbito nacional, que afgpt@ocupa a toda la Comunidad Europea.

Por dltimo, en este trabajo se han especificadoc#aacteristicas del cuento como
recurso educativo en el aula de inglés en el primesegundo curso de Educacién Primaria. Se
puede considerar un instrumento de trabajo corram gptencial. Todo ello puede servir para que
los docentes se replanteen la utilizacion de estedologia en el desarrollo de las clases de
inglés. De este modo se puede lograr que los alsimpieendan inglés de forma facil, divertida vy,

ante todo, eficaz.

Es imprescindible tener en cuenta como maestrd friueo que el cuento nos ofrece
una oportunidad Unica para generar lengua, porut tgndremos que ser capaces de extraer
ejercicios a partir de la historia y de generalatolas actividades productivas para los nifios y

creando la mayor interaccion posible.
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Este trabajo nos ha brindado la oportunidad den@asn papel esa idea de cémo
utilizar los cuentos de forma ladica, de acuerdo @o procedimiento de elaboracién de trabajos
escritos, consultando la bibliografia existenterea tema y revisando las teorias actuales. Y por
eso, puede considerase que realizar este Trabamdi Grado ha sido un gran reto personal y
una experiencia de mucha utilidad, a la vez qugrasificante. Con todo esto, se conseguira crear
expectativas en nuestros alumnos y fomentar suvauddin ante el cuento y ante la lengua
extranjera. El principal objetivo de la ensefianeauda lengua extranjera debe ser la eficiencia,

tanto en la compresion oral como en la escritalyrestodo, en la comunicacion.

Para concluir, es necesario mencionar la dificuljaé existe en implantar nuevas
metodologias en los colegios, pero, realizandosfimeezo por parte de todo el grupo docente, es
posible ir introduciendo algunos cambios que mejakerendimiento y las competencias de los

alumnos, ya que al fin y al cabo es nuestro prai@pjetivo.

El aceptar que lo nuevo es mejor lleva necesaritarerperder perspectiva de donde
nos encontramos. Como dicen Bowen et al., (198824 bien mirar al futuro, pero hay que
recordar que éste existe gracias al pasado. Ldsgsualtamente tecnologizados tienen la mirada
puesta en el devenir, olvidando o ignorando a memlicdcamino por donde han transitado hasta
llegar al presente. Lo mismo sucede con los métpdoa la ensefianza de lenguas. Un buen
profesor debe saber lo que ha se hecho en el pasadmteria de metodologia de la ensefianza
para manejar adecuadamente las estrategias igagcnecesarias de acuerdo a las condiciones
del presente. Un maestro con profundos conocinsed® metodologia y de psicologia del
aprendizaje, con iniciativa y conviccion en laseés emprendidas y con el apoyo de buenos
materiales, mas el interés de sus alumnos, puedseguir que estos adquieran una buena

competencia comunicativa y que sean capaces dawdgerse en su vida cotidiana.

En el plano de lo personal, queria afadir quezaakste TFG ha supuesto un reto
personal, asi como una buena iniciacion a lasdgeme investigacion. No descarto en el futuro
emprender tareas investigadoras de més caladaetamente estoy pensando en la realizacion de
mi tesis doctoral. En ese sentido, no me quedaosagradecer nuevamente todo cuanto he

aprendido realizando el presente trabajo.
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15. ANEXOS



Anexo 1

HALLOWEEN’S VOCABULARY

-

black cat

devil

monster

.o

vampire
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Create a Character!

What is your character name? Circle:
Girl or boy
What does character look like?
Eye colour......................
Hair colour.....................0.
How old is your character?.................

What are your character favourite clothes to wear?

Date: ......coovvvvnnee..

Draw your character

74



Anexo 3

NAME: e e Date: ...,

Sequence the story according to the picture below:

Cinderella cleaned the floors.

Cinderella wanted to go to the ball. She had atife&dress.

The ugly sisters ripped Cinderella’s dress so shdda’t go to the ball

The Fairy Godmother helped Cinderella go to thé bal

The Prince danced with Cinderella.
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Cinderella had to leave the ball; she left hergkgpper behind.

Cinderella tried on the glass slipper. It fit!

Cinderella and the Prince got married and livedoiigver after.
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Direction: Cut out the pictures. Paste them andipaitorrect order in the spaces given.

AEEEEEEEEEEEEEEES EEEEEEENg
: (ScHooL Bus;
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Anexo 4.1

Put the right order of the picture

1 2 3
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Anexo 5

Name: Date:

Write a sentence that tells about the pictures.
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Invent a story about the pictures

What do you think these people looking at?
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Anexo 7

Setting

Problem In the beginning
Next Then
Finally Solution
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Anexo 8

Pictograms

With new functions in “write with pictures”, Pictogm inspires those who are enjoying some
exciting reading.

the dance

[~

Rose is going| a new for

shirc
trousers

George is going to buy a new and

It will be fun to go to

and




Anexo 9

Pictograms

In Case of Fire
Ire Flr‘e

Use the
stairs

Break the

W g‘ass
Crawi
@ through
\ the smoke

Get the fire

extinguisher = g Q) '\‘
[ J

}2 .\ Dow

Do not waste time
on social network

use elevator

where Lucy and the .:{3 played with

the 1oy ﬁn the wy A

the wov ' and the oy /‘@

And Lucy amd the E were never lonesome agan!




Anexo 10
Self-Evaluation

Complete the following questionnaire about what kgaue learn in this activity

1) In this activity | learn:

2) Mark with (X) in the boxes below the best opttbat reflect more of your personal progress.

o~ %
e . b '_-
B
Contents | ready to move on | I'm almost there. | need more work on

I might need a bit this

practice

Oral Comprehension

Written Comprehension

| stay on task and

complete my work

| try my work when | am

supposed to do

| try my best on with

my work

| participate actively in

team work
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