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1.- INTRODUCCION.

El Trabajo Fin de Master que se presenta a continuacion tiene la intencién de
exponer, de manera breve, como se ha desarrollado el Master Universitario en
Formacion de Profesorado de Educacién Secundaria Obligatoria, Bachillerato,
Formacion Profesional y Ensefianzas de Idiomas, Artisticas y Deportivas en su
especialidad de Geografia e Historia.

Trataré de reflejar lo aprendido en el Master y las competencias que se han ido
adquiriendo a lo largo del mismo. Este Master capacita a sus alumnos para ejercer como
docentes y los prepara de forma multidisciplinar para impartir una docencia de calidad.

La finalidad del Master como dice el Real Decreto 1393/2007 de Ordenacion de
las Ensefianzas Universitarias en su articulo 10, es: “adquisicion por el estudiante de
una formacion avanzada, de caracter especializado o multidisciplinar, orientada a la
especializacion académica o profesional, o bien a promover la iniciacion en tareas

investigadoras”.

Igualmente y segun la guia del Master, el alumno debe: “demostrar que es capaz
de hacer una reflexion critica sobre los procesos de aprendizaje y la practica docente a
partir de la experiencia adquirida a lo largo del Master, sintentizada en una memoria o
en un trabajo de innovacion o investigacion que se presentara y defenderd ante un
tribunal”.

A través de este curso, el alumno, asimilara y tendra que poner en préactica cinco
competencias especificas. Estas competencias se corresponden con los cinco médulos
basicos en los que se divide el Master.

En el siguiente trabajo, me apoyaré en los diferentes tipos de competencias que
se han desarrollado en el Master,(generales, transversales y especificas), para intentar
definir como debe ser el buen docente y como debe desarrollar su trabajo.

Seguidamente, haré una justificacion de la eleccién de los proyectos y un
andlisis de los mismos: Unidad Didactica y Programacion Didactica elegidos como

pieza fundamental para la realizacion de los Practicum del Master.



La Unidad Didéctica corresponde a Las Civilizaciones Fluviales: Mesopotamia y
Egipto de 1° de la ESO. La programacion, por tanto, corresponde a la de la asignatura
de Ciencias Sociales del mismo curso.

A continuacién dedicaré un apartado a las conclusiones que he sacado durante el
Master incidiendo especialmente en los periodos del Practicum I, 11 'y 111 y finalmente
dedicaré un Gltimo apartado a propuestas de futuro para la mejora del mismo y de la

docencia en Ciencias Sociales en general.

2.- LA PROFESION DOCENTE A PARTIR DEL MARCO TEORICO Y LA
EXPERIENCIA EN EL CENTRO EDUCATIVO.

Porque ser profesor y, mas aun, ser educador tiene valor por si mismo. Ser
profesor no es un adorno que acomparia a todo conocimiento cientifico. Es una
vertiente mas de cualquier licenciatura y constituye una de sus diferentes
especializaciones. (Gonzélez, 2010, p. 43).

La finalidad del Master es proporcionar al profesorado de Educacion Secundaria
Obligatoria y Bachillerato la formacion pedagogica y didactica obligatorias en nuestra
sociedad para el ejercicio de la profesion docente con arreglo a lo establecido en la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, el Real Decreto 1393/2007, el Real
Decreto 1834/2008, y en la Orden ECI 3858/2007 de 27 de diciembre.

Transmitir o difundir un conocimiento y transformarlo en un saber eficaz
constituye una de las tareas fundamentales del docente. Esta accion docente no depende
tanto del conocimiento en si mismo como de la persona que la transmite.

Cada campo del saber, tiene su didactica especifica propia, con objetivos,
reglas técnicas, teoria e investigacion que se derivan, simultdneamente, tanto de esos
conocimientos como de las ciencias de la educacién a cuyos fines sirve y en cuyo
campo del saber se encuentra. (Gonzéalez, 2010, p. 43).

Es obvio que el oficio de docente surge de la necesidad social de transmitir
conocimientos, debe ser ejercido este oficio con un gran dominio del saber y necesita

del apoyo y complemento de las ciencias de la educacion.



2-1.- CARACTERISTICAS DEL PROFESOR DE SECUNDARIA.

El docente de secundaria debe manejar una serie de competencias que se
articularian en tres grandes conceptos: saber, saber ser- saber estar y saber hacer. (Web
del Méster de Profesorado de Secundaria, Bachillerato, Formacion Profesional y
Ensefianzas de Idiomas, Artisticas y Deportivas.)

Saber: ademés de la formacion especifica sobre el campo de conocimiento
correspondiente a la especialidad, las Ciencias Sociales, los docentes precisan de
conocimientos diversos relacionados con la psicologia educativa, con el curriculo
especifico de la especialidad, con el desarrollo de competencias en el alumnado, con la
metodologia y didactica de su especialidad, la evaluacion, la atencion a la diversidad y
la organizacion de centros, entre otros.

Saber ser-saber estar: gran parte de los retos que se les plantean a los docentes
actualmente tienen que ver con el ambito socio-afectivo y los valores. Si pretendemos
un desarrollo integral de los alumnos es necesario formar un profesorado capaz de servir
de modelo y con la inteligencia emocional necesaria para plantear y resolver situaciones
de forma constructiva. Ademas, la profesion docente abarca también las relaciones con
otros sectores de la comunidad educativa (otros docentes, familias, instituciones, etc.)
en los que las habilidades sociales tendran gran trascendencia.

Saber hacer: a partir de todos los aprendizajes anteriores, no hay que olvidar que
estamos defendiendo una cualificacion profesional, por lo tanto, la finalidad del proceso
formativo tiene que ser que los alumnos del Master desarrollen las competencias
fundamentales para su adecuado ejercicio profesional; que sepan resolver los retos que
les planteara el proceso educativo no s6lo aplicando los conocimientos adquiridos sino
creando nuevas respuestas a las nuevas situaciones. Y no hay mejor forma de aprender a
hacer que haciendo, por lo que las ensefianzas del Master deben ser, en su planteamiento
didactico, coherentes con la perspectiva que se pretende transmitir, y articular de
manera adecuada la formacidn tedrica y la préactica en los distintos contextos
educativos.

En la memoria del Master de Profesorado, la Agencia Nacional de Evaluacién de
la Calidad y Acreditacién (ANECA), expone lo siguiente a propoésito de la figura del
docente: El docente no es un mero transmisor o “adaptador” del conocimiento
cientifico. El profesor cobra nuevo protagonismo y debe asumir nuevas competencias,

sobre todo por su funcién de mediador entre las instituciones educativas y formativas,
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por un lado, y la sociedad en su conjunto, por otro. Su perfil ha de ser el de una
persona que combine conocimientos cientificos y didacticos, que sea capaz de utilizar
recursos para transformar esos conocimientos en elementos de aprendizaje, que tenga
conciencia social para educar en valores democraticos a ciudadanos criticos, que sepa
incorporar el entorno como parte activa del territorio educativo y que tenga capacidad
afectiva. Necesita una formacion inicial y permanente adaptada a las nuevas
necesidades, que dé respuesta a la diversidad del alumnado y a los problemas que se
encuentra en las aulas que antes no existian o se desconocian.

Podriamos afirmar , apoyandonos en el documento de la ANECA, que el
profesor tiene un papel de intermediario entre el curriculo y el entorno en el que éste se
desarrolla. El docente tiene la obligacidn de crear nexos entre una materia de estudio
determinada
y las estructuras de conocimiento, emocionales y culturales a desarrollar en el

alumnado.

2.2.- MARCO TEORICO DE LA PROFESION DOCENTE

La formacion del Master se articula alrededor de cinco competencias generales y

fundamentales para el futuro docente.

2.1.1.- COMPETENCIAS ESPECIFICAS FUNDAMENTALES.

1. Integrarse en la profesion docente, comprendiendo su marco legal e
institucional, su situacion y retos en la sociedad actual y los contextos sociales y
familiares que rodean y condicionan el desempefio docente, e integrarse y participar
en la organizacion de los centros educativos y contribuir a sus proyectos y actividades.

Esta competencia abarca los aspectos relativos al centro educativo y la docencia
junto a la importancia del contexto social y familiar del proceso educativo.

Hemos visto durante el Master, la evolucion del marco legislativo en materia educativa
en Espafia y sus principales leyes. Se ha trabajado con los principales documentos que
organizan los centros educativos como el Proyecto Educativo de Centro (PEC), la
Programacién General Anual(PGA), el Reglamento de Régimen Interno (RRI) y otro

tipo de documentos que regulan la vida en los centros.
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Hay que destacar la importancia que tiene a la hora de emprender un proceso
educativo, el anélisis del contexto en el que se desarrolla la labor de educar. Debemos
tener muy claro las caracteristicas del centro en el que desarrollamos nuestra labor, estas
caracteristicas vendran dadas por el entorno social en el que esta ubicado el centro, el
estrato social del que vienen los alumnos y los medios que disponemos para llevar a
cabo nuestra actividad.

El profesor debera adaptarse a esas circunstancias particulares de cada centro.
En la asignatura del Master “Contexto de la actividad docente” y durante el Practicum I

hemos adquirido esas competencias.

2. Propiciar una convivencia formativa y estimulante en el aula, contribuir al
desarrollo de los estudiantes a todos los niveles y orientarlos académica y

profesionalmente, partiendo de sus caracteristicas psicologicas, sociales y familiares.

Esta competencia tiene como objetivo dotar al futuro docente de las habilidades
y estrategias necesarias para tener un profundo conocimiento de las caracteristicas de su
alumnado, es decir, adolescentes que estan desarrollando su propia personalidad.

Es fundamental un conocimiento previo de las caracteristicas de los alumnos.
Debemos tener en cuenta que son adolescentes en desarrollo con los inconvenientes que
esa etapa conlleva para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

El profesor debe estar atento a detectar posibles trastornos que pueden afectar a
sus alumnos en la etapa adolescente, esto le ayudara a conseguir un buen clima en el
aula y para ello debera adquirir y poner en marcha principios de tutorizacion y
orientacion. (Morales, 2009, pp.99-158).

Esta competencia se adquiere con la asignatura de “Interaccion y convivencia en
el aula”, asignatura que comprendia dos partes, una de Psicologia evolutiva y otra de

Psicologia social.

3. Impulsar y tutorizar el proceso de aprendizaje de los estudiantes, de forma
reflexiva, critica y fundamentada en los principios y teorias mas relevantes sobre el

proceso de aprendizaje de los estudiantes y como potenciarlo.

Esta competencia fue adquirida a través de la asignatura de” Procesos de

ensenanzas y aprendizaje”.



En esta asignatura se desarrollaron las teorias de ensefianza y aprendizaje, sus
principios y las teorias més importantes como la Conductista, Cognictivista y
Constructivista.

Se recalcé la necesidad de tener en cuenta las capacidades de cada alumno en
concreto y los ritmos de aprendizaje, poniendo en relieve la importancia de la atencién a
la diversidad.

Como recurso de vital importancia se hizo hincapié en la necesidad de la
utilizacién de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC),
indudablemente son una fuente de recursos enormes que pueden facilitar la tarea del

docente y también el proceso de ensefianza-aprendizaje.

4. Planificar, disefiar, organizar y desarrollar el programay las actividades de

aprendizaje y evaluacion en las especialidades y materias de su competencia.

Esta competencia se divide a su vez en tres grandes apartados: Disefio curricular,
Disefio instruccional y Organizacion y desarrollo de actividades de aprendizaje. Se trata
ya de una competencia plenamente vinculada a la especialidad de Ciencias Sociales.

A traves de la asignatura de Disefio curricular hemos trabajado en la elaboracion
de Unidades didacticas a través de sus principales elementos como objetivos,
competencias basicas etc.

La asignatura de Disefio instruccional explica los criterios necesarios para la
planificacion de actividades y para establecer los criterios de evaluacion adecuados.

Las asignaturas de Disefio curricular, Fundamentos de disefio instruccional y
metodologias de aprendizaje, Disefio, organizacion y desarrollo de actividades y
Contenidos disciplinares de Geografia e Historia, han contribuido a la elaboracién de

actividades de aprendizaje, parte fundamental de la Unidad didéactica.

5. Evaluar, innovar e investigar sobre los propios procesos de ensefianza en el
objetivo de la mejora continua de su desempefio docente y de la tarea educativa del
centro.

Esta competencia pretende que el futuro docente conozca las lineas mas

relevantes de investigacion e innovacion en la didactica de las Ciencias Sociales.



La innovacién pedagdgica es de vital importancia para conseguir mejoras en la
calidad de la ensefianza y de la educacion.

Debemos analizar de forma critica nuestros métodos docentes y adaptarlos a las
necesidades actuales. La educacion esté en constante evolucion, o deberia estarlo para
dar respuesta a deficiencias que son evidentes. Hay que buscar soluciones para corregir
esas deficiencias. En este aspecto investigar e innovar forma parte de las obligaciones
del buen docente, proponer alternativas, buscar diferentes enfoques y aplicarlos en el
aula contribuyen a mejorar el sistema educativo.

Esta quinta competencia se adquiri6 a través de la Asignatura de Evaluacion e

innovacion docente.

2.1.2 COMPETENCIAS TRANSVERSALES.

Este Master permite a sus alumnos mejorar una serie de capacidades personales
muy importantes para ejercer la profesion de docente. Estas competencias transversales
se ha ido asimilando a lo largo del curso, en las diferentes materias que se han dado y en

los periodos de practicas en el centro.

Las competencias transversales adquiridas son las siguientes:

1. Capacidad de reflexion en los ambitos personal, intelectual y social.

2. Capacidad de integrar y aplicar los conocimientos para la formacion de juicios y la

resolucién de problemas.

3. Desarrollo de la autoestima.

4. Capacidad para el autocontrol.

5. Desarrollo de la automotivacion.

6. Desarrollo de la capacidad de aprendizaje autbnomo.

7. Capacidad de comunicar ideas y razonamientos a diversos tipos de publico.

8. Capacidad para la empatia.



9. Capacidad para ejercer el liderazgo.

10. Capacidad para trabajar cooperativamente con los comparieros y otras personas.

Estas habilidades deben ser manejadas por el buen profesor, algunas de ellas
nacen con la persona Yy otras se van adquiriendo a lo largo del tiempo y con la préctica
en diferentes etapas de nuestra vida como por ejemplo la capacidad de reflexion y el
desarrollo de aprendizaje autonomo, que se presupone al docente al haber pasado por
unos estudios universitarios. Otras capacidades se pueden adquirir con la experiencia
como la capacidad de comunicacion y de trabajo cooperativo. Otras van ligadas a la
forma de ser del profesor, como la capacidad de liderazgo, el auto control o la auto
motivacion.

Adquirir y mejorar esas capacidades favoreceran la buena marcha del aula y
mejoraran el rendimiento de nuestros alumnos.

2.2.3 COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Las competencias especificas de las Ciencias Sociales adquiridas a lo largo del
Master han sido:
1. Planificar, disefiar y desarrollar el programa y las actividades de aprendizaje y

evaluacion en las especialidades y materias de su competencia.

2. Planificar, disefiar y desarrollar el programa y las actividades de aprendizaje y

evaluacion en las especialidades y materias de su competencia.

3. Comprender los problemas didacticos mas relevantes en la ensefianza-
aprendizaje de las ciencias sociales a partir de la adquisicion de conocimientos

didacticos especificos.

4. Disefiar y desarrollar unidades didacticas y actividades de ensefianza-

aprendizaje de contenidos histdricos y geogréaficos a partir de entornos de aprendizaje.

5. Articular instrumentos y organizar recursos para la practica docente y el

desarrollo del ejercicio profesional como profesor de secundaria de geografia e historia.

6. Demostrar las destrezas requeridas para la ensefianza de la geografia y la

historia en educacion secundaria, conforme a los requerimientos del Real Decreto
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276/2007, de 23 de febrero, por el que se aprueba el Reglamento de ingreso, acceso y
adquisicion de nuevas especialidades en los cuerpos docentes a que se refiere la Ley

Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

Martin Lépez (1988) define la didactica de las Ciencias Sociales como la
disciplina tedrico practica que permite al docente encontrar estrategias y medios
necesarios que faciliten el aprendizaje de los conceptos cientificos que explican la
actuacion del hombre como ser social y su relacion con el medio natural, tanto en el
pasado como en el presente. Por su parte, Pagés (2000) afirma que la funcién de la
didactica de las Ciencias Sociales es el estudio de las relaciones entre el profesor y el
alumnado y el saber escolar en el contexto de una clase.

Son diversas las afirmaciones tedricas sobre los fines y objetivos de la didactica
de las Ciencias Sociales. Pagés (2000) indica una serie de ambitos que debe abordar en
las Ciencias Sociales: los fines y objetivos de la didactica de las ciencias sociales, la
descripcion de las leyes de aprendizaje, los principios de trabajo del profesor en el aula,
la concrecidn de los contenidos y de las actividades, las metodologias (principios
organizativos para el aprendizaje de las CCSS), los materiales y recursos didacticos y la
evaluacion de la propia actividad de la actividad docente.

Xavier Hernandez (2000) afirma que el objetivo de la didactica de las Ciencias
Sociales es analizar, disefiar e investigar acerca de las técnicas de didactica,
divulgacion, comunicacion y los procesos de comprension y conocimiento con respecto
a la Historia, la Geografia y la sociedad. Por su parte, Pilar Benejam (1999) sefala tres
objetivos: procurar la informacion necesaria para situar a los alumnos en el marco
cultural y social en el que viven; ayudar a los alumnos a analizar e interpretar el
conocimiento de manera que comprendan su mundo; y presentar los contenidos que
ayude al alumno a traducir sus conocimientos en comportamiento social democratico y
solidario. Junto a estas metas, la misma autora también sefiala que el problema de la
ensefianza de las Ciencias Sociales reside en la busqueda del conocimiento en un
conjunto de disciplinas sociales, con un campo semantico y una metodologia especifica
para cada una de ellas. Por tal motivo, para Benejam (1999) la ensefianza de las
Ciencias Sociales debe partir de conceptos clave transdisciplinares que den cuenta de la
realidad del mundo de hoy, y buscar su justificacion en su capacidad de adaptarse a la

funcion que han de realizar en el contexto concreto y cambiante del aula.
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Gemma Tribd (1999) sefiala que los conceptos clave en la didactica de las
Ciencias Sociales deben ayudar al conocimiento escolar a asumir su funcion educativa,
que es la comprension de la sociedad actual y de sus problemas.

Para Prats (2000) la didactica de las Ciencias Sociales exigen poner
constantemente en practica la capacidad para analizar, planificar, crear, evaluar,
comunicar, etc., en definitiva, relacionar elementos y &mbitos para conseguir ofrecer
instrumentos eficaces, generar dinamicas creativas e interesantes para los alumnos, y
conseguir aprendizajes pertinentes y significativos.

Todos estos autores, referentes tedricos de la didéctica de las Ciencias Sociales
en el &mbito hispanoparlante, ponen de manifiesto la necesidad de ensefiar el tiempo
historico y espacio geogréafico de una manera activa, integradora y contextualizada para
que nuestros alumnos adquieran un conocimiento profundo y significativo de la

sociedad a la que pertenecen y del mundo que les rodea.

3.- COMPARACION CRITICA DE LOS PROYECTOS

3.1.- JUSTIFICACION ELECCION DE PROYECTOS

De los trabajos y actividades realizadas a lo largo del Méaster he querido incluir
en este TFM dos proyectos que considero importantes y que son base para ejercer
correctamente la profesion de docente. He elegido la Unidad didactica y la
Programacién didactica debido a la trascendencia de ambas en el proceso de ensefianza
y aprendizaje, ya que son el guidn que el docente debe seguir para conseguir los
objetivos que marca el curriculo.

La Unidad didactica que tuve que preparar y que trabajé en el IES “El Portillo”
durante el Practicum 11, fue la correspondiente a las Civilizaciones fluviales:
Mesopotamia y Egipto de 1° de la ESO . Esta unidad era la que correspondia en fechas
al periodo de practicas establecido en el Master. La Programacion didactica, por tanto,
fue la correspondiente a la asignatura de Ciencias Sociales de 1° de la ESO,
concretamente Geografia e Historia.

Son dos herramientas fundamentales para el ejercicio de la docencia y ambas se
complementan, siendo la Unidad didactica un elemento vertebrador de la Programacion

y la Programacién el marco donde se encuadra la Unidad didactica.
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Me gustaria apuntar que esta Unidad didactica resulta interesante para los
alumnos de este ciclo, hecho que facilita su explicacion y su asimilacion. Al ser un tema
que llama la atencion de los alumnos es mas facil mantener un buen clima en el aula a la
vez que se obtienen resultados satisfactorios.

A traves del desarrollo de la Unidad didactica y de su exposicion durante el
periodo de practicas en el IES “El Portillo”, he conseguido adquirir las cinco

competencias basicas fundamentales para el profesor.

1. Integrarse en la profesion docente, comprendiendo su marco legal e
institucional, su situacion y retos en la sociedad actual y los contextos sociales y
familiares que rodean y condicionan el desempefio docente, e integrarse y participar
en la organizacion de los centros educativos y contribuir a sus proyectos y actividades.

Mediante el Practicum | tuve acceso a toda la documentacion de relevancia del
centro, asistir a reuniones de departamento e incluso a una junta de evaluacion. De esta
forma tuve conciencia de los problemas que a diario tienen que resolver los docentes y
personal que forman parte del centro. El trato diario con el resto del profesorado supuso
una inmersion en el mundo de la docencia. En este punto me gustaria agradecer el trato
recibido en el IES “El Portillo” por su equipo directivo y por todos los miembros del
departamento de Ciencias Sociales. El trato directo con estos profesionales de la
docencia, con el entorno del Instituto y su alumnado te ponen en antecedentes de la
problematica de ejercer en un centro de caracteristicas tan especiales. Aproximadamente
un 50% del alumnado es de origen extranjero y muchos de ellos con deficiencias en el
idioma. En los grupos donde tuve ocasion de realizar mis practicas como docente ese
porcentaje llegaba hasta el 70%.

2. Propiciar una convivencia formativa y estimulante en el aula, contribuir al
desarrollo de los estudiantes a todos los niveles y orientarlos académica y
profesionalmente, partiendo de sus caracteristicas psicologicas, sociales y familiares.

Como he apuntado en el parrafo anterior, los grupos de 1° de la ESO que
estuvieron a mi cargo eran completamente heterogéneos, la diversidad era la
caracteristica predominante en el aula. De los dos grupos, uno de ellos tenia menos
porcentaje de éxito a nivel académico, en éste grupo puede gque estuvieran los alumnos
con un comportamiento mas disruptivo, incluso contaba con una alumna invidente y
otra con problemas de audicion. Estas circunstancias hicieron que tuviéramos que

adaptar el ritmo de trabajo a las caracteristicas del grupo, hecho que provoco un
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pequefio retraso en la exposicion de la materia en ese grupo pero que no influyo en la
evaluacion final. Sorprendentemente, el grupo que tenia menor éxito académico mejoré
sus resultados en la evaluacion final de la unidad.

3. Impulsar y tutorizar el proceso de aprendizaje de los estudiantes, de forma
reflexiva, critica y fundamentada en los principios y teorias mas relevantes sobre el
proceso de aprendizaje de los estudiantes y como potenciarlo.

Esta competencia se trabajo fundamentalmente, adaptandome al alumnado y
teniendo en cuenta las caracteristicas personales del alumnado, intentando ser un
profesor practicante de la Auctoritas.

El uso de las TIC, resulté de gran ayuda, dejando a un lado la clase magistral,
que a mi parecer no hubiera tenido aceptacion por parte del alumnado.

Creo que en ese contexto, ser un profesor dialogante y democratico, es garantia
de mejores resultados.

4. Planificar, disefiar, organizar y desarrollar el programay las actividades de
aprendizaje y evaluacion en las especialidades y materias de su competencia.

Esta competencia la adquiri a traves de la planificacion y puesta en marcha de la
Unidad didactica y de la Programacion didactica. En la propia Unidad, que aportaré
como anexo de este TFM, se desarrollan una serie de recursos que facilitaran la
exposicion y posterior evaluacion de la Unidad.

5. Evaluar, innovar e investigar sobre los propios procesos de ensefianza en el
objetivo de la mejora continua de su desempefio docente y de la tarea educativa del
centro.

En la asignatura de Innovacion e investigacion docente, desarrollamos un trabajo
de investigacion cuyo tema era el aprendizaje a través de los conceptos. Se hicieron
unas pruebas previas en el aula aplicando el método pertinente explicado en la Facultad.

Este trabajo estd enmarcado en el Practicum I11'y por medio del mismo puse en

practica la citada competencia.

A continuacidn pasareé a describir como se desarroll6 la Unidad didactica de las

civilizaciones fluviales durante el periodo del Praticum I1.

El Centro es el Instituto de Educacion Secundaria El Portillo de Zaragoza
ubicado en el barrio de las Delicias. Este instituto fue el tercero de la ciudad. La

transformacion que sufre el barrio en los afios 90, por el envejecimiento de la poblacion,
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hace que el 40% del alumnado sea inmigrante, esto proporciona la principal
caracteristica del centro, la gran diversidad cultural, académica, social y econémica.

Es un centro que imparte la Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato de
las modalidades de “Humanidades y Ciencias Sociales” y de “Ciencias de la Naturaleza
y la Salud”. Tiene 18 clases mas dos aulas de diversificacion y 485 alumnos. El nimero
de profesores es de 51 y el del personal de administracion de 12 personas. Esto nos da
un ratio de alumnos por profesor de 9.5.

Los grupos en los que se imparte la unidad didactica “Las civilizaciones fluviales,
Mesopotamia y Egipto”, son 1°By 1°D de ESO.

Estan formados por 25 y 19 alumnos respectivamente, de los cuales un porcentaje
aproximado del 70% corresponde a alumnos de origen migrante.

El clima del aula era complicado en ambos, recalcar que el grupo D era el de peor
nivel académico y de comportamiento que el B. A pesar de esta circunstancia se han
podido realizar las mismas actividades aunque con diferentes resultados.

Destacar que se han realizado adaptaciones para una alumna con discapacidad visual.

La siguiente unidad describe las primeras civilizaciones fluviales: Mesopotamia y
Egipto. En ambas se tratan aspectos sociales, econdmicos, culturales y artisticos.

En mi caso la tutora ya habia impartido lo correspondiente a Mesopotamia, por lo
tanto, yo me limite a impartir Egipto en seis sesiones mas una para la evaluacion final
(examen). Esta unidad precede a la de Grecia.

Los objetivos que se persiguen con el desarrollo de esta Unidad son los siguientes:
.-Diferenciar entre Prehistoria e Historia y distinguir sus etapas y fuentes esenciales.
.-Identificar procesos de cambio en el tiempo, y conocer los principales periodos y
transformaciones de la Prehistoria.

.-Situar en el espacio y en el tiempo las civilizaciones fluviales y los primeros estados e
imperios de la Tierra, y reconocer sus caracteristicas.
.-Identificar, situar y reconocer caracteristicas de las culturas mediterraneas.

En un principio estaba planificado dividir la Unidad didactica en seis sesiones
mas una séptima para realizar el examen, pero por circunstancias diferentes hubo que
prolongarlas una semana mas, es decir tres sesiones mas, pudiendo asi completar el
temario.

El ritmo de los dos cursos, B y D era distinto. EI B, tenia mejor nivel en sentido

académico y de atencion, circunstancia que hacia que hubiera un mejor clima en el aula.
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El D, siendo menos numeroso, causaba mas problemas y avanzaba maés
despacio, pero aunque los resultados de ambos grupos fueron distintos cabe destacar
que el grupo D obtuvo buenos resultados en el conjunto de pruebas. Tengo que resaltar
que en este grupo contabamos varios alumnos ACNEE y ACNEAE, entre ellos una
alumna invidente. En este caso, la alumna, seguia las clases a través de un ordenador
con un programa especial y recibia apoyo de una profesora de refuerzo de la ONCE.
Esta profesora se encargaba de transcribir al sistema de lectura Braille todo tipo de
escritos, tareas y examenes. Cabe destacar que esta alumna fue una de las que mejores
resultados obtuvo tanto en trabajos como en las pruebas escritas.

El desarrollo de las sesiones en el centro no se correspondié con el establecido
en la Unidad didactica disefiada entre otras razones porque cuando me incorporé al
Practicum Il la profesora estaba a punto de acabar con la parte de Mesopotamia, por lo
que me limité a desarrollar lo referente a Egipto.

Teniendo en cuenta la buena disponibilidad de mi tutora en el centro Yolanda

Bernad y habiendo seguido como oyente sus clases anteriormente, consideré innecesario
cambiar la dindmica de la clase para no alterar la buena marcha de las mismas.
Las sesiones se estructuraban sobre un power point central alrededor del cual y de forma
transversal se afiadian diferentes tipos de actividades que completaban la sesion: lluvia
de ideas, visionado de videos, actividades escritas, visionado e interpretacion de mapas,
lectura de textos, pequefias pruebas repaso de lo ya visto, ejercicio de transcripcion de
jeroglificos, etc. Esta ultima actividad consistia en que una vez visto el alfabeto egipcio
y sus equivalencias, los alumnos debian escribir su nombre en escritura jeroglifica
dentro de los limites de la fotocopia de un cartucho egipcio. Cabe destacar que esta
actividad tuvo una aceptacion considerable por parte de los alumnos.

También se desarrollaron actividades de tipo grupal como confeccion de murales
y trabajos referentes a completar mapas.

Me pareci6 oportuno completar las sesiones llevando a clase algunos materiales
relacionados con la cultura egipcia, para que pudieran apreciar y tocar objetos como
papiros, reproducciones de bajorrelieves, escarabajos, etc. La experiencia fue
satisfactoria a pesar de que tuve que prestar mucha atencidn para que no acabaran en el
suelo algunos de los objetos...

Con respecto a la evaluacion el centro considera que debe ser continua, para
detectar las dificultades que se dan en el proceso de aprendizaje e integradora, teniendo

en cuenta las capacidades del alumnado, el ritmo de la clase, etc.
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Se evaluaron los siguientes aspectos:

.-Trabajos practicos.

.-Cuadernos.

~Actitud, interés y participacion en clase.
.-Pruebas escritas y orales.

En cuanto a los criterios de calificacion, la prueba escrita supone un 70% de la
nota final y el 30% se reparte entre los trabajos para casa, los de clase y la actitud.

En grupos tan diversos como estos, cabe la posibilidad de plantearse el proponer
un 60%-40%, disminuir el porcentaje de la prueba escrita para aumentar el porcentaje
de la actitud en clase. En estos grupos habia varios alumnos con conducta disrruptiva, lo
que dificulta la buena marcha del grupo. Seria una forma de refuerzo positivo para el

conjunto del alumnado.

De la misma forma que la Unidad did&ctica organiza la explicacion de un tema
concreto de cualquier materia y facilita la labor del profesor en el proceso de ensefianza
aprendizaje, la Programacion didactica preveé por anticipado la accién docente a exponer
fundamentandola. Consiste en saber qué se hard, como se hard y por qué se hara.

La Programacion permite cumplir una serie de funciones docentes como la toma
de decisiones de manera reflexionada, dotar de sentido a los aprendizajes, adaptarse a
los conocimientos previos del alumnado, detectar dificultades y resolver los problemas
que puedan surgir con la ayuda necesaria.

La necesidad de disefiar una programacion esta justificada porque nos ayuda a
eliminar el azar, evita pérdidas de tiempo y ordena el proceso educativo. Proceso que es
continuo y abierto, debiendo ser revisado constantemente.

El docente debe asumir el proceso de programar y se debe ajustar al curriculo
oficial y a las caracteristicas del contexto educativo.

La Unidad didactica contextualiza y ordena las tareas escolares de un grupo de
alumnos, estableciendo contenidos, metodologias y verificando los procesos educativos.

La programacién didactica, pretende adaptar el proyecto pedagdgico de un
centro a las caracteristicas concretas de los alumnos.

Debe ser coherente, contextualizada, util, real, flexible, diversa y colaborativa.
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Toda Programacién didactica debe incluir una serie de elementos esenciales:
.-Objetivos

.-Contenidos

.-Metodologia

.-Recursos didacticos

.-Evaluacién

Obijetivos, contenidos y metodologia corresponden a las cuestiones de para qué,

qué y cémo ensefiar.

La Programacién didactica corresponde a la de Geografia e Historia de 1° de la
ESO. Esta secuenciada de forma que la primera parte corresponde al area de Geografia
y se desarrollard de septiembre a febrero. La parte correspondiente a Historia se
desarrollara de febrero a junio.

El temario de dicha programacion es el siguiente:

Geografia: La Tierra y los medios naturales:

1. La Tierra y su representacion. Aplicacion de técnicas de orientacion y localizacion
geogréfica.

2. Localizacion en el mapa y caracterizacion de continentes, océanos, mares, unidades
del relieve y rios en el mundo, en Europa y en Espafia, con atencion especial a Aragon.
3. Caracterizacion y localizacion de los principales medios naturales que se dan en
Europa, Espafia y Aragon, identificando los componentes basicos del relieve, los climas,
las aguas y la vegetacion; comprension de las interacciones que mantienen. Valoracion
de la diversidad como riqueza que hay que conservar. El problema del agua: recursos y
aprovechamientos hidricos.

4. Las sociedades humanas y la utilizacion del medio: analisis de sus interacciones.

Riesgos naturales. Estudio del cambio climatico.

Historia: Sociedades prehistoricas, primeras civilizaciones y edad antigua:

1. La evolucion humana y el medio.
2. Cazadores y recolectores.

4. Cambios producidos por la revolucién neolitica.
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5. Las primeras civilizaciones urbanas: rasgos y cambios mas significativos. La ciudad
y la forma de vida urbana. El ejemplo egipcio.

6. El mundo clasico 1: Grecia y la democracia ateniense.

7. EI mundo clasico 2: Roma: las formas de organizacion econdmica, administrativa y
politica romanas. Hispania romana: romanizacion. Aportaciones culturales y artisticas.
Las raices histdricas de la territorialidad aragonesa.

8. Fin del Imperio romano y fraccionamiento de la unidad mediterranea. Origen y

expansion del Cristianismo.

Las capacidades que los alumnos deben adquirir son las siguientes:
.- Lectura e interpretacion de imagenes y mapas de diferentes escalas y caracteristicas.
.-Percepcion de la realidad geografica mediante la observacion directa o indirecta.
-Interpretacion de graficos y elaboracion de éstos a partir de datos.
.-Obtencion de informacion de fuentes diversas (iconograficas, arqueoldgicas, escritas,
proporcionadas por las tecnologias de la informacion, etc.) y elaboracion escrita de la
informacion obtenida.
.-Localizacién en el tiempo y en el espacio de los periodos, culturas y civilizaciones y
acontecimientos historicos.
.-Representacion grafica de secuencias temporales.
.-ldentificacion de causas y consecuencias de los hechos histdricos y de los procesos de
evolucién y cambio relacionandolos con los factores que los originaron.
.-Conocimiento de los elementos basicos que caracterizan las manifestaciones artisticas
mas relevantes, contextualizandolas en su época.
.-Valoracion de la herencia cultural y del patrimonio artistico como riqueza que hay que

preservar y en cuya conservacion hay que colaborar.

4.- CONCLUSIONES Y PROPUESTAS DE FUTURO.

4.1.- CONCLUSIONES.

Me gustaria comenzar esta parte del trabajo recalcando la gran experiencia que

ha sido poder realizar las practicas en el IES “El Portillo”.
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Gracias a ello he tenido contacto directo con el mundo de la ensefianza
secundaria en practicamente todos sus aspectos. Poder participar en el dia a dia del
instituto es una experiencia fundamental para entender las dificultades que se presentan
a los docentes en el ejercicio de su profesion.

La parte tedrica del Méster te prepara para la parte practica, dotandote de
herramientas y recursos a desplegar en el aula.

Debemos tener en cuenta que el proceso de la educacion abarca mas campos que
la mera instruccién o transmision de conocimientos. El profesor debe ejercer la tutoria y
la orientacion, debe ser participe de la educacion de una manera integral.
Independientemente del papel que asuma el profesor a la hora de dar la clase, de su
estilo o de su estrategia, tiene que asumir que debe ser guia y ejemplo para sus pupilos.

Los estudiantes de secundaria, como adolescentes, presentan una serie de
caracteristicas, fruto de su estado, que a menudo dificultan el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Debe pues, el profesor preocuparse del estado de sus alumnos,
aprovechando las sesiones de tutorias y estando en buena linea con los orientadores del
centro, hecho que a menudo no se da en algunos centros.

El contacto con la familia es fundamental para el seguimiento del alumno. Las
nuevas tecnologias facilitan esta tarea , pero el docente no debe dar por hecho que todas
las familias estan en posesion de esas tecnologias, por lo que debera prestar especial
atencién en mantener el contacto por otros medios, especialmente con las familias mas
desfavorecidas.

Enlazando con lo expuesto anteriormente, creo que el papel del profesor y del
orientador en la resolucion de conflictos es primordial. Desgraciadamente estamos
asistiendo diariamente a episodios de acoso escolar, a veces con tintes de negligencia
por parte de profesores y equipos directivos. Es un problema gravisimo, el del acoso,
que merece una profunda reflexion.

Para finalizar este apartado quiero hacer una reflexion a cerca de la importancia
de saber transmitir conocimiento. No es mejor profesor el que méas sabe de una materia

u otra, sino el que mejor consigue transmitir sus conocimientos a los alumnos.

4.2.- PROPUESTAS DE FUTURO.
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Como propuesta de futuro resaltaré la importancia del reciclaje de los
profesores. A menudo es un estamento cerrado a los cambios en las metodologias, fruto,
a mi parecer, de afios de docencia que finalmente desembocan en una falta de interés
por lo nuevo. Es importante intentar renovarse e innovar, las nuevas generaciones de
alumnos estan en constante cambio y los docentes debemos adaptarnos a esos cambios,
por este motivo debemos estar abiertos a las nuevas tendencias. “Reinventarse”, a
menudo, es un ejercicio saludable, sobre todo si tenemos a nuestro cargo la educacion
de nuestros alumnos.

La implantacion de las TIC es fundamental para este reciclaje, esa evolucion
continua del profesorado. La informacion esta al alcance de un simple “clic”, el
conocimiento ya no es exclusivo del docente, el alumno tiene rapido acceso al mismo.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje, el docente tendra que cambiar de papel
en el desarrollo de las clases. Pasara a ocupar de guia/profesor, cediendo protagonismo
al alumno. El abanico de recursos y herramientas que nos ofrecen las nuevas
tecnologias, relegaran al profesor a un segundo plano. No creo que sea negativo si lo
sabemos alternar con otro tipo de actuacion en clase que de algo méas de protagonismo
al docente. Creo importante el poder usar todos los medios que tengamos a nuestro
alcance para poder llevar a cabo la tarea de educadores, incluso los que parezcan
desfasados.

Por ultimo, en la sociedad en que nos manejamos, cada vez es mas importante el
manejo de otras lenguas. Creo fundamental la implantacion del bilingismo en todos los
centros y desde las etapas mas tempranas. Pero no un bilingliismo de carteles colgados
por las paredes en los centros, sino uno de calidad, exigiendo titulaciones de nivel mas
alto y un reciclaje constante a base de intercambios con centros de otros paises y de
contratacién de profesores y lectores nativos.

Estos tres aspectos son vitales, a mi parecer, para que el nivel de ensefianza de

nuestros centros esté a la altura de paises de nuestro entorno.
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1. INTRODUCCION.

El Centro es el Instituto de Educacién Secundaria El Portillo de Zaragoza ubicado en
el barrio de las Delicias. Este instituto fue el tercero de la ciudad. La transformacién que
sufre el barrio en los afios 90, por el envejecimiento de la poblacion, hace que el 40%
del alumnado sea inmigrante, esto proporciona la principal caracteristica del centro, la
gran diversidad cultural, académica, social y econdmica. Es un centro que imparte la
Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato de las modalidades de “Humanidades
y Ciencias Sociales” y de “Ciencias de la Naturaleza y la Salud”. Tiene 18 clases mas
dos aulas de diversificacion y 485 alumnos. El nimero de profesores es de 51 y el del
personal de administracion de 12 personas. Esto nos da un ratio de alumnos por profesor
de 9.5.

Los grupos en los que se imparte la unidad didactica “Las civilizaciones fluviales,
Mesopotamia y Egipto”, son 1°By 1°D de ESO.

Estan formados por 25 y 19 alumnos respectivamente, de los cuales un porcentaje
aproximado del 80% corresponde a alumnos de origen migrante.

El clima del aula era complicado en ambos, recalcar que el grupo D era el de peor
nivel académico y de comportamiento que el B. A pesar de esta circunstancia se han
podido realizar las mismas actividades aunque con diferentes resultados.

Destacar que se han realizado adaptaciones para una alumna con discapacidad visual.

2. DESCRIPCION DE LA UNIDAD DIDACTICA.
La siguiente unidad describe las primeras civilizaciones fluviales: Mesopotamia y
Egipto. En ambas se tratan aspectos sociales, econdmicos, culturales y artisticos.
En mi caso la tutora ya habia impartido lo correspondiente a Mesopotamia, por lo tanto,
yo me limite a impartir Egipto en seis sesiones mas una para la evaluacion final

(examen). Esta unidad precede a la de Grecia.
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3. RELACION ENTRE LOS ELEMENTOS DEL CURRICULO

CRITERIOS DE EVALUACION

COMPETENCIAS
CLAVE

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

Crit.GH.3.8. Datar la Edad Antigua y conocer algunas CAA-CsC Est.GH.3.8.1. Por medio de ejes cronoldgicos o cuadros sindpticos,

caracteristicas de la vida distingue etapas dentro de la Historia Antigua, identificando los

humana en este periodo. rasgos comunes a las civilizaciones de este periodo en cuanto a
formas de poder, organizacion econémica, estratificacion social o
manifestaciones culturales.

Crit.GH.3.9. Conocer el establecimiento y la difusion de CSC-CCL Est.GH.3.9.1. Describe formas de organizacién socio-econdmica y

diferentes culturas politica nuevas hasta entonces, como las ciudades- estado o los

urbanas, después del Neolitico. diversos imperios de Mesopotamia y de Egipto. Explica los factores
que propiciaron el nacimiento de las primeras civilizaciones urbanas,
las sitia sobre el mapa y menciona algunos de los avances técnicos
y cientificos que debemos a las civilizaciones mesopotamica y
egipcia.

Crit.GH.3.10. Entender que los acontecimientos y procesos | CSC-CAA Est.GH.3.10.1. Entiende que varias culturas convivian ala vez en

ocurren a lo largo del diferentes enclaves geograficos situando en el mapa del mundo las

tiempo y a la vez en el tiempo (diacronia y sincronia). primeras civilizaciones de la Historia y, en el mapa del Mediterraneo,
los pueblos que lo habitaron en torno al | Milenio a.C.

Crit.GH.3.11. Reconocer la importancia del | CSC-CCL Est.GH.3.11.1. Diferencia entre las fuentes prehistéricas (restos

descubrimiento de la escritura.

materiales, agrafos) y las fuentes histéricas (textos) y comenta el
contenido de algunos de los mas antiguos textos escritos, como el
Cadigo de Hammurabi.

Crit.GH.3.12. Explicar las etapas en las que se divide la

historia de Egipto.

CMCT-CAA-CSC

Est.GH.3.12.1. Interpreta un mapa cronoldgico- geogréafico de la
expansion egipcia.

Est.GH.3.12.2. Describe las principales caracteristicas de las
etapashistoricas en las que se divide Egipto.

Crit.GH.3.13. Identificar las principales caracteristicas de | CCEC-CAA Est.GH.3.13.1. Explica como materializaban los egipcios su creenciaen la
la religion egipcia vida del més alla con ayuda de imagenes de diversas obras dearte y restos
) materiales. Est.GH.3.13.2. Realiza un mapa conceptual o cuadro sinoptico
conlos principales dioses del panteén egipcio.
Crit.GH.3.14. Describir algunos ejemplos arquitectonicos CCEC-CD Est.GH.3.14.1. Localiza en un mapa los principales ejemplos de la

de Egipto y de
Mesopotamia.

arquitectura egipcia y de la mesopotamica y realiza una presentacion
o comentario de las principales obras artisticas a partir de un guion
dado, buscando informacién en libros e Internet.

.-Objetivos

4.-DESARROLLO DE LA UNIDAD.

Diferenciar entre Prehistoria e Historia y distinguir sus etapas y fuentes esenciales,

identificar procesos de cambio en el tiempo, y conocer los principales periodos y

transformaciones de la Prehistoria.

Situar en el espacio y en el tiempo las civilizaciones fluviales y los primeros estados e

imperios de la Tierra, y reconocer sus caracteristicas. Identificar, situar y reconocer

caracteristicas de las culturas mediterraneas.
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.- Contenidos:

Conceptuales

.-Aspectos generales de la civilizacion egipcia.
.-Vida y costumbres de los egipcios.
.-La cultura y el arte egipcios.

.-La civilizacién mesopotamica.

Actitudinales

.-Valoracion de los restos y vestigios del pasado, y disposicion favorable a su
conservacion.

.-Valoracion de la diversidad del patrimonio natural e historico-artistico.

.-Respeto y valoracion de las manifestaciones artisticas, artesanales y técnicas de otras
sociedades y culturas.

.-Interés por conocer formas de expresion artistica y cultural de sociedades alejadas en
el espacio y en el tiempo.

.-Predisposicion a buscar antecedentes histéricos en los acontecimientos actuales.
.-Valoracion de los derechos humanos como una conquista histérica y rechazo de
cualquier forma de violacion de ellos, asi como de todo tipo de discriminacion por
razones de edad, sexo, raza, nacionalidad, religion, etc.

.-Toma de conciencia de la responsabilidad colectiva en la consecucion de la paz.
.-Reconocimiento de las principales aportaciones de civilizaciones de la Prehistoria y la
Antigledad.

.-Representacion de procesos de cambio histérico mediante diagramas, ejes temporales,

cuadros cronoldgicos, mapas, etc.

Procedimentales

.-Obtencion, seleccion y registro de informacion relevante a partir de documentacién de

facil acceso (lecturas, periddicos, revistas, ordenadores, etc.)
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.-Obtencion de informacion geogréfica a partir de distintos tipos de documentos (mapas
del tiempo, lecturas, etc.)

.-Lectura e interpretacion de planos y mapas, y elaboracion de planos y mapas a partir
de diversas informaciones.

.-Presentacion clara y ordenada de los trabajos.

.-Obtencion y registro de datos mediante resimenes y esquemas a partir de informacién
escrita y oral.

~Andlisis y comprension de obras y objetos artisticos.

.-Realizacion de trabajos de sintesis, con una presentacion clara y ordenada.
.-Representacién de procesos de cambio histérico mediante diagramas, ejes temporales,
cuadros cronoldgicos, mapas, etc.

.-Explicacion de las interacciones entre el medio y la accion humana.

.-Explicacion de rasgos o hechos caracteristicos de una época, aludiendo a factores de
muy diverso tipo, propios del contexto general de esa época.

.-Analisis e interpretacion de algunas obras de arte.

.-Establecimiento de relaciones entre obras artisticas y los rasgos generales de la época
historica de su produccion.

.-Distincion entre causas y consecuencias.

Aprendizajes/Competencias

Competencia en comunicacion linguistica

Definir términos geograficos e historicos.

Leer y comprender textos geograficos e historicos.

Sintetizar textos geogréaficos e historicos.

Redactar informes breves.

Proponer lectura de diferentes libros con contenido de base referente a la materia, G? e

H?, para ello se le facilita un listado de libros adecuados a su edad.
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Competencia matematica

Calcular y comparar distancias. Calculo de escalas y elaboracion de graficos.

Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico
Orientarse en un plano.

Localizar puntos en un mapa.

Interpretar y analizar imagenes geogréficas e historicas.

Interpretar y analizar mapas geograficos e histéricos.

Competencia en el tratamiento de la informacién y digital

Buscar informacioén en internet.
Obtener informacion de distintos medios.
Interpretar y exponer la informacion.

Se trabaja en todos los temas.

Competencia social y ciudadana

Informarse y saber expresar por diversos cauces el compromiso ante problemas
geograficos, sociales, histdricos o artisticos.
Aprender el valor del propio patrimonio medioambiental, histérico y cultural.

Se trabaja en todos los temas del temario.

Competencia cultural y artistica

Interpretar y analizar imagenes histéricas.
Comentar y comparar graficos historicos.
Identificar y manejar fuentes historicas.

Datar adecuadamente diversos acontecimientos.
Elaborar y analizar ejes cronoldgicos.
Interpretar y comentar obras artisticas.

Datar correctamente diversas obras de arte.

Se trabaja en los apartados correspondientes al arte en cada tema.
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Competencia para aprender a aprender

Elaborar mapas conceptuales.
Realizar cuadros comparativos.

Se trabaja en todos temas.

Competencia en autonomia e iniciativa personal

Buscar informacion sobre hechos geograficos e histéricos.
Planificar y realizar trabajos.
Participar de forma activa en debates y trabajos en grupo.

Actividades

Secuencias de sesiones

El temario de 1° de ESO estad compuesto de geografia y de historia. Los primeros 8
temas corresponden a geografia y los 9 restantes a Historia.

Hemos programado que los temas correspondientes a geografia se den durante el primer
trimestre y parte del segundo, de tal manera que se terminen estos temas a principio del
mes de febrero, dejando los temas de historia para el resto del segundo trimestre y para

el tercero.

Evaluacion

La evaluacidn estara centrada en dos aspectos fundamentales: continua, para
detectar las dificultades que se dan en el proceso de aprendizaje; e, integradora,

teniendo en cuenta las capacidades del alumno/a, el ritmo de la clase, etc.
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Se evaluaréan los siguientes aspectos:

Trabajos préacticos.
Cuadernos.

Actitud interés y participacion en clase.
Pruebas escritas y orales.

Criterios de calificacion:

Se dara un valor del 70% a la prueba escrita y el 30% restante se repartira entre los
trabajos en casa, los de clase y la actitud.

5.-METODOLOGIA Y RECURSOS

Se pretende que el alumno desarrolle su capacidad de observacion y de comparacion y
si es posible emitir un juicio para valorarlo posteriormente.

Fomentaremos el debate, la puesta en comin, los trabajos cooperativos.

Se proveera a los alumnos de textos y libros de lectura adecuados y fomentaremos el
uso de las TICS, haciendo las exposiciones en formato Power Point o similar sobre la
pizarra digital.

Trabajaremos en el aula y fuera de ella en salidas programadas.

6.-DESARROLLO DE LAS SESIONES

PRIMERA SESION
- Evaluacion inicial: proyeccion imagenes. Tormenta de ideas.

-Lectura en comun de textos. Explicacion. Cuestionario y sintesis en menos de 8 lineas.

Individual.
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- Creacion eje cronoldgico: Sumerios, acadios, babildnicos, asirios, neobabilonicos,

conquista persa. Individual.

-Proyeccion imégenes mapas Y textos acerca de los pueblos de la actividad anterior.
Grupal.

- Relacionar eje cronolégico mesopotamico con el mapa Ciudades e imperios de
Mesopotamia . Grupal.

- Casa, busqueda informacidn acerca de la tecnologia bélica y la sociedad asiria.
Contestar pregunta: ¢(Qué marca la aparicion de la Prehistoria a la Historia?.

SEGUNDA SESION
- Puesta en comun de la informacion. Recogida de la misma.

- Proyeccion grafica. Explicacion en grupo. Poner en relacion con mapa El origen de la

agricultura y su difusion. En parejas.

- Proyeccion de video. Contestar a las preguntas: ¢A partir de que fonemas comenzo a
descifrarse la escritura cuneiforme? ¢Conoces algunas palabras en diferentes idiomas

que contengan esos fonemas?
- Proyeccion de imagenes alfabetos. Escribir el nombre en cuneiforme. Individual.
- Proyeccion de imagen y texto de poema de Gilgamesh. Buscar similitudes. Grupal.

-Proyeccion imagenes arte mesopotamico. Explicacion individual de la importancia del

arco y de la boveda.

- Trabajo para Casa, crear un jeroglifico (pictograma), y una posible evolucién hasta el

cuneiforme.

TERCERA SESION

- Puesta en coman de los pictogramas.
- Proyeccion iméagenes y texto.
CUARTA SESION

- Copiar mapa de Egipto y situar el Bajo Egipto, el Alto Egipto, el mar Mediterraneo y

el mar Rojo.
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- Observar imagen Fases de las crecidas del Nilo y contesta las preguntas: ¢;En qué
fechas se desbordaba el rio? ¢Cudl es la causa? ¢A qué se dedicaban los campesinos

cuando no podian cuidar las tierras? Individual.

- Observar imagen Una aldea agricola y sefialar los ejemplos de aprovechamiento de
aguas del Nilo y las diversas actividades economicas. Explicacion. En parejas.

- Proyeccidn de imagenes y textos. Explicacion. Analisis de paleta de Menes. Lectura 'y

resumen de textos historicos. Creacion de eje cronologico. Completar mapa de Egipto.

-Trabajo para casa, busqueda en el libro de los diversos avances técnicos egipcios.

QUINTA SESION
- Extraccion de informacion y creacion de un eje cronolégico. En parejas.
- Extraccion de informacion de y creacion de una piramide social.

- Imagenes Vivienda rural de una familia noble y Un barrio artesano. Sefialar cinco

elementos de continuidad con el Neolitico y cinco de cambio. Individual.
- Proyeccion de video momificacion.

- Iméagenes de tumbas egipcias. Cuestionario: Diferencias entre mastaba, pirdmide e
hipogeo, funcion de las construcciones, donde se encuentra el sarcéfago, causa de la

existencia de tantas camaras. Dibujo esquematico individual.
- Explicacion del Juicio de Osiris. Resumen por escrito individual.

-Trabajo para casa escribir la historia del escriba que necesita dinero para momificarse.

Debe ser una sintesis lo mas exhaustiva posible de la vida en Egipto.
SEXTA SESION
-Visita virtual al templo de Karnak. Enumerar los elementos que vamos viendo.

- Proyeccion imagenes de arte egipcio, sefialando por escrito las principales

caracteristicas. Realizar un dibujo siguiendo las convenciones del arte egipcio.

- Actividades de sintesis, definiciones, localizacidn, identificacion, completar, calculo,

razonamiento y andlisis (pags. 170, 171). Individual.

SEPTIMA SESION
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- Prueba escrita. Individual.
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A. Objetivos de la materia:

La ensefianza de las ciencias sociales, geografia e historia, en esta etapa tendrd como
objetivo el desarrollo de las siguientes capacidades:

1. Identificar los procesos y mecanismos que rigen los hechos sociales y las
interrelaciones que se dan entre hechos politicos, econémicos y culturales, utilizando
este conocimiento para comprender la multicausalidad que explica la dindmica de las
sociedades actuales y sus problemas mas relevantes.

2. ldentificar, localizar y analizar, a diferentes escalas, los elementos basicos que
caracterizan el medio fisico, las interacciones que se dan entre ellos y con los grupos
humanos, valorando las consecuencias que de ello derivan y comprendiendo el concepto
de territorio.

3. Identificar, localizar y comprender las caracteristicas basicas de la diversidad
geogréfica del mundo y de las grandes areas neo-econémicas, haciendo especial
hincapié en Europa y Espafia.

4. Identificar y localizar en el tiempo y en el espacio los procesos y acontecimientos
historicos relevantes, para adquirir una perspectiva global de la evolucion de la
Humanidad y elaborar una interpretacion de la misma que facilite la comprension de la
pluralidad de comunidades sociales a las que se pertenece.

5. Conocer la realidad territorial aragonesa, identificando sus aspectos geogréaficos y los
factores que la articulan, comprendiendo el origen de las desigualdades, desequilibrios y
problemas que se dan en ella.

6. Conocer los hechos y procesos relevantes del devenir historico aragonés,
identificando sus peculiaridades, para poder comprender la realidad econdmica, social y
politica actual, que es el marco en el que el alumno desarrolla su vida cotidiana.

7. Valorar la diversidad cultural manifestando actitudes de respeto y tolerancia hacia
otras culturas y hacia opiniones que no coinciden con las propias, sin renunciar por ello
a un juicio sobre ellas.

8. Comprender los elementos técnicos basicos que caracterizan las manifestaciones
artisticas en su contexto. Valorar y respetar el patrimonio natural, histérico, cultural y
artistico, asumiendo la responsabilidad que supone su conservacion y apreciandolo
como recurso para el enriquecimiento individual y colectivo.

9. Adquirir y emplear el vocabulario especifico que aportan las Ciencias Sociales. .

10. Buscar, seleccionar, comprender y relacionar informacion verbal, grafica, iconica,
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estadistica y cartogréfica procedente de fuentes diversas, incluida la que proporcionan el
entorno fisico y social del alumno, los medios de comunicacion y las tecnologias de la
informacidn; tratarla de acuerdo con el fin perseguido y comunicarla a los demas de
manera organizada e inteligible.

11. Realizar tareas en grupo y participar en debates con una actitud constructiva, critica
y tolerante, fundamentando adecuadamente las opiniones y valorando el didlogo como
una via necesaria para la solucién de los problemas humanos y sociales.

13. Conocer el funcionamiento de las sociedades democréticas, apreciando sus valores y
bases fundamentales, asi como los derechos y libertades, como un logro irrenunciable y
una condicion necesaria para la paz, denunciando actitudes y situaciones
discriminatorias e injustas y mostrandose solidario con los pueblos, grupos sociales y

personas privados de sus derechos o de los recursos econdOmicos necesarios.

B) LA CONTRIBUCION DE CADA MATERIA A LA ADQUISICION DE LAS
COMPETENCIAS BASICAS.

La OCDE, a través del proyecto denominado Definicion y Seleccion de Competencias
(DeSeCo), ha definido “competencia” como la capacidad de responder a demandas
complejas y llevar a cabo tareas diversas de forma adecuada. Supone una combinacion
de habilidades practicas, conocimientos, motivacion, valores éticos, actitudes,
emociones y otros componentes sociales y de comportamiento que se movilizan
conjuntamente para lograr una accion eficaz.

Desde 2006, la Union Europea mantiene vigente la Recomendacion de basar los
sistemas educativos de los paises miembros en el objetivo de conseguir que, al finalizar
la educacion obligatoria, los jovenes hayan alcanzado esas competencias, que luego, a
lo largo de su vida adulta, iran consolidando y actualizando, sefialando como
competencias basicas:

Comunicacion en la lengua materna;

Comunicacion en lenguas extranjeras;

Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia;

Competencia digital,
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Aprender a aprender;

Competencias interpersonales, interculturales y sociales, y competencia civica;

Espiritu de empresa, y Expresion cultural.

El Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas
minimas correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria, en su articulo séptimo
fija “las competencias basicas que los alumnos y las alumnas deberan haber adquirido al
final de esta etapa”, enumerandolas:

. Competencia en comunicacion linglistica.

. Competencia matematica.

. Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico.

. Tratamiento de la informacion y competencia digital.

. Competencia social y ciudadana.

. Competencia cultural y artistica.

. Competencia para aprender a aprender.

o N oo o1 B~ W N P

. Autonomia e iniciativa personal.

Como ya hemos sefialado antes, las competencias basicas son finalidades que deben
servir de objetivos articuladores para todas las materias que componen los curriculos
escolares y, a la par, estas materias deben contribuir de forma colegiada y en la medida
que sus caracteristicas epistemoldgicas lo permiten, a su consecucion. El problema es
¢como puede colaborar la Geografia y las Ciencias Sociales, en general, en esta tarea?
0, planteado de otra forma ;coOmo enunciar estas competencias en el campo del saber
geogréfico y, de forma mas general, de las Ciencias Sociales? Resulta obvio que, para
una correcta formulacion de esas competencias, es necesario un elevado nivel de
coordinacion interdisciplinar; no obstante, dado el ambito hipotético en el que se mueve
este trabajo, nos parece posible realizar los siguientes enunciados, organizando los
campos competenciales en tres grandes bloques:

1. Competencias “troncales”: aquellas que afectan al conjunto de las materias:

a. Comunicacion linglistica, que se puede desarrollar a través del ejercicio de la
lectura comprensiva, de la implementacion de herramientas de lectura o de

actividades de expresion oral o de busqueda de informacidn en textos, atlas y
diccionarios.

b. Competencia matematica. En las Ciencias Sociales se planteara en trabajos de
lectura de tablas (decodificacion de la informacion que contienen y codificacion

numérica de la informacidn), en la elaboracion y/o interpretacion (busqueda de
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informacidn, seleccién e interpretacion) de representaciones gréficas, etc.

c. Competencia digital. En este punto conviene diferenciar:

i. Tratamiento de la informacion hace referencia al propio proceso de

construccién del conocimiento (busqueda de informacidn, seleccién, etc.).

ii. Por otra parte, en una sociedad en la que es evidente la multiplicidad y

variedad de fuentes de informacion y en la que los codigos tradicionales (el
profesor, el libro, la familia...) de seleccion y clasificacion de esa informacion
estan siendo sustituidos por otros, tiene especial relevancia desarrollar en el
alumno destrezas en estos campos, haciendo especial hincapié en los criterios

de objetividad y pertinencia.

En general, desde la perspectiva de nuestra materia, se puede plantear un
despliegue de esta competencia a través de las siguientes destrezas:

1. Obtencion de informacion: identificacion y lectura (decodificacion, si procede):
percepcion de informacion geogréfica, historica, artistica, sociologica en la realidad
que rodea al alumno, y obtencion de informacion ya codificada (libros, masica,
profesor, medios audiovisuales, Internet, etc.)

2. Criterios de seleccion de informacion: objetividad, pertinencia y diferenciacion
3. Tratamiento de la informacion: formalizacion (numérica, iconica, cualitativa...),
representacion, relacion de informaciones de diversas fuentes o informaciones
diversas (comparar e integrar), identificacion de los elementos relevantes.

4. Obtencion de conclusiones: planteamiento de hipdtesis, obtencién de
conclusiones, asociacion de las causas con los efectos sobre las personas y el
medio ambiente, y la Ordenacion del Territorio, comprension y aplicacion de
modelizaciones propias de la Geografia, explicacion de la dindmica y los cambios,
etc.

2. Competencias que afectan al “sistema” y a la metodologia didéctica: “aprender a
aprender” y competencia sobre “autonomia e iniciativa personal”. Es obvio que la
consecucion de estas competencias es tarea de todas las materias, especialmente
desde la perspectiva de la metodologia didactica que se plantee. Por lo cual, parece
conveniente dejar estos aspectos “del sistema” para otros “ambitos de decision”
politico-administrativos, dejando para nuestro nivel de disefiadores de materiales
curriculares, el establecimiento de unos mecanismos que puedan incidir positivamente

en la consecucién de estas finalidades.
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Asi, se puede plantear:

a. El desarrollo de la conciencia del proceso evolutivo del aprendizaje, utilizando
instrumentos como la opcionalidad, elementos de retroalimentacion (alumnoproceso
de aprendizaje, profesor-proceso de aprendizaje, alumno-profesor-proceso

de aprendizaje), profundizaciones y refuerzos, soluciones en casos de respuestas
con subjetividad.

b. Utilizacién de una programacion en la que el progreso conceptual y procedimental
a lo largo de las actividades programadas sea evidente para el alumno, y en el que
pueda conocer sus progresos Yy sus dificultades.

c. Fomento de la autoestima del alumno mediante el planteamiento de objetivos
“conseguibles” y de instrumentos (bien mediante itinerarios adaptados bien
mediante instrumentos puntuales) que le permitan superar las dificultades.

d. Desarrollo de estrategias para la comprension e interpretacion de realidades
proximas al alumno como punto de partida para el conocimiento y como forma de
hacer consciente al alumno de que la formacion es un elemento determinante en

su desarrollo personal y profesional”.

3. Competencias directamente relacionadas con la materia: competencia en el
conocimiento y la interaccion con el mundo fisico, competencia social y ciudadana y
competencia cultural y artistica. La formulacion mas sencilla que se puede dar del
cometido de las CCSS es la de formar al alumno para “conocer la sociedad que nos
rodea” desde el punto de vista de su funcionamiento, de su territorialidad, su
“evolucion o temporalidad” y de sus manifestaciones culturales, esencialmente
artisticas. Esto lleva a plantear varios centros de interés:

1. Conocimiento y comprension de la territorialidad u organizacion del espacio,
entendido como “comprension de la intervencion del hombre y las sociedades en los
procesos basicos mediante los cuales se producen las transformaciones en la naturaleza,
organizandola en forma de territorio”.

Esto conduce a destrezas sobre:

a. La organizacion del territorio: identificacion de los elementos que componen el
territorio y sus interrelaciones, comprension sobre como esos elementos son el
resultado (causalidad) de las interacciones de una determinada sociedad, entre si

y con el medio en el que se desarrollan, evaluacion de las consecuencias que la

organizacion territorial tiene sobre los individuos y los grupos sociales, y
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comparacion de diferentes manifestaciones territoriales o distintos paisajes.

b. Elementos de medicion y representacion del territorio: desarrollo de destrezas de
localizacion y orientacion sobre mapas y sobre el terreno y utilizando herramientas
convencionales y las NTIC, utilizacién de instrumentos de medicidn (indices,
cocientes, escalas...), clasificacion, comparacion e interpretacion de la informacion,
mediante la aplicacion de modelos, conceptos o criterios formales y capacitacion
para construir o interpretar los elementos gréaficos propios de la Geografia para la
representacion y comparacion de la informacion.

2. Conocimiento y comprension del concepto de tiempo histérico en una doble
acepcion: como el proceso de evolucion y cambio de las diferentes sociedades a través
de su historia y como, para poder ser comprendidas, las diferentes manifestaciones de
las sociedades deben ser situadas en el tiempo y el espacio en el que tuvieron o tienen
lugar.

Se plantean las siguientes destrezas:

c. Conocimiento de los procesos de evolucion y cambio de las diferentes
sociedades que han conducido a la “ciudad actual”: comprension de la

dinamica que une las diferentes etapas histéricas como el resultado de unos
procesos de cambio que tienen sus raices en los caracteres econdémicos,

sociales, politicos, culturales, religiosos, etc. de las etapas precedentes;
comprension de las interrelaciones que se establecen entre las sociedades y el
territorio en el que se desarrollan y que organizan, y de cémo los procesos de
cambio histdrico tienen sus manifestaciones territoriales; y comprension y
localizacion temporal de las principales etapas historicas, identificando los
componentes econdmicos, sociales, politicos, religiosos, culturales, etc. que las
caracterizaron en los ambitos espafiol y aragones.

d. Conocimiento y comprension de la situacion del “Mundo Actual”: comprension
de los conflictos y dindmicas que se dan en la sociedad espafiola actual,
especialmente en el ambito de la ciudad; y conocimiento y valoracion positiva

de los conceptos de democracia, libertad, solidaridad, corresponsabilidad,
participacion y ciudadania.

e. Contextualizacion de los diversos hechos econdmicos, sociales, politicos,
religiosos, culturales, etc. mediante el desarrollo de las destrezas para situar y
comprender las diferentes manifestaciones econdmicas, sociales, politicas,

religiosas, etc. en el contexto en el se dieron o se dan, y en el que hunden sus
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raices y sobre el que acttan.

f. Utilizacion de elementos de investigacion, medicion y representacion historica
mediante el fomento del conocimiento, comprension y utilizacién de los

principales elementos de medicion cronoldgica, y la busqueda de informacién
en las formas basicas de representacion de la informacion histérica: mapas,
graficos, diagramas, etc.

Conocimiento, comprension, aprecio y disfrute de las principales manifestaciones
culturales y artisticas. En este apartado la aportacion de las Ciencias Sociales no debe
orientarse a desarrollar en el alumno las capacidades orientadas a la creacion y
manipulacién, y si hacerlo a procurar la adquisicion de las destrezas o herramientas que
puedan permitir valorar la produccion artistica y cultural de la Humanidad y poder
disfrutar con ello. Estas capacidades se pueden articular en torno a cuatro campos
competenciales: a) conocer y comprender los elementos técnicos basicos que
caracterizan las manifestaciones artisticas;

b) percibir la creacion artistica en el entorno que rodea la vida cotidiana del alumno:
monumentos, elementos artisticos en la llamada “cultura de masas”, exposiciones,
MuSseos, etc.

c) aprender la capacidad para disfrutar de las obras de arte y de las creaciones artisticas.
d) valorar el patrimonio cultural y artistico propio como un elemento especialmente
relevante en la constitucion de la propia identidad, individual y colectiva; a la vez que se
mantiene una actitud abierta y respetuosa hacia la diversidad de las expresiones

artisticas y culturales de otros pueblos.

C) LA ORGANIZACION Y SECUENCIACION DE LOS CONTENIDOS DE
LAS MATERIAS EN

CADA UNO DE LOS CURSOS DE LA ETAPA.

1° de ESO:

Geografia: La Tierra y los medios naturales:

1. La Tierra y su representacion. Aplicacion de técnicas de orientacion y localizacién
geogréfica.

2. Localizacién en el mapa y caracterizacion de continentes, océanos, mares, unidades
del relieve y rios en el mundo, en Europa y en Espafia, con atencion especial a Aragon.
3. Caracterizacion y localizacion de los principales medios naturales que se dan en

Europa, Espafia y Aragon, identificando los componentes basicos del relieve, los climas,
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las aguas y la vegetacion; comprension de las interacciones que mantienen. Valoracion
de la diversidad como riqueza que hay que conservar. El problema del agua: recursos y
aprovechamientos hidricos.

4. Las sociedades humanas y la utilizacion del medio: anélisis de sus interacciones.

Riesgos naturales. Estudio del cambio climético.

Historia: Sociedades prehistoricas, primeras civilizaciones y edad antigua:

1. La evolucion humana y el medio.

2. Cazadores y recolectores.

4. Cambios producidos por la revolucion neolitica.

5. Las primeras civilizaciones urbanas: rasgos y cambios mas significativos. La ciudad
y la forma de vida urbana. El ejemplo egipcio.

6. El mundo clésico 1: Grecia y la democracia ateniense.

7. El mundo clésico 2: Roma: las formas de organizacion econdmica, administrativa y
politica romanas. Hispania romana: romanizacion. Aportaciones culturales y artisticas.
Las raices histéricas de la territorialidad aragonesa.

8. Fin del Imperio romano y fraccionamiento de la unidad mediterranea. Origen y

expansion del Cristianismo.

Contenidos comunes:

adquirir capacidades para:

- Lectura e interpretacion de imagenes y mapas de diferentes escalas y caracteristicas.
Percepcion de la realidad geografica mediante la observacion directa o indirecta.
Interpretacion

de gréficos y elaboracién de éstos a partir de datos.

- Obtencidn de informacion de fuentes diversas (iconogréaficas, arqueoldgicas, escritas,
proporcionadas por las tecnologias de la informacion, etc.) y elaboracion escrita de la
informacién obtenida.

- Localizacion en el tiempo y en el espacio de los periodos, culturas y civilizaciones y
acontecimientos historicos. Representacion grafica de secuencias temporales.

- ldentificacion de causas y consecuencias de los hechos histéricos y de los procesos de

evolucién y cambio relacionandolos con los factores que los originaron.
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- Conocimiento de los elementos basicos que caracterizan las manifestaciones artisticas
mas relevantes, contextualizandolas en su época. Valoracion de la herencia cultural y
del patrimonio artistico como riqueza que hay que preservar y en cuya conservacion hay

que colaborar.

Secuenciacioén (orientativa, podrd modificarse en funcién de la marcha del curso)
Septiembre a febrero: Unidades de Geografia
Febrero a junio: Unidades de Historia:

D) LA INCORPORACION DE LA EDUCACION EN VALORES
DEMOCRATICOS COMO CONTENIDO DE CADA MATERIA.

Ademas de los contenidos transversales que se plantee el Instituto y de aquellos que
estan recogidos en el Proyecto Curricular del IES, para la materia de Ciencias Sociales
se plantea hacer especial hincapié en el trabajo para fomentar de los siguientes valores:
- Valoracion de la herencia cultural y del patrimonio artistico como riqueza que hay que
preservar y en cuya conservacion hay que colaborar.

- Valoracion de la diversidad como riqueza que hay que conservar e interés por conocer
las formas de expresion cultural y artistica de sociedades alejadas en el tiempo y en el
espacio, distintas a la propia, y las posibles influencias mutuas.

- Toma de conciencia del caracter agotable de los recursos y del impacto de la actividad
econdmica en el espacio. Asuncion de los valores relacionados con los modelos de
desarrollo sostenible.

- Fomento de los valores medioambientales como criterios de interpretacion de las
actividades economicas desarrolladas por las sociedades, en general, y los
comportamientos individuales, en particular, asumiendo actitudes criticas antes los
impactos negativos y favorables frente a los comportamientos de defensa del equilibrio
medioambiental.

- Tolerancia, respeto y valoracion critica de actitudes, creencias, formas de vida, etc., de
personas 0 grupos pertenecientes a sociedades o culturas distintas de la nuestra.

- Asuncidn de valores y actitudes democraticas, tanto desde el punto de vista general
(valoracion de las instituciones y formas politicas) como del de los comportamientos
individuales en la vida cotidiana. Rechazo de todo tipo de actitudes y formas de pensar

violentas, antidemocraticas y etnocéntricas.
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- Actitudes favorables hacia el dialogo y la palabra como formas de comunicacién y
confrontacion de ideas.

- Actitud critica frente al desigual reparto de la riqueza y rechazo de las desigualdades
entre las personas y los pueblos del mundo. Valoracion positiva de las politicas de

cooperacion.

E) LOS CRITERIOS DE EVALUACION.

1. Realizar una lectura comprensiva de fuentes de informacion bésicas, escritas y no
escritas, de contenido geografico o historico, y comunicar la informacion obtenida de
forma correcta verbalmente y por escrito.

2. Localizar lugares o espacios en un mapa utilizando datos de coordenadas geograficas
y obtener informacion sobre el espacio representado a partir de la leyenda y la
simbologia, comunicando las conclusiones de forma oral o escrita.

3. Localizar en un mapa los elementos basicos que configuran el medio fisico mundial,
de Europa y de Espafia, con atencion especial a Aragdn (océanos y mares, continentes,
unidades de relieve y rios), caracterizando los rasgos que predominan en un espacio
concreto.

4. Comparar los rasgos fisicos mas destacados (relieve, clima, aguas y elementos
biogeograficos) que configuran los grandes medios naturales del planeta, con especial
referencia a Espafia en general y a Aragon en particular, localizandolos en el espacio
representado y relacionandolos con las posibilidades que ofrecen a los grupos humanos.
5. Identificar y explicar algunos ejemplos de los impactos que la accién humana tiene
sobre el medio natural, analizando sus causas y efectos y aportando medidas y
conductas que serian necesarias para limitarlos.

6. Utilizar las convenciones y unidades cronoldgicas y las nociones de evolucién y
cambio aplicandolas a los hechos y procesos de la prehistoria e historia antigua del
mundo y de la Peninsula Ibérica, con atencidn especial a Aragon.

7. Identificar y exponer los cambios que supuso la revolucién neolitica en la evolucion
de la humanidad y valorar su importancia y sus consecuencias al compararlos con los
elementos que conformaron las sociedades depredadoras.

8. Diferenciar los rasgos mas relevantes que caracterizan alguna de las primeras

civilizaciones urbanas y la civilizacién griega, identificando los elementos originales de
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esta Ultima y valorando aspectos significativos de su aportacion a la civilizacion
occidental.

9. Caracterizar los rasgos de la organizacion politica, econémica y social de la
civilizacibnromana valorando la trascendencia de la romanizacion en Hispania y la
pervivencia de su legado en nuestro pais, analizando algunas de sus aportaciones mas

representativas.

F) LOS CONTENIDOS Y CRITERIOS DE EVALUACION MINIMOS
EXIGIBLES PARASUPERAR CADA MATERIA.

Al concluir el curso el alumno o alumna, para aprobar la materia, debera ser capaz

al menos de:

1. Realizar una lectura comprensiva de fuentes de informacion bésicas, siendo capaces
de comunicar la informacion obtenida de forma correcta verbalmente y por escrito.

2. Localizar lugares o espacios en mapa utilizando los puntos cardinales y las
coordenadas geograficas.

3. Localizar en un mapa los elementos basicos que configuran el medio fisico océanos y
mares, continentes, unidades de relieve y rios, especialmente los europeos, espafioles y
aragoneses.

4. Identificar los rasgos fisicos mas destacados (relieve, clima, aguas y elementos
biogeograficos) que configuran los grandes medios naturales del planeta, con especial
referencia a Espafia en general y a Aragdn en particular.

5. Identificar algunos de los impactos que la accion humana tiene sobre el medio
natural, valorando las conductas que serian necesarias para limitarlos.

6. Utilizar correctamente las convenciones y unidades cronoldgicas basicas.

7. Identificar y exponer los cambios que supuso la revolucion neolitica en la evolucién
de la humanidad.

8. Identificar y conocer los rasgos mas relevantes que caracterizaron la civilizacion
egipcia y la civilizacion griega.

9. Identificar y conocer los rasgos basicos de la organizacion politica, econdmica y

social de la civilizacidon romana.

G Y H) LOS PROCEDIMIENTOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION Y LOS CRITERIOS
DE CALIFICACION QUE SE VAN A APLICAR.
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- Se realizaran, al menos, dos pruebas escritas por evaluacion.

- Asi mismo, se valoraran los procedimientos generales y actitudes positivas hacia el
estudio que desbordan el marco de la materia, y que son los que definen la trayectoria
académica de un alumno. Estos habitos de trabajo, asi como el esfuerzo realizado para
intentar alcanzar los objetivos del curso, se valoraran diariamente, teniendo
especialmente en cuenta el progreso realizado a lo largo del curso.

- La calificacion de las pruebas escritas constituird un valor mas de la nota, la nota de
cada evaluacion se obtendra teniendo ademas en cuenta otros elementos como el
trabajo cotidiano, la participacién del alumno en clase, la realizacién de trabajos
encomendados y la elaboracién del cuaderno de clase, asi como la actitud hacia la
materia.

- La calificacion de cada evaluacion seré el resultado de ponderar la calificacion de las
pruebas escritas y del trabajo de los alumnos, segun los siguientes criterios:

pruebas escritas: 60%; trabajo, actitud, etc. 40%

- Estos criterios son susceptibles de modificacion en caso de que para algin grupo o
alumno se realicen adaptaciones curriculares no significativas, en cuyo caso constaran
en el libro de actas del Departamento. Como norma general, cuando se realicen estas
adaptaciones se tendera a que el peso del progreso en los aprendizajes, los cambios
positivos en la actitud y en los habitos de trabajo, aumente en la ponderacion general de
las calificaciones. No obstante, en ningun caso dejara de haber pruebas escritas, aunque
estas se adapten a las modificaciones que puedan suponer las adaptaciones no
significativas.

-Las pruebas se atendran a los criterios de evaluacion establecidos en esta programacion
y constard en ellas el valor que se asigna a cada una de las preguntas o el profesor/a lo
hara explicito antes de comenzar la prueba.

- La evaluacion es continua. De esta manera, los alumnos que hayan suspendido alguna
evaluacion podran recuperarla por medio de una de estas vias:

.- En las pruebas de la siguiente evaluacion se incluiran cuestiones relativas a
contenidos

“minimos” de la evaluacion suspendida. Se entendera que, si responde correctamente

a estas cuestiones, supera los objetivos suspendidos en la evaluacion precedente.

.-En la prueba extraordinaria, donde se examinara del conjunto de los contenidos

minimos de todo el curso.
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-Antes de cada prueba escrita, los alumnos deberan presentar por escrito el cuaderno de
clase con los contenidos relacionados con los temas sobre los que versa el examen. En
ese cuaderno deberan aparecer todos los ejercicios y actividades que se hayan realizado
debidamente corregidos y presentados pulcramente. En caso de incumplimiento de este
criterio, se descontaran 2 puntos de la nota del examen correspondiente.

- Si un profesor o el Departamento considera que para un alumno o grupo o, incluso, un
curso, en virtud de las caracteristicas singulares del mismo, es necesario realizar algln
tipo de prueba de recuperacion sobre algun tipo de contenidos, esta se realizara
habiendo avisado previamente a los interesados, y tras formalizar una adaptacién no
significativa, cuyos contenidos se haran constar en el Libro de Actas del Departamento.
- La nota final se obtendra valorando la evolucion académica del alumno y a partir de la
media de las notas obtenidas a lo largo del curso. Igualmente se incluiran las
calificaciones de actitudes, procedimientos, cuaderno (en ESO), etc.

- En todos los materiales escritos evaluables se valorara la ortografia. En caso de que un
alumno cometa errores y faltas, el profesor pondra medidas y trabajos de correccion. Si
el alumno no realiza estas tareas, se le podran descontar hasta dos puntos en la

valoracion de ese trabajo.

1) PRINCIPIOS METODOLOGICOS

En primer lugar, la adopcion de las competencias basicas como las finalidades
formativas de la etapa obliga a utilizar metodologias y concepciones didacticas que
implementen un modelo de aprendizaje abierto y activo en el que los alumnos y
alumnas sean agentes principales en su formacion, aprendiendo unos contenidos y, a la
par, las habilidades necesarias para construir ese conocimiento y para, en un futuro, ser
capaz de afrontar los retos formativos que la sociedad y el mundo laboral le van a
plantear. En este sentido, el punto de partida para abordar esa construccion del
conocimiento sera doble: la experiencia personal y lo socialmente compartido y
organizado en la disciplina cientifica de las Ciencias Sociales (Geografia e

Historia).

En segundo lugar, es fundamental también reconocer e identificar la diversidad de la
realidad de las aulas y, muy especialmente, de la existente en nuestro centro, donde,
junto a la variedad de grados formativos, de intereses y motivaciones existentes entre
los alumnos esparioles, se afiade la que aporta el alto porcentaje de alumnos

inmigrantes, muchos de ellos de reciente llegada a Espafa y a nuestra ciudad y barrio.
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Este reconocimiento nos conduce a plantear la ensefianza como un proceso abierto, que
obliga a formular las actividades de aula con diferentes itinerarios, tanto para los
diversos individuos como para la diversa realidad de los diferentes grupos. Asi, los
objetivos de la actuacion del profesor se orientan hacia conseguir progresos en el
proceso de aprendizaje que conduzcan a la consecucion de las competencias

que se asignan como objetivos de la educacién. Se trata de preparar a los alumnos y
alumnas para que puedan seguir cursando sus estudios al curso siguiente, pero sobre
todo se trata de formarlos para que sean competentes en sus interacciones sociales.
Por otra parte, este reconocimiento de la diversidad y la consiguiente programacion de
diversos itinerarios formativos no se plantearan como una reduccién mas o menos
pensada de lo que se quiere ensefiar a fin de que aquellos alumnos que no cumplen con
las expectativas iniciales puedan promocionar. Por el contrario, nos planteamos hacer
frente a la diversidad trabajando con unos contenidos conceptuales, unas destrezas y
unos valores minimos (ya sefialados, aunque susceptibles de revision si la realidad lo
hace aconsejable), que permitan la adquisicion de las competencias basicas establecidas.
Por ello nos planteamos que las adaptaciones o itinerarios alternativos se realicen en
base al abandono de bloques tematicos o de etapas histdéricas o ambitos territoriales,
sino del planteamiento de diversas formas de abordar esos contenidos y de diversas
formas de concretarlos en el trabajo en el aula y en los mecanismos de evaluacion.

La evaluacion, como se sefiala en esta programacion, es continua y constituye un
elemento determinante para valorar la conveniencia de esta misma programacion
didactica. En este sentido, las actividades planteadas partiran del conocimiento de los
preconceptos aprehendidos, para luego orientarse hacia la progresion en el proceso de
ensefianza— aprendizaje, incidiendo especialmente en el trabajo realizado por el
alumnado y en los avances que se vayan produciendo en su construccion del
conocimiento y en el logro de las competencias establecidas. Como consecuencia, el
proceso de evaluacion se considera un componente mas en la formacién de alumnado.
Por altimo, sefialar que las llamadas Nuevas Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion seran instrumentos habituales de trabajo en las aulas. No sélo porque ya
son tecnologias que ocupan un papel relevante en el contexto en el que se desarrolla la
vida cotidiana de los alumnos y alumnas, sino también porque son herramientas Gtiles
para buscar, tratar y comunicar informacién. Sin embargo, esto no quiere decir que
vayan a ser los Unicos instrumentos Gtiles o que su utilizacién suponga el abandono de

soportes de informacion mas tradicionales. Por el contrario, se integraran los maltiples
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soportes e instrumentos de los que disponen los profesores, el Departamento y el
Instituto. En los apartados correspondientes se hace referencia a estos instrumentos.

J) LOS MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS QUE SE VAYAN A
UTILIZAR, INCLUIDOS LOS MATERIALES CURRICULARES Y LIBROS DE
TEXTO PARA USO DEL ALUMNADO.

1. Libros de texto.

— Geografia e Historia 1 ESO (Proyecto “Saber hacer”), ed. Santillana.

Para ciertos casos y algunas adaptaciones no significativas se utilizaran los “materiales
para la diversidad” para 1° de ESO, de editorial Aljibe. Se trabajard también con los
“Materiales para la atencion a la diversidad” para este curso de la editorial Vicens

Vives.

K) LAS MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD Y LAS
ADAPTACIONES CURRICULARES PARA LOS ALUMNOS QUE LAS
PRECISEN.

El Departamento para intentar lograr una atencion lo mas completa posible llevara a
cabo las siguientes actuaciones (si adquieren relevancia, se dejara constancia de ellas en
las actas de las reuniones del Departamento):

1. Para detectar la diversidad partiremos de las cuestiones de diagnostico previo, que
figuran al inicio de cada unidad didactica, con las que se puede detectar el nivel de
conocimientos, la motivacion del alumnado y valorar las estrategias que se van a

seguir. Ello nos permitird saber no solo quiénes precisan de unos conocimientos
iniciales antes de comenzar la unidad para que puedan abordarla sin dificultades, sino
también qué alumnos han trabajado antes ciertos aspectos del contenido para emplear
adecuadamente los criterios y actividades de ampliacion.

2. Para los alumnos que presenten mayores dificultades en el aprendizaje se plantearan
actividades con diversos grados de dificultad, bien sean de contenidos minimos, de
refuerzo o de ampliacion, con el fin de que el profesor pueda atender a las diferentes
capacidades e intereses de dichos alumnos.

3. Si el gjercicio de la optatividad condujese a grupos en los que coincide un elevado

namero de alumnos con problemas de inadaptacion a la vida escolar, se realizaran
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adaptaciones que pongan su centro de interés en los aprendizajes basicos
imprescindibles para afrontar la vida cotidiana. Ademas se insistird en los contenidos
procedimentales.

4. Para el caso de grupos que presenten problematicas homogéneas se realizaran
adaptaciones “no significativas”. En este sentido, en los grupos, preferentemente de los
dos primeros cursos de ESO, en los que hay un alto porcentaje de alumnos

extranjeros, se trabajara con especial interés la competencia linguistica. Para ello, se
insistird en el trabajo con textos, en la expresion oral y escrita, en las capacidades para
esquematizar, etc.

5. Asi mismo, los alumnos que demuestren niveles de conocimiento normalizados o
superiores a la media de la clase veran reforzado su proceso de aprendizaje con la
inclusion de textos de refuerzo y de ampliacion, asi como de unas paginas de

ampliacion de contenidos.

L) LAS ESTRATEGIAS DE ANIMACION A LA LECTURA Y EL
DESARROLLO DE LA EXPRESION Y COMPRENSION ORAL Y ESCRITA.
En los contenidos, objetivos y criterios de evaluacion se recogen las herramientas que el
Departamento programa para avanzar en la consecucion de la competencia basica sobre
comunicacion linguistica.

En el campo de la “animacion a la lectura”, ademas de los aspectos actitudinales
favorables al aprendizaje y los procedimentales sobre el trabajo con fuentes escritas, que
también se han plasmado en la programacién, el Departamento se plantea, como ya hizo
el curso pasado, la posibilidad, si la evolucion del proceso de aprendizaje lo permite en
cada curso y grupo, de trabajar sobre un pequefio relato de contenidos historico-

geograficos. Para el presente curso se trabajaran sobre los siguientes libros:

M?* ISABEL MOLINA (2005), “De Victoria para Alejandro”, ed. Alfaguara

A. PEREZ REVERTE, El sol de Breda, ed. Alfaguara

- A. PEREZ REVERTE, Corsarios de Levante, ed. Alfaguara

- A. PEREZ REVERTE, El capitan Alatriste, ed. Alfaguara

- A. PEREZ REVERTE, Limpieza de sangre, ed. Alfaguara

- A. PEREZ REVERTE. El caballero del jub6n amarillo, ed. Alfaguara

- A. PEREZ REVERTE, El oro del rey, ed. Alfaguara

- F LALANA y JM ALMARCEGUI, 1808. Los cafiones de Zaragoza, ed. Alfaguara
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- M. RIVAS, El lapiz del carpintero, ed. Alfaguara

- V. MUNOZ PUELLES, El vuelo de la razén (Goya, pintor de la libertad), ed. Anaya
- P. BACCALARIO, Maés alla de los océanos, ed. Sm

- R. GRAY, Hitler y los alemanes, ed. Akal

- E. CASTRO OURY, La Il Republica y la guerra civil espafiola, ed. Akal

- E YLLAN, El franquismo, ed. Akal

- P. BAROJA, Zalacain el aventurero, ed. Vicens vives

- J. MADRID, Los senderos del tigre, ed. Alfaguara

- C. VIDAL MANZANARES, Ultimo tren a Zurich, ed. Alfaguara

- R. DAHL, Volando solo, ed. Alfaguara

El problema que se plantea es como abordar el coste, dado que se puede interpretar que
esos libros son “de texto”, o al menos obligatorios, por lo tanto deberian ser adquiridos
por el centro, pero no hay seguridad de que el IES tenga fondos para esos menesteres.
No obstante, se espera, si la evolucién del curso lo permite, llevar a los alumnos de 1°
de ESO a la Biblioteca para impartir algunas clases, consultando bibliografia, realizando
lecturas en grupo, etc. En el mismo sentido, el Departamento quiere incentivar la
participacion en concursos literarios organizados por el IES o por alguna otra entidad.
Ademas, el departamento se plantea una colaboracion activa con el proyecto de
animacion a la lectura del IES, dedicando el tiempo que en el citado plan se estime
oportuno a actividades de lectura. En este capitulo, en funcién de las caracteristicas de

cada grupo, se optara por un tipo de lectura y trabajo con la misma.

M) LAS ACTIVIDADES DE ORIENTACION Y APOYO ENCAMINADAS A LA
SUPERACION
DE LAS PRUEBAS EXTRAORDINARIAS.

Con caréacter general, el Departamento establece los siguientes criterios sobre las
“pruebas extraordinarias”:

1. Los alumnos que a final de curso no hubieran logrado los objetivos podran
presentarse a la Prueba Extraordinaria.

2. La prueba extraordinaria sera unica y comun para todos los alumnos de cada curso
que deban presentarse a ella.

3. En la prueba extraordinaria, dado el caracter continuo de la evaluacion, los alumnos
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deberén examinarse del total de lo impartido de la asignatura durante el curso.

4. Las preguntas que conformaran la Prueba Extraordinaria recogeran cuestiones que
permitan valorar la adquisicion de las destrezas y conocimientos que se recogen como
contenidos minimos.

5. Como medida general, el Departamento establece que cada profesor haré explicitos,
por los medios que el Centro tiene previstos, las insuficiencias formativas que se han
observado y que han hecho aconsejable valorar que el alumno no haya superado los
objetivos de la materia para ese curso.

6. EI Departamento hara publicos, a través de la pagina Web del Instituto, los
contenidos, criterios de evaluacion y criterios de evaluacién minimos de cada curso, a
efectos de que sean conocidos por los alumnos, y los padres y madres de los mismos.
Para las pruebas extraordinarias se establecen como criterios minimos los establecidos
en el apartado correspondiente de esta programacion. Los contenidos seran los que se
hayan impartido durante el curso.

Las cuestiones planteadas en las pruebas se corresponderan con los contenidos

trabajados en el aula en el curso en el que los alumnos fueron suspendidos.

N) LAS ACTIVIDADES DE RECUPERACION PARA LOS ALUMNOS CON
MATERIAS NO SUPERADAS DE CURSOS ANTERIORES Y LAS
ORIENTACIONES Y APOYOS PARALOGRAR DICHA RECUPERACION.

Durante el curso, el profesor que imparte la materia realizara un seguimiento del
aprendizaje, la consecucion de los objetivos no superados en el curso anterior y la
adquisicion de capacidades de los alumnos que tengan la materia “pendiente” de cursos
anteriores. Para ello se programaran las actividades de aula pensando en la inclusion de
contenidos que se orienten en esa direccion, especialmente los que tienen que ver con
aspectos procedimentales y con las destrezas.

A lo largo del curso, el profesor de cada grupo iré realizando un seguimiento del
progreso en la superacion de los objetivos pendientes de cada alumno. A lo largo del
curso, en cada evaluacion (de ello quedara constancia en el Departamento), y sobre todo
a principios del mes de mayo, el profesor responsable hara publico el resultado de este
seguimiento. Los alumnos que hayan superado esos objetivos pendientes, seran
considerados aprobados en los cursos a los que correspondan. Calificaciones que se

trasladaran a Secretaria para que se incluyan en las actas correspondientes. Los alumnos
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que no hayan superado esos objetivos por esos procedimientos seran convocados a una
prueba de recuperacion, que se realizara a mediados de mayo. Los contenidos de la
misma serén los que se impartieron en el curso en el que no obtuvieron la calificacion
de suficiente.

En estas pruebas, se plantearan dos tipos de cuestiones: practicas y tedricas. Las
primeras serdn muy generales y basicas, y se orientaran a poder evaluar si el alumno ha
adquirido las destrezas basicas que se corresponden con los contenidos minimos de la
materia. Las preguntas tedricas que se formulen se corresponderan con los enunciados
generales del libro de texto y trataran de los aspectos mas relevantes de los temas
tratados.

Los alumnos que no superen los objetivos previstos se presentaran a las Pruebas
Extraordinarias.

Si, a lo largo del curso, un profesor o el Departamento estimasen que un alumno o
alumna presenta problemas especificos para abordar el aprendizaje de los objetivos no
superados el curso anterior y que son posibles medidas individuales que posibiliten un
cambio en esta dinamica se adoptaran las medidas pertinentes.

El Departamento intentara hacer llegar a los alumnos que lo soliciten un ejemplar del
libro de texto del curso en el que no obtuvo la calificacion de suficiente, siempre que
haya alguno disponible en el Departamento.

El Departamento dispondra de un profesor encargado del seguimiento y atencion a los
alumnos con asignaturas pendientes. Este profesor tendra una hora lectiva para atender a
cuantos alumnos lo soliciten, y podra poner tareas de recuperacion a estos alumnos,
especialmente a aquellos que no vayan superando los objetivos pendientes a lo largo del
curso en el que esta matriculado. Estas tareas seran ponderadas en la evaluacion, como

un 50% de la nota final.

O) LAS ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES
PROGRAMADAS POR EL DEPARTAMENTO DE ACUERDO CON EL
PROGRAMA ANUAL DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y
EXTRAESCOLARES ESTABLECIDAS POR EL CENTRO.

Las actividades que a continuacion se sefialan son las que el Departamento solia realizar
si el curso se desenvolvia como estaba previsto. Logicamente, el aumento en las horas

de docencia del profesorado, como en consiguiente aumento en las dedicadas a las
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tareas de preparacion de clases, correccion de examenes, etc. van a impedir la
realizacion de la mayor parte de ellas.

Por otro lado, y dado que el coste de las mismas corre por cuenta de las familias de los
alumnos, la situacion econémica de estas no va a facilitar tampoco la realizacion de
estas actividades. Por todo ello, el Departamento va a plantear al Consejo Escolar del
IES un listado muy limitado de actividades extraescolares y complementarias.

Actividades:
Visita a la Confederacion Hidrografica del Ebro.
Visita a la Fundacion La Caixa.

No obstante, si surgiese a lo largo del curso alguna actividad de la que en estos

momentos iniciales del curso no hubiese constancia, previa solicitud a los érganos de

gobierno competentes, se realizara.
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