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“Si el alumno no supera al maestro,
ni es bueno el alumno,
ni es bueno el maestro”.

Proverbio Chino
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1. Introduccion, reflexion y conclusiones sobre las competencias
adquiridas

1.1. Introduccién y presentacion

Este trabajo pretende sintetizar todos los conocimientos adquiridos y experiencias
vividas a lo largo de la realizacion del Master en Profesorado de Educacion Secundaria
Obligatoria, Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianza de Idiomas, Artisticas y
Deportivas, en la especialidad de Lengua Castellana y Literatura, cursado en la
Universidad de Zaragoza durante el curso 2015-2016.

La intencion del presente trabajo Fin de Master es aunar todos los conocimientos
aprendidos y aplicados durante este curso desde una perspectiva de reflexion. Tal vez lo
ideal seria empezar por el principio, por lo que me movid a realizar este posgrado. La
decision la tomé ya en el daltimo curso de la Educacion Secundaria Obligatoria y huelga
decir que creo que no me equivoqué. Mi motivacion surgié de la rebeldia, ya que en el
primer curso de la ESO vivi el tema que introducia el Romanticismo con la poesia de José
de Espronceda a través de una metodologia innovadora y significativa. EI problema vino
cuando, en el ltimo afio, me impartieron ese mismo tema a traves de una metodologia
tradicional, monétona y aburrida.

Mis pretensiones, al entrar en este Méster, tenian como objetivo el adquirir los
conocimientos y competencias suficientes para poder ser una docente innovadora el dia
de mafiana, que consiga atraer al alumnado a la asignatura aunque esta no les interese por
si misma. Queria conocer hasta qué punto limitaba la Ley el qué y cdmo se impartia en el
aula; cémo se comunicaban los departamentos y se jerarquizaba el sistema escolar; qué
requisitos debias cumplir para entrar en los programas de Diversificacion; y hasta qué
punto dependes de tus comparieros de Departamento para poder organizar tus clases. Lo
que esperaba con mas ganas, como se puede comprobar al ver mis intereses, eran los
periodos del Practicum, ya que era ahi donde consideraba que iba a descubrir realmente
cémo funcionaba un centro educativo por dentro.

En los apartados que siguen se pretende realizar una memoria de todas las
competencias adquiridas en el Méster, en todos y cada uno de sus Modulos. Ademas, se
plasmaran las programaciones, tanto de la Unidad Didactica como del Proyecto de
Innovacidén con su correspondiente reflexion a posteriori de su puesta en practica y la
relacién existente entre ambas propuestas. Finalmente, se realizaran unas conclusiones
que resuman todo lo aprendido y en las que se comprobara si el Master ha cumplido las
expectativas esperadas o las ha superado. A todo esto se le adjuntara una Bibliografia que
no solo incorporara los documentos citados para la elaboracion de este Trabajo Fin de
Master sino que también afiadira otros titulos que todo docente debe conocer sobre
didactica, en especial sobre didactica correspondiente al ambito que nos ocupa: Lengua
Castellana y Literatura.
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1.2. Reflexién sobre la adquisicion de competencias adquiridas materia por
materia

En este apartado pretendo hacer una breve sintesis centrandome en la reflexion
sobre qué es lo que me ha aportado cada una de las materias como persona y como futura
docente de Lengua Castellana y Literatura. La estructuracién del mismo se realizara en
cuatro subapartados: el primero de ellos se corresponde con las materias genéricas o
troncales a todas las especialidades; el segundo, a las asignaturas de especialidad; el
tercero, a las optativas; y el cuarto, a los distintos Practicum. Al final de cada bloque se
realizard una pequefa sintesis sobre las competencias adquiridas a través de las materias
que conforman cada uno de ellos.

1.2.1. Bloque genérico
1. Contexto de la actividad docente

Esta materia estaba dividida en dos partes. La mitad de las horas se destinaron a
una vision mas legalista de la educacion, es decir, todo lo concerniente a las distintas
leyes educativas que hemos tenido en Esparfia, con especial hincapié en la LOE vy la
LOMCE, que son las que nos conciernen en este momento. La segunda parte de la
asignatura, impartida de manera alterna con la primera, se centr6 en el contexto social y
econodmico de los centros educativos y, principalmente, de los alumnos.

La primera parte, en mi opinidn, es clave. Un docente no puede ser ajeno a las
reformas educativas que se implantan o derogan en nuestro pais. EI hecho de que esté una
u otra afecta a nuestra actividad profesional en alto grado. En primer lugar, porque hay
factores que varian a la hora de programar tanto en contenidos como en criterios e
indicadores —o0 estandares— de evaluacion, etc. Y, en segundo lugar, como docentes
también tenemos la funcion de orientar a nuestro alumnado y a sus familias.

Hay que conocer qué programas se adaptan a cada diversidad y estos no son los
mismos en todas las leyes educativas. Es en este Gltimo punto en el que esta parte de la
materia enlaza con la otra. Es vital para nuestro ejercicio de la profesién mas inmediato
conocer todo lo referente a estos factores y a los distintos programas que podemos
encontrar o proponer en los centros para evitar la discriminacion, por un lado —por
ejemplo, programas de alumno mediador o de prevencion de violencia de género—, y
normalizar la diversidad, por el otro —por ejemplo, el programa de alumno ayudante—.

La segunda parte de la asignatura se centrd en el contexto social y econémico.
Este contexto es un factor importante para que un estudiante se encuentre con unas
dificultades afiadidas, o no, que afecten a su funcionamiento dentro y fuera del centro
educativo. Las facilidades de acceso al aprendizaje autbnomo no son las mismas para
todos, y eso hay que tenerlo en cuenta. Tenemos factores demograficos de los barrios que
nos pueden orientar mas o menos en lo que respecta a las caracteristicas generales que
vamos a encontrar en el comun denominador del alumnado en un centro, pero €so nunca
suele ser suficiente. Debemos ser conscientes de las realidades individuales de nuestro
alumnado, y de las diferentes teorias que se han ido proponiendo a lo largo de la historia
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en lo que respecta a la relacion entre el nivel socio-econémico del alumnado y sus
aspiraciones o posibilidades académicas y laborales.

Ademas, es muy importante ser conscientes de que tenemos que cambiar el
modelo educativo. Hoy en dia nuestra ensefianza sigue respondiendo a una sociedad de
la revolucion industrial y parece que no aceptamos que los tiempos han cambiado, que
estamos en la sociedad de la informacion. Nuestra meta no tiene que ser la memorizacién
de la informacién, sino que sepan buscarla, seleccionarla y procesarla con criterio. Un
cambio de metodologia en las aulas es necesario y mas en una sociedad en la que cualquier
informacion la tenemos al alcance de un solo clic. Hay que ensefiarles a trabajar y a
nutrirse de las TIC con criterio y previniéndoles de la falsedad documental que pueden
encontrar en las redes, no vetandoselas.

En resumen, las competencias fundamentales que se han desarrollado en esta
asignatura son, por un lado, comprender el marco legal e institucional de la profesion
docente y, por otro, conocer los objetivos de la docencia en la sociedad actual y la
importancia de los contextos sociales y familiares que rodean al alumnado a la hora de
realizar tu practica docente.

2. Interaccion y convivencia en el aula

Del mismo modo que sucede con la asignatura anterior, esta materia también se
divide en dos partes “Psicologia Social” y “Psicologia Evolutiva”. La primera tiene
menos horas lectivas, pero es igualmente importante para nuestra formacion. Por cursos
realizados anteriormente a este Méster relacionados con el Tiempo Libre, las técnicas de
trabajo cooperativo y de roles ya eran conocidas para mi pero, para aquellos que no hayan
tenido ningun tipo de formacion complementaria, es vital que se impartan una serie de
recursos y técnicas para fomentar el aprendizaje cooperativo. En la sociedad en la que
vivimos hoy en dia es poco habitual el no tener que trabajar en equipo, y es fundamental
que tu profesor de secundaria y bachillerato te dé la oportunidad de descubrirte y formarte
dentro de este &mbito.

Dentro de todo grupo de trabajo surgen una serie de conflictos. Se deben adquirir
una serie de conocimientos en relacion a cuéles son y como enfrentarlos. Esto, para mi,
es lo mas novedoso e importante de esta parte de la asignatura. Aprender a mediar dentro
de un grupo en el cual surgen tensiones, ya sea por las caracteristicas de los integrantes o
por el descontento que puedan tener con el rol que les ha sido asignado dentro del
conjunto.

La segunda parte, “Psicologia Evolutiva”, se centrd en el desarrollo adolescente,
en cémo lo bioldgico afecta a lo social y como podemos intentar controlar esa situacion
dentro de nuestras aulas. En mis practicas he tenido algun grupo con alumnado
conflictivo, sobre todo en temas relacionados con las drogas y violencia reprimida por
trastornos como el del espectro autista. Conocer la informacion relativa al proceso
evolutivo de los adolescentes, apoyado por mi experiencia personal cuando tenia sus afios,
me ha ayudado mucho a poder empatizar con ellos y manejar la situacién a través del
diadlogo. Ademas, también hemos visto situaciones que vamos a encontrarnos el dia de
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mafiana, como son las reuniones de evaluacion con profesores llenos de prejuicios o
tutorias con el alumnado y sus respectivos tutores legales que hay que saber manejar.

Los objetivos principales de este mddulo son que adquiramos conocimientos y
competencias suficientes para poder “propiciar una convivencia formativa y estimulante
en el aula” y ser capaces de orientar al alumnado en sus decisiones académicas y laborales
teniendo en cuenta sus caracteristicas evolutivas y sociales.

3. Procesos de enseflanza-aprendizaje

Como sucede con las asignaturas anteriores, esta materia se dividié en dos, pero
el grueso de la misma se centra en una de las partes que consta de cinco temas y la otra
parte unicamente de uno. La unidad aislada del temario es la referente a las TIC. La
utilizacion de las nuevas tecnologias, como ya he explicado a través de Contexto de la
actividad docente, me parece muy importante y necesario para el mundo en el que
vivimos. Ademas, el hecho de que ensefien a manejar una pizarra digital con sus
aplicaciones, me parece bastante interesante ya que, aunque en mi centro de practicas
Unicamente habia proyectores para conectar tu ordenador personal, hay otros centros que
si que disponen de ellas y pueden ofrecer un grado de interactividad que atraiga al
alumnado, captando asi su atencién en mayor grado que las pizarras o explicaciones
convencionales.

Por otro lado, el resto de la asignatura se centrd en dos temas que para mi son
claves y que no habiamos visto en el resto, como si sucede con el tratamiento de la
diversidad. Estos temas centrales son: La motivacion en el aula y la evaluacion. En lo que
se refiere al tema de la motivacion, el profesorado tiene un papel esencial, ya que una de
las ideas principales que podemos extraer del libro de Marrasé (2013) es que hasta
nosotros, los adultos, demostramos mas o menos interés por un tema determinado segun
quién nos lo explique. Esto dependera de que el ponente consiga establecer una conexion
emocional con el alumnado o no. En este caso, el dominio de la materia por parte del
docente pasa a un segundo plano. Ademas, otro elemento fundamental para conseguir la
motivacién por parte del alumnado es el efecto pygmalion, el cual crea una indefension
aprendida en el estudiante, fomentada por el docente o su entorno, del cual es muy
complicado salir.

En esta asignatura vimos como la distribucion de las mesas, la manera de dirigirse
el profesor hacia el alumnado y de hacer referencias a su propia realidad, que su opinién
cuente a la hora de evaluar y que no solo sea él el evaluado... son factores que influyen
en el estudiante. Es muy importante conseguir que los alumnos y alumnas entiendan que
lo importante de la evaluacion no es la nota numérica, ni el examen. La cuestion es que
para conseguir esto, los primeros convencidos deben ser los docentes y esta asignatura es
muy importante para eso, para abrir miras y horizontes a los futuros profesores y
profesoras.

A través de esta asignatura hemos podido adquirir herramientas para poder formar
jévenes reflexivos y criticos, partiendo de las teorias conductistas, cognitivistas y
constructivistas y trabajando temas tan importantes como la motivacion, potenciando asi
el proceso de ensefianza-aprendizaje en nuestro alumnado.
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Competencias adquiridas en las materias del Bloque genérico

Si atendemos a las competencias generales del Master, vemos que cada modulo
trabaja en mayor o menor medida un aspecto de cada una de las tres. Estas asignaturas
nos han iniciado en el mundo del docente, mas alla de los conocimientos que tengas de
tu propia especialidad, es decir, sobre todo han potenciado la competencia del Saber,
aunque no solo esa. Nos han iniciado en el mundo de la psicologia social y evolutiva, en
la organizacion interna de los centros y los departamentos y nos han informado de las
nuevas metodologias de ensefianza, ya que los tiempos han cambiado y nuestra forma de
ensefiar ha de transformarse con ellos. Gracias a todos estos nuevos conocimientos,
hemos adquirido las herramientas para saber como relacionarnos con todos aquellos que
forman parte de una manera u otra del centro educativo.

1.2.2. Bloque especialidad en Lengua Castellana y Literatura
4. Disefio curricular en Lengua Castellana y Literatura

En esta primera asignatura de especialidad se trabajé principalmente todo lo
concerniente al curriculo aragonés en lo que respecta a la Lengua y Literatura. Después
de cursar esta materia llegué a una serie de conclusiones con respecto a como se imparte
y con qué fines.

En primer lugar, en mi opinidn, la lengua y la literatura deberian ser tratadas por
separado de manera excepcional y no al contrario, como suele suceder en el comun de las
aulas de nuestro pais. Si la intencion de las nuevas metodologias es desarrollar en
profundidad las competencias relegando a un segundo plano los contenidos, lo l6gico
seria verlo como un todo. El hecho de que el alumnado vea la materia como algo préactico
para la vida empieza porque le vea un sentido a la misma dentro del aula, y los libros de
texto, a mi parecer, consiguen todo lo contrario.

El mal planteamiento de la materia, por parte del comin denominador de las
editoriales, no es una opinidn aislada, ya que gracias a las clases de Disefio Curricular
hemos podido constatar y llegar a un acuerdo comun entre todos sobre las lagunas
educativas de los libros de texto. Estos manuales adolecen en muchos sentidos y uno de
los més importantes es el tratamiento de la atencion a la diversidad, tanto educativa, como
idiomética y de género. Transmiten, por tanto, un curriculum oculto inadecuado en
algunos aspectos y, por ello, veo necesario filtrar y adaptar la forma de tratar los
contenidos del libro de texto al trasladarlos a nuestro alumnado.

La selectividad es el gran causante de la desmotivacién que encontramos en la
ensefianza postobligatoria pero, ya que no estd en nuestra mano el poder cambiarla,
tenemos el deber de buscar otros medios de ensefianza que no se centren en la pura
mecanizacion al tratar los contenidos. El problema es que esto requiere un esfuerzo extra
por parte del docente al que hay que estar dispuesto. Al principio puede parecer tedioso
pero, si lo miras con perspectiva, los resultados compensan el esfuerzo realizado.
Ademaés, cuando trabajas en un buen clima con el alumnado motivado, la labor docente
es mucho mas enriquecedora para ambas partes.
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5. Fundamentos de disefio instruccional y metodologias de aprendizaje en
Lengua Castellana y Literatura

Esta asignatura guarda una estrecha relacion con las materias de este mismo
bloque anteriormente mencionadas. Temas que no se han tratado en los anteriores que
considero relevantes son, por ejemplo, el hecho de trabajar la materia desde un enfoque
comunicativo, tal y como alega Lopez Valero (2008). Este hecho lo considero muy
importante, ya que parece que tendemos a olvidar que, porque la Lengua Castellana sea
nuestra lengua materna, debemos obviar su funcion principal: la de comunicarnos tanto
de manera oral como escrita. Una de las cosas que méas echan de menos los alumnos y
alumnas es el tener claro para qué sirve nuestra asignatura, por tanto debemos darle
sentido dentro de un contexto real para ellos.

Otro tema que trabajamos en esta materia y con el que me he encontrado en varios
grupos dentro del centro, concretamente en los grupos denominados como
“Diversificacion”, es la falta de comprensién lectora, lo cual, como dice Moreno (2005)
“El hecho de no comprender es el peor obstaculo con el que puede tropezarse una persona
con ganas de aprender, y puede convertirse en la causa explicita y mas significativa de no
desear aprender y estudiar” (p. 156). Por estos y otros temas considero que esta asignatura
estd muy conectada con la realidad del alumnado, ya que nos transmite esa realidad que
nosotros, como fil6logos, no somos capaces de ver con nuestros propios 0jos.

Finalmente, la introduccion a la programacion de proyectos en el area de Lengua
Castellanay Literatura es una de las grandes aportaciones que tengo que agradecer a esta
asignatura. Como ya he mencionado anteriormente, apuesto firmemente por las
metodologias basadas en el Aprendizaje Basado en Proyectos. Fue en esta asignatura en
la que descubri que impartir una unidad entera a través de esta metodologia es posible, y
fue la que me animo a programar mi Unidad Didactica de esta misma manera para llevarla
a cabo en mi centro de practicas. Seguramente, si no hubiese tenido esta materia hubiese
hecho otra cosa totalmente distinta a la que finalmente programé.

6. Disefio, organizacion y desarrollo de actividades para el aprendizaje de
Lengua Castellana y Literatura

Esta asignatura, al igual que otras ya mencionadas, esta dividida en dos partes. La
primera versa sobre disefiar y desarrollar actividades y secuencias didacticas relacionadas
con los contenidos de literatura y la segunda parte esta relacionada con los contenidos de
lengua.

El objetivo de esta materia, en su conjunto, es formarnos para ser capaces de
realizar secuencias de actividades y programar unidades didacticas desde las dos
perspectivas en las que se engloba nuestra materia: la lengua (gramaética, sintaxis,
comprension lectora y escritora...) y la literatura, con todos los valores que ella engloba,
y Su conexion con otras artes como son la pintura y el cine.
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Esta asignatura posee mayor numero de créditos que el resto de materias del curso.
La razdn es obvia: en ella se engloban los aprendizajes obtenidos a lo largo del Master
pero, mayoritariamente, los de las asignaturas de especialidad cursados en el primer
cuatrimestre del curso. En estas materias se comenzaba a trabajar el curriculo aragonés,
se analizaban programaciones anuales, y se empezaba a trabajar en la secuenciacion de
actividades dentro de la metodologia ABP (Aprendizaje Basado en Proyectos o
Problemas).

El apartado que se centra en estudiar la literatura tiene como uno de los contenidos
principales trabajar la bibliografia de interés para la materia. En este sentido, los trabajos
grupales de esta parte tienen como objetivo fundamental programar secuencias didacticas
a partir de libros o fragmentos de libros tan importantes como el decalogo de los derechos
del lector (Pennac, 1993). Ademas de estudiar este tipo de ensayos, también se han leido
y analizado titulos de libros infantiles y juveniles sobre los cuales se puede profundizar
en muchos temas como el género, la relacion texto-imagen, los dobles sentidos, las
ironias, la importancia de las tipografias, etc. Un ejemplo de este tipo de libros lo
encontramos, por ejemplo, en Se busca lobo de Machado (2010). Para analizar el
fendmeno de las adaptaciones utilizamos, principalmente, cuentos tradicionales. Con este
tipo de literatura se ha trabajado mucho, por lo que el concepto resultaba muy visual.
Ademas, gracias a esto, pudimos quitarnos los viejos prejuicios sobre la literatura infantil
y juvenil, ya que comprobamos de primera mano que, con la adaptacién y la
secuenciacion de actividades adecuada, pueden ser un recurso muy Util en las aulas de la
ESO.

El otro apartado, el cual se centraba en el trabajo de la lengua castellana, también
tenia como objetivo secuenciar actividades y resefiar algun ensayo. En mi caso, el articulo
que resumi, analicé y comenté versaba sobre el tratamiento de la mitologia en las aulas y
la importancia de que no caiga en el olvido (Tejero Robledo, 1997). La secuenciacion de
actividades partia de una premisa distinta de la vista en la parte de literatura. Esta vez, en
lugar de trabajar sobre documentos, obras y conceptos literarios, hay que estudiar otras
fuentes relacionadas con la comprensidn lectora y la produccion oral y escrita a través de
textos expositivo-argumentativos. También se introduce el trabajo en red a través de las
nuevas tecnologias. La opcién de realizar secuencias didacticas utilizando este tipo de
metodologias puede resultar muy atractivo al alumnado, ya que estan muy integradas en
su dia a dia.

El grueso de la asignatura, en general, es programar y poner en préactica en el aula
una Unidad Didactica pactada con el tutor de practicas del centro al que estés destinado
en el segundo y tercer periodo de practicas. En este trabajo se concentran todos los
conocimientos y competencias adquiridas en esta y otras asignaturas de especialidad del
primer cuatrimestre del Master. Aprender a programar, poner en practica y analizar lo
sucedido en el aula es un requisito imprescindible para poder llevar a cabo la labor
docente eficientemente.
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7. Evaluacién e innovacion docente e investigacion educativa en Lengua
Castellana y Literatura

Esta materia tiene como objetivo que el alumnado programe y ponga en practica,
dentro de lo posible, un Proyecto de Investigacion e Innovacion docente. Las sesiones
previas a los Practicum tenian como objeto analizar, extraer la estructura y reformular
una serie de proyectos de innovacion publicados en diversas revistas y agrupados en un
solo dosier proporcionado por el profesor.

En el segundo periodo de practicas, a través de la observacion, debiamos ver qué
lagunas o problemas tenia nuestro alumnado para programar un proyecto que ayudase a
paliar alguna carencia. Este proyecto, ademas, tenia que motivar al alumnado al que
estuviera dirigido. Por todo ello es aconsejable que los estudiantes rellenen un
cuestionario para ver sus motivaciones y adaptar la metodologia segun los datos
recogidos. Todo esto es necesario para poder acometer el proyecto. Es aconsejable tener
un grupo de control para poder comparar los resultados obtenidos con cada metodologia,
tener una base bibliogréfica sélida en la que apoyarte para realizar el proyecto, etc.

Cuando finalizé el periodo de practicas, y volvimos a las clases ordinarias del
Maéster, se contaron los proyectos en gran grupo, tanto el planteamiento teérico como la
puesta en practica en el centro. Por lo general, se suelen tener Gnicamente una o dos
sesiones para poner en practica lo programado, por lo que todo queda en un marco
demasiado tedrico pero, aun asi, es suficiente para ver si el proyecto esta abocado al éxito
o al fracaso y el porqué. Segun las experiencias del Practicum, aunque la teoria esté muy
bien programada, la puesta en practica depende de muy diversos factores, los cuales no
todos estan bajo nuestro control. El agente activo, nuestro alumnado, al final es el que
decide si algo funciona o no.

8. Contenidos disciplinares de literatura

Cada alumno o alumna debe escoger entre cursar esta materia o Contenidos
disciplinares de lengua castellana. En mi caso elegi literatura, porque considero que es
mas compleja de trabajar en el aula que la lengua. Ademas, mis motivaciones como
filéloga se inclinan méas hacia este ambito, ya que lo considero un paso mas alla de la
lengua. La Literatura es el trabajo de la Lengua con un componente artistico, emocional
y cultural afadido.

Esta asignatura, al igual que la parte de literatura de Disefio, organizacion y
desarrollo de actividades, responde a una competencia clave que persigue la formacion
del Master “formar lectores competentes en estos niveles educativos, de acuerdo con los
disefios curriculares oficiales”. Esta materia cumple una doble funcién: en primer lugar,
reforzar los conocimientos literarios que tenemos como filélogos y, en segundo, aprender
a adaptar esos conocimientos para el alumnado de secundaria.

10



Trabajo Fin de Master Estela Valer Sanz

Durante el curso hemos realizado tres tareas. Mediante estas practicas se
trabajaron dos aspectos basicos: la necesidad de adaptar los conocimientos literarios al
nivel al que se esté impartiendo —Ila informacion mas importante de la biografia de un
autor es aquella que tiene relacion directa con el texto que se esta trabajando—, y la
importancia de despertar el interés por la lectura a través de tareas como la creacion de
un canon de lecturas personal acompariado de una justificacion personal. De esta manera,
si conocemos los intereses de nuestro alumnado podremos indicarles una serie de lecturas
u otras teniendo asi mayor probabilidad de éxito en nuestro empefio.

Competencias adquiridas en las materias del Bloque especifico

A lo largo de este bloque, la competencia que mas se ha desarrollado seria la de
Saber hacer, ya que el objetivo principal de todas estas materias es el de “planificar y
disefiar las actividades de aprendizaje y la evaluacion”, utilizando los conocimientos
adquiridos en el bloque genérico y en el mddulo de innovacion sobre nuevas metodologias
y propuestas de actuacion en el aula. La actitud y motivacién del docente al llevar a cabo
estas planificaciones es muy importante, pero sin saber hacer es muy complicado saber
estar, es decir, sin una buena planificacion y programacion, aungue tu actitud sea muy
positiva, es muy complicado que las cosas salgan bien y, por tanto, comportarte, actuar y
saber motivar al alumnado como deberias.

1.2.3. Bloque de optativas
9. Educacion emocional para el profesorado

Considero que esta optativa deberia ser una asignatura de obligado cumplimiento
para todo aquel que pretenda dedicarse al mundo educativo. La empatia es el sentimiento
o la emocion imprescindible para todo buen docente y, aunque en parte ese factor va
innato en la persona, también puede trabajarse. Existe una serie de técnicas para trabajar
la educacion emocional y, gracias a esta asignatura, podemos saber de su existencia e
intentar reforzarlas para poder asi conectar con el alumnado. De esta manera,
conseguiremos conectar ya no solo a nivel conceptual sino también personal, ya que no
debemos olvidar que somos un apoyo tanto para ellos como para sus familias.

Dos actividades que desarrollamos en estas clases y que considero muy
importantes fueron: en primer lugar, los simulacros de tutorias exagerando al extremo las
situaciones, ya que, una vez que practicas con la peor situacion imaginable, la realidad
solo puede mejorar. La segunda actividad fueron las exposiciones de trabajos voluntarios,
los cuales eran de tema libre, siempre que tuviesen como epicentro las emociones. En
estas exposiciones pudimos expresar facetas personales, logros, retos, problematicas...
que ayudan a desarrollar y a trabajar esa empatia de la que hablaba anteriormente desde
un plano ain mas cercano. Es mas facil empatizar con personas con las que se tiene algo
en comun que con las que tanto en edad, conocimientos y formas de vivir difieres. Por
todo esto, los contenidos que trabaja esta actividad me parecen muy instructivos y
necesarios.
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10. Habilidades comunicativas para el profesorado

El objetivo de esta materia, comun a todas las especialidades, es ofrecer al
alumnado las herramientas suficientes, en lo que respecta a la comunicacion verbal y no
verbal, para ejercer correctamente la labor docente.

En mi opinion, esta materia deberia ser cursada de manera obligatoria en el
Maéster, ya que transmitir una serie de conceptos al alumnado requiere de una serie de
estrategias que no hemos aprendido a lo largo de nuestra titulacion. Tenemos que tener
en cuenta que gran parte de los contenidos, o al menos gran parte de ellos, que se explican
al alumnado es la primera vez que los trabajan. Por todo esto, para transmitir correcta y
dosificadamente los conocimientos que conforman cada temario, es necesario conocer
estrategias para organizar nuestro discurso, de manera que puedan construir los nuevos
contenidos sobre la base ya existente. Otro elemento muy importante, ademas de la
organizacion y dosificacion de los contenidos, es la modulacion del tono de voz, postura
corporal, gesticulacion... todos estos elementos que acompafian a nuestro discurso son
incluso méas importantes, ya que es lo que conecta con el alumnado.

Todas estas técnicas se ponen en practica en las horas lectivas de la asignatura, en
gran grupo, en dos practicas y en una tercera que ha de grabarse en el centro de practicas.
Una vez realizadas, entre todos los miembros de la optativa, realizamos un analisis y
valoracion de nuestra propia actuacion y la de nuestros compafieros para asi intentar
mejorar nuestro ejercicio docente progresivamente. Aprender a transmitir a nuestro
alumnado es una pieza clave para tener éxito en nuestro empefio.

Competencias adquiridas en las materias del Bloque de optativas.

Del mismo modo que el anterior blogue se centraba en la competencia de Saber
hacer, estos dos mddulos tienen como objetivo principal Saber estar y Saber hacer. Como
sucedia en el anterior, todas las competencias se trabajan en mayor o menor medida pero
la intencion aqui es centrarnos en su objetivo principal. En la primera de estas materias
se ha reforzado lo visto en el médulo dos, respecto a la orientacion y las tutorias tanto con
padres y alumnos a través del desarrollo de la empatia. En la segunda, ademas de tener
que ponernos en el papel del estudiante y del docente de manera simultdnea para
empatizar con ambas partes, también se han trabajado y estudiado las cualidades de un
buen transmisor de conocimientos, la actitud, la postura, cdbmo reducir la densidad
informativa en tu discurso, etc. Es decir, una asignatura complementa a la otra, trabajando
asi las competencias mas préacticas de la labor docente.
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1.2.4. Bloque practicum I, Il y llI
Practicum |

Este primer periodo de préacticas, en mi opinién, fue el menos productivo de todos,
pero no negaré que lo considero necesario. Es la primera toma de contacto con el centro,
tanto a nivel administrativo, como de personal docente y de instalaciones. Es decir, la
intencion propia de la asignatura es analizar los documentos internos del centro y ver
como se organiza la comunidad educativa, los planes de atencion a la diversidad que
tienen en marcha, etc. Gracias a ella pudimos comprobar y terminar de comprender los
conceptos que nos habian impartido en Contexto de la Actividad Docente.

Practicum 11y 111

Este ultimo periodo de practicas (Il y Il1) tiene un objetivo principal muy claro:
llevar a cabo la Unidad Didéactica que hay que programar para la asignatura de Disefio,
organizacion y desarrollo de actividades y el Proyecto de Innovacion e Investigacion. En
mi caso, la primera semana fue de observacién de la préctica docente pero, a partir de ahi,
empecé a tomar partido en algunas de las sesiones que impartia mi tutor.

En este periodo, me dediqué a impartir clase en 3° de Diversificacion. Esta labor
no respondia a ninguna tarea propuesta por el Master, pero me ayudo a vivir la labor
docente desde una perspectiva mucho mas cercana a la realidad del profesorado. Esto se
debe a que estuve al frente de este grupo durante un mes entero, y pude experimentar todo
tipo de situaciones y conocer en relativa profundidad al grupo al que me estaba dirigiendo.
Ademas de este grupo, mi tutor también llevaba el grupo de 4° de Diversificacion, 2°D y
4°A. En todos estos grupos tuve oportunidad de dar clase en mayor o menor medida.

La Unidad Didactica la puse en practica en los dos 4° (Diversificacion y 4°A). El
tener la oportunidad de ponerla en practica en dos grupos tan diferentes y a la vez tan
similares me sirvid para poder hacer un analisis comparativo y llegar a una serie de
conclusiones que derriban bastantes prejuicios que pueden tenerse preconcebidos. Pude
comprobar que un factor muy importante en la puesta en practica de cualquier tipo de
programacion es el alumnado. Los resultados y recibimiento de las actividades del
proyecto que constituia mi unidad fueron mucho mejor recibidas por el grupo de
Diversificacion que por el ordinario. La metodologia no pudo ser exactamente la misma,
ya que en Diversificacion (4°E) trabajaron de manera individual al ser ocho estudiantes
en total, y en 4°A en grupos colaborativos de cuatro personas. Aun asi, se implicaron
mucho mas los de 4°E que los de 4°A.
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Por su parte, el Proyecto de Innovacion, no fue tan bien recibido en 4° de
Diversificacion como sucedid con la Unidad Didactica. De hecho, los resultados fueron
bastante negativos, ya que no se consiguio lo que se esperaba: mejorar la comprension
lectora, dar a conocer el teatro juvenil de calidad a través de dramatizaciones y trabajar
los temas transcendentes que en dichas obras se ven implicitos. La comprension lectora
no mejoro con esta actividad, ya que no se la tomaron en serio, y la dramatizacion y el
analisis de los temas de la obra tampoco tuvieron los resultados esperados por el mismo
motivo. A pesar de que este proyecto lo queria llevar a cabo en 4° para poder ligarlo con
mi unidad, el teatro de posguerra con Buero Vallejo como protagonista, opté por llevarlo
también a cabo en el grupo que habia estado llevando desde casi el principio, 3° de
Diversificacion y los resultados fueron muy positivos.

Al hacer la comparacion de la puesta en practica en ambos grupos llegué a la
conclusion de que, a la hora de realizar una dramatizacion —actividad que suele
provocarles mucha vergiienza—, es muy importante el nivel de complicidad y confianza
que tenga el alumnado con el docente en cuestion. El proceso fue el mismo con ambos
grupos, aunque se escogieron obras distintas para cada curso en funcion de los intereses
tanto del alumnado como del curriculo en cada nivel, pero los resultados fueron muy
diferentes entre ellos. Sobre este tema profundizaré mas en el apartado correspondiente a
esta tarea.

Competencias adquiridas en los periodos de practicas

En la formacién del Practicum es donde se ponen a prueba todos esos
conocimientos tedricos adquiridos en el resto de médulos. Aqui si que se desarrollan las
tres competencias en profundidad, ya que en el primer periodo tienes que conocer e
interrelacionar tanto los documentos como a las personas que ostentan cargos
administrativos tanto en el centro como dentro de cada departamento. Y, finalmente, en
las practicas correspondientes a los periodos Il y Il has de poner en préctica todo lo
aprendido en todos los blogues, tanto la empatia y como relacionarte con alumnos y con
el resto del personal docente, como poniendo en practica las programaciones. Al
desarrollar la Unidad Didactica y el Proyecto de Innovacion puedes ver si has adquirido
correctamente las competencias de manera teorica, porque sueles encontrarte con
multitud de improvistos con los que debes lidiar. La parte méas satisfactoria del Méaster es
cuando te das cuenta de que todo lo que te han ensefiado tiene una utilidad, ya que de
manera autonoma sabes lidiar con los problemas que te van apareciendo en el camino y
con los que no habias contado.
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2. Propuesta de Unidad Didactica: jAtencion, reclusos: Buero Vallejo
en cartel!

2.1. Introduccion y justificacion

El titulo de esta unidad es “jAtencion, reclusos: Buero Vallejo en cartel!”, ya que
auna gran parte de los contenidos que se van a trabajar en ella. Ademas, el hecho de que
todos esos contenidos se integren en una sola frase es un reflejo de la unidad, ya que esta
planteada en gran medida como un proyecto, en el cual las actividades tienen una estrecha
relacion las unas con las otras. Es decir, esta unidad esta planteada a modo de secuencia
I6gica, en la que las actividades realizadas en pequefios grupos cooperativos enlazan de
manera secuencial las unas con las otras. Este titulo, por tanto, ya ofrece una pista sobre
tres contenidos que se van a desarrollar: el argot carcelario, la vida y obra de Antonio
Buero Vallejo y la publicidad.

Estos contenidos, y algunos mas que no recoge el nombre de la unidad, se
engloban dentro del tema 11 de la programacién didactica anual realizada por el colegio
Cristo Rey Escolapios para 4° de la ESO. En esta unidad, el alumnado es quien debe
desarrollar los contenidos a través de las actividades, fundamentadas en el ABP. A dicha
metodologia se hara referencia en el apartado correspondiente de la programacion. El
papel del docente es, en la mayoria de las ocasiones, de orientador en el proceso de
busqueda y procesamiento de la informacion que ellos y ellas ejecutan. Para seleccionar
los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion que se iban a desarrollar a través de las
actividades, me basé en la Orden del 9 de Mayo de 2007. Del mismo modo sucede con la
seleccion de competencias basicas que el desarrollo de la unidad va a fomentar al
alumnado. Respecto a las medidas de Atencion a la Diversidad, para la programacion de
esta unidad Unicamente se plantearon ejercicios de refuerzo para practicar la creacion de
esloganes.

2.2. Descripcion del centro y del grupo clase

El colegio Cristo Rey Escolapios se ubica en el barrio Parque Goya,
correspondiente al distrito de San Gregorio en Zaragoza, y responde a las necesidades del
alumnado que curse desde educacion infantil hasta el Gltimo curso de Educacion
Secundaria Obligatoria. A pesar de que el barrio se urbaniz6 hace relativamente poco, el
centro lleva abierto en esta misma localizacion desde hace 50 afios. El grueso de la
poblacién que reside en dicho barrio, dada su corta vida, es de caracter joven, por tanto
el nivel de gente en edad escolar es muy elevado. En este mismo barrio encontramos otro
centro, esta vez de caracter publico, cuya creacion es tan joven como el emplazamiento
en el que se ubica, ya que responde a la demanda producida por el aumento de poblacién
que ha ido sufriendo este.

En el caso del centro que nos compete, de caracter concertado, no todo el
alumnado reside en el barrio. Muchas familias de otros distritos eligieron libremente
enviar a sus hijos aqui por diversas razones. Los motivos méas frecuentes son la alta
implicacion en lo referente a la fe catdlica, sus recursos para el tratamiento del alumnado
TEA, la oferta bilingie tanto en francés como en inglés y su inclinacién por seguir una
metodologia innovadora en las aulas. Este centro apuesta fervientemente por el
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aprendizaje cooperativo, el aprendizaje por descubrimiento y por proyectos, aunque la
decision final esta siempre en las manos del docente que imparte la clase.

Las caracteristicas generales del alumnado matriculado en este colegio son
bastante homogeéneas. El nivel socio-economico de las familias es medio-alto y los
recursos del centro, en consecuencia, son bastante buenos. A nivel material encontramos
que el colegio pone a disposicion del alumnado, siempre bajo supervision, iPads,
netbooks y ordenadores de sobremesa de alta calidad. En lo que se refiere a recursos
humanos consta de aulas TEA, con profesionales adecuados para tratar a dichos
estudiantes.

La diversidad del alumnado, en lo que respecta a la adquisicion del proceso de
Ensefianza — Aprendizaje, es muy alta y disponen de varios programas para trabajar con
ella, Gnicamente haremos mencion a los programas que encontramos destinados para la
etapa de Educacion Secundaria, a saber:

En 1°y 2° de la ESO hay un grupo de PAB para cada curso.

En 3° ESO encontramos un grupo de PMAR

En 4° ESO existe un grupo de Diversificacion.

Aula TEA 0 CANGURQO para los alumnos con dicha diversidad.

En lo que corresponde al tratamiento de la Lengua y Literatura Castellana, en las
aulas correspondientes a PMAR vy Diversificacion, se trabaja conjuntamente con la
asignatura de Ciencias Sociales. De esta manera, en PMAR se trabajan principalmente
contenidos de literatura, junto con un pequefio contexto historico, y en Diversificacion se
centran mas en el contenido de Historia, y la literatura actda mas como un complemento
de la asignatura denominada Sociolinguistica.

El grupo para el que esta destinada esta Unidad Didactica es el denominado como
4°A —aunque también se llevara a cabo con adaptaciones en el curso de 4°E
(Diversificacion)—, en el cual se congregan aquellos alumnos que han seleccionado
voluntariamente asignaturas correspondientes al &mbito cientifico y, por tanto, la mayoria
de ellos ven nuestra materia como algo aburrido y denso. Es por esto por lo que los
contenidos de la unidad que nos ocupa van a trabajarse por medio de un proyecto que
englobe la mayoria de los mismos, y los que no se abarquen se explicaran por medio de
coloquio en gran grupo. Ademas, se les dara la teoria, que constara de lo aportado en la
tormenta de ideas y alguna pequefia aportacion por parte del docente, ya preparada para
gue puedan repasarla y afianzarla por su cuenta a la hora de preparar la prueba escrita,
que tendra el 50% del valor de dicha unidad.

Este grupo se compone de 23 alumnos y alumnas bastante heterogéneos entre si,
tanto en género como en nivel de adquisicion e interés por la asignatura, por tanto los
distintos grupos que se formaran para poner en practica el proyecto que se describira a
continuacion tendran que ser lo méas parecidos entre si.
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2.3. Objetivos generales y especificos

OBJETIVO 1: Comprender discursos orales y escritos en las diversas situaciones de
la realidad personal, social, cultural y academica.

a) Conocer las caracteristicas e intenciones de la publicidad.
b) Analizar la multitud de registros linguisticos y en qué contexto se aplican.

c) Entender la procedencia y la integracion de términos de procedencia extranjera en
nuestra lengua: los préstamos.

OBJETIVO 3: Utilizar la lengua eficazmente en la actividad escolar para buscar,
seleccionar y procesar informacién y para componer textos propios del ambito
académico.

a) Redactar cartas poniéndose en el lugar de un preso y un exintegrante de una compafiia
teatral utilizando el argot y la jerga respectiva.

OBJETIVO 4: Utilizar la lengua oral en la actividad social y cultural de forma
adecuada a las distintas situaciones y funciones, adoptando una actitud respetuosa
y de cooperacion.

a) Cooperar respetuosamente con el grupo de trabajo respectivo y resolver los problemas
internos que puedan surgir de manera autonoma y eficiente entre ellos mismos.

OBJETIVO 6: Utilizar con progresiva autonomia y espiritu critico los medios de
comunicacion social y las tecnologias de la informacion para obtener, interpretar y
valorar informaciones de diversos tipos y opiniones diferentes. Conocer lenguajes y
caracteristicas de los mismos.

a) Procesar, parafrasear y sintetizar la informacién encontrada de manera autbnoma
sobre Buero Vallejo, su contexto y sus dos obras mas conocidas.

b) Utilizar los recursos que brindan las TIC para crear un cartel y un anuncio publicitario.

OBJETIVO 8: Aplicar con cierta autonomia los conocimientos sobre la lengua y las
normas del uso linguistico para comprender textos orales y escritos y para escribir
y hablar con adecuacion, coherencia, cohesion y correccion.

a) Seguir las normas de adecuacion, coherencia, cohesidn y correccion de la lengua en
la redaccion de los textos.

b) Introducir la informacion sobre Buero Vallejo y la obra correspondiente en las cartas
de manera progresiva y logica.
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OBJETIVO 10: Aproximarse al conocimiento del patrimonio literario, valorarlo
como modo de simbolizar la experiencia individual y colectiva en diferentes
contextos historicos y culturales como objeto artistico. Distinguir y conocer los
principales movimientos literarios en Espafia en general y en Aragon en particular

a) Relacionar las obras teatrales de Buero Vallejo con su contexto tanto historico como
del propio autor y sus distintas etapas teatrales.

b) Adquirir una vision general y clara de las corrientes teatrales existentes en un periodo
concreto, como es la posguerra espafiola, en especial aquellas que criticaban de una u
otra manera el régimen franquista.

2.4. Metodologia

La metodologia principal que vamos a seguir para impartir esta Unidad Didactica
se centrara en la comunicacion activa y reciproca. El estudiante es el protagonista de su
aprendizaje, no es un sujeto pasivo que absorbe todos los conceptos tedricos que el
docente le explica. Tenemos que favorecer la capacidad del alumno para aprender por si
mismo Yy en colaboracién con otros compafieros. Primard el aprendizaje por
descubrimiento y por proyectos colaborativos con TIC. Si seguimos la clasificacion de
proyectos educativos teleméaticos de Harris (1995), esta unidad en su conjunto se
corresponderia con el tipo de proyectos centrados en la recopilacion de informacion:

Proyectos centrados en la recopilacion y andlisis de informacion: Harris (1995) considera
gue hay una gran cantidad y variedad de informacién disponible en Internet, en diferentes
formatos, que el alumnado debe seleccionar, analizar y organizar; de esta manera los
estudiantes estaran construyendo su conocimiento. El individuo debe transformar la
informacién que encuentra en la red para que se produzca un verdadero conocimiento.
(Basilotta y Herrada, 2013, p. 4)

Habria un nivel superior de analisis, en este tipo de aprendizaje basado en
proyectos, por parte del alumno. Serian aquellos proyectos centrados en la resolucion
colaborativa de problemas, al cual no llegariamos con esta unidad, ya que el objetivo
principal de la misma no es desarrollar el pensamiento critico del alumnado sobre un
determinado tema. La intencion aqui es transformar la informacién que encuentra de
manera autonoma en la red para que se produzca un verdadero conocimiento, es decir, se
pretende que el alumnado busque, seleccione, analice y procese de manera auténoma la
informacion encontrada sobre un determinado tema.

Al proponer las tareas a través de una programacion en forma de proyecto, les
intentamos dar un contexto, una necesidad de resolver un problema verosimil. De esta
manera conseguiremos que se impliquen en la tarea en mayor medida, cosa que no
conseguiriamos si la percibiesen de una manera descontextualizada y alejada de su propia
realidad. Al promover el trabajo cooperativo tendran que aprender a ser responsables con
la funcion que se les asigne dentro del equipo. La fuerza de la sinergia sera clave para que
el trabajo salga en el tiempo y calidad esperados por parte del docente. Es decir, seguimos
la premisa de Antoni Badia (2005) sobre el trabajo en equipo:
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En la sociedad actual, caracterizada y sustentada principalmente por los procesos de
creacion, gestion y difusion de la informacion, cada vez tienen menos cabida las personas
que actuan como un ser aislado e independiente. En el polo opuesto se va imponiendo
otra perspectiva mas social e interdependiente de cada uno de los miembros de una
sociedad, organizacién o grupo; una perspectiva que requiere del individuo la necesidad
ineludible de colaboracién con los otros. (p. 1)

Con esta metodologia de corte constructivista pretendemos potenciar la autonomia
del alumnado para que pueda “aprender a aprender” y adquirir aprendizajes por si
mismos. El profesor estara a disposicion de los alumnos en todo momento como guia,
pero el agente activo siempre ha de ser el alumnado. El profesor adquiere un rol, en el
desarrollo del 90% de la unidad, de guia y no de transmisor de conocimientos.

El trabajo en equipo es fundamental ya que en el mundo en el que vivimos
debemos aprender a cooperar, a trabajar en equipo, a respetar, a escuchar. Siguiendo las
ideas de Rubia, Jorri y Anguita (2009), defendemos que el aprendizaje cooperativo dentro
del aula fomenta un ambiente en el que se van a desarrollar habilidades y competencias,
tanto individuales como grupales, gracias a la contraposicion de opiniones, fomentado asi
el debate y defensa argumentada de sus propias ideas. Por tanto, “Estos ambientes generan
maultiples posibilidades y oportunidades de intercambio lo que potencia el crecimiento del
grupo” (Basilotta y Herrada, 2013, p. 2). Pero, a pesar de ser tan beneficioso, también
tiene sus contras. Por motivo de estos factores negativos, como puede ser el hecho de que
algun integrante delegue su responsabilidad en otro miembro del grupo y no colabore en
lo que deberia, el 50% de la evaluacion de la unidad se puntuara a través de un examen
escrito e individual en el cual deban plasmar los conocimientos que han ido adquiriendo
a lo largo de la realizacion del proyecto.

2.5. Actividades

CONTEXTO INICIAL:

Se divide la clase en 6 grupos. Todos ellos en ese primer momento son presos que
hartos de la aburrida vida carcelaria deciden pedirle a un ex presidiario colega suyo con
contactos que mueva los hilos para conseguir que una compafiia de teatro represente
Historia de una escalera o El tragaluz en la prision, ya que algunos reclusos habian leido
algin fragmento de dicha obra y querian verla entera. La obra les gustaba, pero se
cansaban de leerla, preferian verla. Todas las cartas tendran una carilla minimo y tres
como maximo de extension. Las cartas seran entregadas al final de la clase al docente
para evaluarlas tanto linguistica como literariamente.

TAREA 1:

En primer lugar el docente solicitard la cuenta gmail.com de cada uno de los
alumnos y alumnas para crear una carpeta compartida en google drive.

Posteriormente, redactaran una carta al compafiero con contactos que acaba de
conseguir la condicional y, por tanto, esté en la calle, utilizando vocabulario propio del
argot carcelario y de la calle (minimo 8 términos) solicitandole que interceda por €l para
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conseguir que representen la obra alli. En esta carta, el alumno tendra que proporcionar
el resumen del argumento de la obra que le haya sido asignada (3 grupos una y los otros
3 la otra). Ademas, han de dar algun argumento extra al destinatario para que se interese
en la peticidn y acepte ayudarles, es decir, tendran que afiadir algo que hayan leido sobre
el tema en su busqueda de informacion que les haya Ilamado especialmente la atencion.

Finalmente, con el Iéxico carcelario que hayan buscado y utilizado de forma
autonoma hay que crear, en un folio aparte, un glosario con los términos que adjuntaran
como anexo a la carta.

TAREA 2:

Cambio de rol con respecto a la actividad 1. Ahora deberan ponerse en la piel del
compariero, el cual redactard otra carta, esta vez para su antigua compafiia de teatro. En
ella, utilizando la jerga propia del teatro tienen que solicitar que representen la obra en
cuestion prometiéndoles poner todo de su parte para que esta se consiga realizar, e incluso
pudiendo llegar a tener un pequefio papel él. En esta carta tendran que volver a reproducir
el argumento (esta vez de manera muy sintética) y, ademas, deberan afiadir de forma
coherente y cohesionada toda la informacion relevante que puedan recopilar sobre el
contexto, el autor y la corriente teatral en la que se enmarque la obra que les haya tocado
(existencialismo o problematica social).

Del mismo modo que sucede en la actividad de la sesion anterior, con el Iéxico
especializado que han buscado y utilizado, esta vez del mundo del espectaculo y del
teatro, han de crear en un folio aparte un glosario con todos esos terminos que adjuntaran
anexos a la carta.

TAREA 3 (sesion doble):

En gran grupo se comentaran algunos ejemplos de vocabulario que hayan
empleado en ambas cartas. Crearemos un glosario en la pizarra con todas ellas. Se
explicara todo ello de manera tedrica. Asimismo hablaremos de los préstamos que hemos
adquirido en nuestro corpus Iéxico-semantico en los Gltimos tiempos y cémo y por qué
hemos castellanizado alguno de los mismos y por qué otros no los hemos adaptado. Es
decir, veremos los tres motivos principales por los que afiadimos un extranjerismo a
nuestra lengua y los cuatro tipos que podemos encontrar.

Debate y esquema. La profesora habra corregido y puntuado las cartas. Extraera
la informacion obtenida de las cartas sobre el autor, el contexto, el teatro de posguerra en
lineas generales y el teatro de Buero Vallejo. Escribira en la pizarra o repartird en
fotocopias toda esta informacidén de manera esquematica y los alumnos, en gran grupo,
tendran que desarrollar y debatir sobre esas ideas. La docente completara lo que sea
necesario o quede incompleto después de las aportaciones hechas por el alumnado. Del
mismo modo, cuando haya ideas validas aportadas por distintas personas reunira todas
ellas en una sola frase para que el estudiante pueda apreciar la teoria con mayor claridad.
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Posteriormente, la docente ampliara la informacion recogida de Buero Vallejo en
el paso anterior, dando una pequefia clase magistral sobre el teatro de la censura,
mencionando muy sucintamente el teatro humoristico y del absurdo y centrandose en el
realismo critico de posguerra.

Finalmente, el docente subird a la carpeta compartida que tenga con ellos de
google drive varios documentos con teoria extraida de la lluvia de ideas, el coloquio y las
actividades: teoria sobre registros linguisticos, préstamos y teatro de la posguerra.

TAREA 4:

Un grupo que haya trabajado la obra A se juntara con un grupo de la obra B, y asi
con todos los miembros de la clase. El integrante 1A le contara todo lo que sabe de su
obra al 1B y viceversa. De esta manera, todos los alumnos y alumnas tendran constancia
de ambas obras aunque solo hayan trabajado una. La profesora sacard un numero al azar
y el alumno que por nimero de lista coincida, tendra que contar el argumento de la obra
que le acaba de contar su compafiero al gran grupo clase. Una vez haya finalizado, el resto
podréa completar con la informacion que considere que se ha dejado por el camino el que
ha expuesto. De igual modo sucedera con otro alumno que haya trabajado distinta obra
del primero y se podra de igual manera ampliar informacion en gran grupo. Con toda esta
informacién, para la siguiente fase, cada alumno podra decidir cual de las dos obras
prefiere trabajar, indistintamente de cudl le haya tocado en el reparto inicial.

Finalmente, la docente, en los ultimos minutos de la sesion dard unas pequefias
pautas sobre publicidad. Se les explicaran las diferencias entre anuncio publicitario
(subjetivo) y cartel (objetivo) y se les comentara que tienen toda la informacién en un
documento dentro de la carpeta compartida de google drive que el docente habra subido
al comienzo de esta sesion. De esta manera, los estudiantes tendran todos los contenidos
trabajados a lo largo de esta unidad para poder consultarlos y repasarlos autbnomamente
para el dia de la prueba escrita.

TAREA 5 (sesion doble):

Bajaremos a la sala de ordenadores y, en los mismos grupos de las actividades 1
y 2, abriran google drive y el documento con la teoria sobre marketing publicitario, del
cual se comentaran brevemente posibles dudas que hayan podido surgir al leerlo en casa,
en gran grupo. Después, a través de las aplicaciones predefinidas en google drive, como
pixlreditor, tendran que desarrollar:

Por un lado, un anuncio publicitario para la compafiia teatral. A través del mismo
pretendemos conseguir que sea nuestra compafiia la seleccionada para realizar la obra
(eslogan, logotipo de la compafiia, imagen impactante...).

Por otro lado, tendran que hacer un cartel publicitando la obra que hayan
seleccionado de las dos trabajadas. Tendran puntuacion extra aquellos que no seleccionen
la imagen de una escalera de vecinos o de un tragaluz respectivamente. Se tendra en
cuenta la tipografia utilizada para el titulo, la existencia de informacion sobre el lugar,
hora, aforo y precio.
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TAREA 6:

Se realizara una prueba escrita individual para cerciorarnos de que todo el mundo ha
adquirido los conocimientos minimos exigidos en esta unidad. Los ultimos minutos de la
sesion se destinaran a realizar un pequefio coloquio sobre las impresiones que han tenido
al realizar esta unidad y si han considerado que a través de esta metodologia el aprendizaje
ha sido mas significativo que de la manera tradicional.

2.6. Contenidos de la unidad

El grueso de la programacion didactica son las programaciones de las diversas unidades
que conforman el curso académico de cada materia. En esta ocasion realizaremos la
programacion de la Unidad Didactica que consta de los siguientes contenidos. Dicha
unidad didactica se temporaliza dentro de la tercera evaluacion del curso escolar
correspondiente a 4° ESO:

El anuncio y el cartel publicitario.

Las jergas (el registro profesional)

El argot.

Los préstamos: extranjerismos adaptados, no adaptados, xenismos y calcos
semanticos.

Teatro humoristico y el Realismo critico de posguerra.

e Antonio Buero Vallejo: Historia de una escalera y El tragaluz.

2.6.1. Contenidos del curriculo en relacién con las actividades

1g.) Actitud de cooperacion y de respeto en situaciones de aprendizaje compartido:
interés por participar activamente y desarrollo de habilidades sociales (respeto en el
uso de la palabra, dialogo, escucha activa, uso de la argumentacion, sentido
critico...).

e Realizar una tormenta de ideas después del trabajo de las cartas sobre toda la
informacion que hayan obtenido de Buero Vallejo y el realismo critico tanto
posibilista como imposibilista.

2e.) Utilizacién de las bibliotecas y tecnologias de la informacion y comunicacién de
forma auténoma para la localizacidn, seleccion y organizacion de la informacién.

e Toda la informacion sobre Buero Vallejo tendran que adquirirla por sus
propios medios y, por consiguiente, toda la informacion relevante referente a
su obra y contexto social.
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2i.) Composicion, en soporte papel o digital, de textos propios del &mbito académico,
especialmente textos expositivos y argumentativos, elaborados a partir de la
informacion obtenida en diversas fuentes y organizada mediante esquemas, mapas
conceptuales y resumenes, asi como la elaboracion de proyectos e informes sobre
tareas y aprendizajes, tanto individuales como cooperativos, en un registro
adecuado, con cohesion y coherencia.

e Elaborar por grupos de dos cartas que contengan la informacion requerida en
las indicaciones (resumen de obras, caracteristicas del autor, género,
contexto...) dadas utilizando la jerga o argot que corresponda y manteniendo
en todo momento la cohesion y la coherencia en la redaccion.

3f.) Conocimiento de las caracteristicas generales de los grandes periodos de la
historia de la literatura oral y escrita, culta y popular, desde el siglo XIX hasta la
actualidad. Acercamiento a algunos autores relevantes de las literaturas hispanicas,
europea y universal desde el siglo XIX hasta la actualidad. Se atendera de modo
especifico a escritores aragoneses como Benjamin Jarnes, Ramoén J. Sender, M.
Labordeta, Idelfonso M. Gil.

e Seleccionar entre la informacion recogida la mas relevante sobre la figura de
Buero Vallejo, su figura se relacionara tanto con sus dos obras més relevantes,
como con su contexto y los diferentes tipos de teatro que practicé a lo largo
de su carrera como dramaturgo.

4b.) Conocimiento de los diferentes registros y de los factores que inciden en el uso
de la lengua en distintos ambitos sociales y en distintos niveles. Valoracion de la
importancia de usar el registro adecuado segun la situacion, ademas del uso correcto
del idioma para asegurar una correcta comunicacion.

e Trabajar a través de las cartas el argot (carcelario) y las jergas (teatro,
farandula). Los préstamos se trabajaran en gran grupo a través de una gran
lluvia de ideas ya que son conceptos muy familiares y cercanos a su realidad.

4d.) Reconocimiento y utilizacion de algunas formas de expresion de la subjetividad
en textos de diferente tipo, especialmente los de caracter expositivo y argumentativo.

e Analizar los anuncios publicitarios y los elementos de persuasion que
encontramos en ellos. Haremos una diferenciacién entre estos y los carteles
informativos, en este caso se realizard un anuncio publicitario para convencer
al cliente de que seleccione a una determinada compafiia teatral y ademas un
cartel (elementos objetivo, informativo) anunciando la funcion que se
representard en la carcel. Todo esto en pequefios grupos y a través de las TIC.
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2.7. Recursos y temporalizacion

Recursos:

e Mobiliario mavil para favorecer la redistribucion del aula en grupos.
e Modviles, tablets o netbooks con conexion a internet (minimo uno por grupo).
e Accesibilidad a la sala de ordenadores las dos ultimas sesiones.

e Disponibilidad para hacer fotocopias para todos o que todos tengan
accesibilidad a una cuenta propia de gmail.com.

e Aula con proyector.
e Material de escritura.

Temporalizacion:

19/04/2016 — 22/04/2016:

e Actividad 1 (primera sesion, 55 minutos).
e Actividad 2 (segunda sesion, 55 minutos).
e Actividad 3 (tercera y cuarta sesion, 1 hora 50 minutos).

26/04/2016 — 29/04/2016:

e Actividad 4 (quinta sesion, 55 minutos).
e Actividad 5 (sexta y séptima sesion, 1 hora 50 minutos).
e Actividad 6 (octava sesion, 55 minutos).

2.8.  Adquisicion de competencias basicas

Competencia en comunicacion lingiistica: Utilizacion del lenguaje como instrumento
de comunicacion tanto oral (lluvia de ideas y transmision del argumento unos a otros)
como escrita (redaccion de cartas y esloganes publicitarios) utilizandolo con el registro e
intencionalidad exigidos en cada momento y respetando la coherencia, cohesion y normas
gramaticales y ortograficas propias de los mismos. Habilidad para seleccionar, en soporte
digital, la tipografia adecuada para la intencionalidad que se quiere transmitir en ese
momento, ya que en el terreno de la publicidad muchas veces es incluso mas importante
la forma que el contenido.

Tratamiento de la informacién y competencia digital: Aprender a buscar e interpretar
la informacion que encuentran sobre un tema en concreto en la red. Utilizar los recursos
TIC, como programas para realizar carteles o esldganes y plataformas para compartir
informacion (google drive).

Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico: Demostrar
espiritu critico en la observacion de la realidad y en el andlisis de los mensajes
informativos y publicitarios, asi como unos habitos de consumo responsable en la vida
cotidiana.
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Competencia cultural y artistica: Conocer, comprender, apreciar y valorar criticamente
la literatura de la posguerra espafiola, concretamente aquella que sufria, o era susceptible
de sufrir, la censura del régimen franquista. Ademas, han de ser capaces de planificar,
evaluar y ajustar los procesos necesarios para conseguir transmitir a través de una imagen
un concepto que consiga atraer la atencion de quien la observa (estrategia publicitaria).

Competencia para aprender a aprender: Desarrollar habilidades para obtener
informacion, tanto individualmente como en modo cooperativo, transforméndola en
conocimiento propio, relacionando e integrando la nueva informacion con los
conocimientos previos (poesia y narrativa de posguerra) y con la propia experiencia
personal (persuasion y subjetividad de los anuncios y esléganes publicitarios).

Autonomia e iniciativa personal: Desarrollar habilidades sociales para relacionarse,
cooperar y trabajar en equipo. Aprender a valorar las ideas de los demas, a dialogar y a
negociar. Aportar ideas propias en beneficio del grupo de trabajo tanto en la distribucion,
contenido y Iéxico escogido para las cartas como todos los elementos en la realizacion de
las actividades que versan sobre la publicidad.

2.9. Ciriterios e indicadores de evaluacion

2. Identificar y contrastar el propoésito en textos escritos del &mbito publico y de los
medios de comunicacidn; comprender instrucciones que regulan la vida social y
procesos de aprendizaje complejos; inferir el tema general y temas secundarios;
distinguir como se organiza la informacion; contrastar explicaciones y argumentos
y juzgar la eficacia de los procedimientos linguisticos usados.

a) Comprende y analiza criticamente la intencionalidad subjetiva y comercial de un
anuncio publicitario prototipico.

b) Distingue la intencionalidad que persigue un cartel (objetiva) de la que persigue un
anuncio (subjetiva).

3. Exponer, explicar, argumentar, resumir y comentar, en soporte papel o digital,
usando el registro adecuado, organizando las ideas con claridad, enlazando los
enunciados en secuencias lineales cohesionadas formando parrafos, respetando las
normas gramaticales y ortograficas y valorando la importancia de planificar y
revisar el texto.

a) Utiliza al menos ocho términos propios del argot carcelario y otros ocho de la jerga
del espectaculo y teatral y los introduce en la redaccion de las cartas con coherencia
y cohesion dentro del conjunto.

b) Conoce y sabe explicar al menos ocho términos de la jerga del teatro sin necesidad de
utilizar un diccionario o glosario.

c) Organiza lainformacion en parrafos con coherencia y cohesion respetando las normas
gramaticales y ortograficas.
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8. Aplicar los conocimientos sobre la comunicacion, la lengua y las normas del uso
lingUistico para resolver problemas de comprension de textos orales y escritos, para
el andlisis, la composicion y revision autbnoma de los textos.

a) Busca y aplica correctamente de forma autdnoma léxico propio del argot carcelario y
la jerga teatral.

b) Busca, procesa Y sintetiza de forma autdnoma informacion sobre una obra de Buero
Vallejo y elementos biograficos y del contexto histérico y teatral de la época
importantes para la comprension de la misma.

c) Aplica los conocimientos propios y adquiridos en el aula sobre la publicidad para
crear un anuncio publicitario que conste de logotipo, eslogan e imagen.

d) Crea un cartel anunciando una obra de teatro que contenga la informacion objetiva
suficiente para transmitir el mensaje (dia, hora, lugar, precio).

9. Conocer y usar una terminologia lingtistica adecuada en la reflexién sobre el uso.
a) Conoce los tres principales motivos por los que adquirimos préstamos lingisticos.

b) Comprende, clasifica, explica y ejemplifica los cuatro tipos de extranjerismos
generales que hay.

2.10. Herramientas de evaluacion

Cada tarea (tanto las grupales como la individual) se valorara sobre 10 y posteriormente
se aplicara el porcentaje que le corresponda en su conjunto.

Grupal:
En esta fase evaluaremos las entregas de las distintas fases del proyecto.

e Evaluacion del uso de los registros en las cartas e informacién sobre el tema de
literatura que aparece en la primera carta (10%)

o Argot: 30%
o Argumento de la obra: 40%
o Estructuracién del texto (persuasion, parrafos, puntuacion...): 30%

e Evaluacion del uso de los registros en las cartas e informacion sobre el tema de
literatura que aparece en la segunda carta (20%)

o Jerga: 25%
o Literatura (autor, contexto, corrientes teatrales...): 50%
o Estructuracion del texto (persuasion, parrafos, puntuacion...): 25%
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e Evaluacion del cartel (10%)

@)
©)
@)

Informacion clara y visual: 40%
Imagen relacionada con la obra en cuestion: 40%
Logotipo de creacion propia: 20%

e Evaluacion del anuncio (10%)

0 O O O

Individual:

Logotipo de creacion propia: 30%

Eslogan: 30%

Imagen llamativa que represente a la compafiia: 30%
Texto verbal + “letra pequena”: 10%

e Prueba escrita (50%)

o

Explica 8 términos propios de la jerga del teatro: 20%

Explica los 4 tipos de extranjerismos y sabe poner ejemplos: 20%
Menciona los elementos que debe tener un cartel (objetivo) y un anuncio
publicitario (subjetivo): 10%

Explica los rasgos generales del realismo critico y conoce su subdivision
y un autor representativo de cada una: 20%

Menciona y desarrolla brevemente las tres etapas teatrales de Antonio
Buero Vallejo y di una obra de cada: 20%

Narra de manera general y sin olvidar ningin elemento clave el argumento
de Historia de una escalera o El tragaluz: 10%
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2.11. Conclusiones y reflexion sobre la practica docente

La Unidad Didactica, como puede comprobarse, fue disefiada para realizarse en
ocho sesiones ampliables a nueve, ya que podria ser que se necesitase una mas para
realizar el examen, dependiendo de la lentitud de los grupos a la hora de trabajar de
manera autonoma. Se iba a llevar a cabo, casi en su totalidad, a través de una metodologia
basada en el aprendizaje por descubrimiento apoyado en la utilizacion de las TIC en forma
de proyecto en pequefios grupos cooperativos. La realidad es que Unicamente tuve cuatro
sesiones habiles, mas una Ultima destinada a la realizacion de la prueba individual.

La metodologia de aprendizaje autonomo por descubrimiento pudo extenderse a
las sesiones de redaccion de las cartas, es decir, ellos mismos fueron los que buscaron,
analizaron y procesaron la informacion referida a los contenidos de literatura y a la
seleccion de argot y jerga correspondientes. Debido a la reduccidn de sesiones, lo que no
pudo darse es el aprendizaje entre iguales que estaba programado. Esto supuso que tuve
que sintetizar por cuenta propia y explicar a modo de clase magistral toda la teoria, tanto
de la parte de literatura como de lengua. No pudo realizarse, por tanto, la tormenta de
ideas. Unicamente podia preguntar a alguien, antes de explicar yo sucintamente el tema,
qué sabia acerca del apartado sobre el que ibamos a hablar. Al final de esta sesion, les
subi los apuntes a la carpeta compartida en google drive, para que pudiesen empezar a
repasar para el examen.

En esta misma sesién magistral, tal como estaba programado, les expliqué los
contenidos correspondientes a los préstamos linguisticos. Estos eran los Gnicos conceptos
que no se incorporaron al proyecto que forman las tareas o actividades en su conjunto.
Es decir, lo Unico que afectd a la metodologia prevista fue un menor peso del trabajo
cooperativo en gran grupo, de manera que no pudieron realizar un aprendizaje entre
iguales tan profundo como era la idea inicial.

En lo que respecta a la programacion de actividades complementarias de refuerzo,
para atender a la diversidad, se prepard una ficha para ayudar en la creacion de esléganes
a aquellos estudiantes cuya imaginacion fuese insuficiente, de manera que pudiesen
practicar antes de realizar lo exigido por la actividad. No fue necesario ponerla en practica
ya que, al ser un trabajo colaborativo, entre todos acababan consiguiendo crear algo
apropiado y adecuado a la actividad: disefiar un anuncio persuasivo para promocionar una
compafiia u obra teatral.

El proyecto en cuestion esta formado por las dos cartas en las cuales se engloban
los contenidos de literatura y de registros linglisticos y la creacion del cartel y el anuncio
teatral. Ellos mismos debian realizar todos los pasos de manera que creasen los eslabones
que forman el grueso de la unidad. El éxito de la misma empieza por conseguir que el
alumnado se involucre en cada paso del proceso, debian creerse esa realidad paralela en
la que ellos mismos eran cada uno de los personajes que forman la cadena: desde la
peticidon de un recluso para que representen una obra, pasando por el intermediario que
escribe al jefe de la compaiiia, hasta el creativo que realiza la campafia publicitaria de la
funcion.

Cada actividad esta relacionada directamente con los contenidos del curriculo. A
pesar de las modificaciones, debidas a la reduccion del tiempo, que se tuvieron que
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realizar se pudieron trabajar todos los contenidos programados. El Gnico que se vio
afectado fue el 1g, que hace referencia a la actitud de cooperacion pero, aun asi, pudo
seguir llevandose a cabo. Considero que, a pesar de la estructura en forma de proyecto de
la unidad, esta muy bien relacionada con los contenidos que exige el curriculo, de manera
que todo encaja. Gracias a esto se consigue trabajar todos los contenidos de una manera
muy ligada entre si y, por tanto, dotando a la unidad de un sentido uUnico y
contextualizado.

A la hora de buscar informacién sobre la vida de Antonio Buero Vallejo, ellos y
ellas partian de la premisa de que debian centrarse en elementos relevantes para la
comprension de la obra, es decir, no era imprescindible que dijeran su lugar y fecha exacta
de nacimiento, pero si cuél era su adscripcion politica, quién mato a su padre, qué estudio
y como eso influencid en sus obras, como fue su infancia y cuando empez0 a escribir. Lo
que se busca aqui es ampliar la informacion que aparece en el libro, a menudo con datos
insuficientes e irrelevantes para la comprension profunda de las obras. Asi, intentamos
dotar de un sentido al estudio de los datos biograficos de autores. La obra debe ser el
elemento central del que se parta para explicar lo demas, como, por ejemplo, sus etapas
teatrales, como se ve reflejado en la obra el teatro critico posibilista, en este caso, y como
influyo su experiencia vital en sus obras. Tal como afirman Welek y Warren (1974): “La
obra del poeta puede ser una mascara, una convencionalizacion dramatizada, pero a
menudo lo es de sus propias vivencias, de su propia vida. Si se emplea atendiendo a estas
distinciones, el estudio biografico reviste utilidad”. (p. 95)

En lo que se refiere a las etapas teatrales, hay dos tipos de clasificaciones segln
el manual escolar y la editorial. En mi caso fueron renombradas siguiendo la informacion
encontrada en articulos redirigidos por diversos blogs de didactica de la Lengua y la
Literatura como, por ejemplo, auladeletras.net (Gonzélez Serna, 16 de febrero de 2015).
Se optd por la siguiente: etapa existencialista, con Historia de una escalera; etapa de
critica social, con El Tragaluz; y etapa experimental, con La fundacién. De esta manera,
las caracteristicas principales de las obras son las que determinan la etapa y, por tanto,
puede verse la evolucion teatral de Buero a través del que, en mi opinion, deberia ser
objeto de estudio principal en el estudio de la Literatura, los propios textos.

Si nos centramos en las sesiones que se llevaron a cabo en la puesta en préactica,
las tareas 1 y 2, de trabajo cooperativo, no salieron exactamente como yo esperaba, ya
que en un primer momento, no se las tomaron en serio. En su defensa diré que estan
acostumbrados a la clase magistral, en la cual les dan el temario preparado para
memorizar y nunca buscan informacién més alla del libro. La primera tarea no entrafiaba
gran dificultad y casi todos los grupos consiguieron como minimo un notable en ellas
pero, en la segunda tarea, a excepcién de dos grupos, todos suspendieron. Fue entonces
cuando empezaron a tomarse en serio la unidad y la metodologia que estaba llevando a
cabo. Ellos eran conscientes desde un primer momento de los elementos que iban a
evaluarse en cada actividad y qué porcentaje correspondia a cada uno pero, a pesar de
eso, creian que haciendo cualquier cosa iban a conseguir el aprobado. No eran capaces de
asimilar, hasta que no llegaron las calificaciones de estas dos tareas, que ese trabajo era
la informacidon que iban a tener que estudiarse para el examen y que, si lo hacian bien y
ponian empefio, no iban a tener ningln problema en sacar buena nota tanto en el proyecto
como en el examen y, por tanto, en la evaluacién global de la unidad.

29



Trabajo Fin de Master Estela Valer Sanz

Todo esto me lleva a pensar que, aungque hubiese tenido tiempo suficiente para
realizar la lluvia de ideas acerca de la teoria literaria, el teatro de posguerra en Buero
Vallejo, no hubiese resultado muy fructifero. Les expliqué la teoria completa en la tercera
sesion; de esta manera, aunque en la cuarta trabajaban cooperativamente la publicidad,
tenian un dia mas para poder estudiar la prueba individual. Con todo esto vemos que la
metodologia que realmente aprovechd el grueso de la clase fue la correspondiente a la
clase magistral. A pesar de ello, parte del alumnado si que supo sacarle partido a la
metodologia de aprendizaje por proyectos colaborativos con TIC centrados en la
recopilacion y anélisis de la informacién.

El trabajo de las competencias basicas puede parecer un poco ambicioso en un
principio, pero si analizamos todo aquello que conlleva cada una de las tareas que forman
el proyecto, vemos que todas ellas se ponen de manifiesto en mayor o menor medida. Hay
competencias que se trabajan en todas las unidades de literatura como son la lingtistica
y la artistica y cultural pero, otras como la referida a la autonomia y a aprender a aprender,
son propiciadas gracias a la metodologia especifica a partir de la cual se programo el
grueso de la unidad. La interaccion con el mundo fisico se consigue trabajar gracias al
contenido referido a la publicidad, ya que es algo con lo que ellos estan en constante
contacto y que utiliza en muchas ocasiones argumentos subjetivos e inverosimiles de
manera que nos venden publicidad engafiosa. Este contenido siempre se suele dejar en el
olvido sin tener en cuenta la importancia de trabajar y educar en algo tan presente en la
realidad diaria de todo el mundo.

A pesar de todos los inconvenientes, los resultados obtenidos no fueron malos, ya
que 20 de 23 estudiantes consiguieron aprobar la unidad, compensando unas tareas con
otras o con la prueba individual. El principal problema que observé fue la falta de
costumbre del alumnado trabajando con este tipo de metodologias. Quizas, la solucién
hubiera sido poder tener algunas sesiones previas con ellos para concienciarles de la gran
utilidad y ahorro de esfuerzo en la preparacion del examen que iban a conseguir de esta
manera. Ademas, una de las sesiones coincidié con que a la hora siguiente tenian que ir a
hacerse las fotos de la orla, por lo que todos estaban bastante nerviosos en lo que respecta
a su aspecto fisico, y no eran capaces de concentrarse minimamente en la tarea que debian
realizar en esa sesion.

La conclusion final a la que puedo llegar sobre la puesta en préctica de la unidad
es que fue un pulso contra el tiempo y la fuerza de la costumbre, el cual pude vencer méas
0 menos decorosamente.
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2.12. Tabla resumen de los elementos curriculares

Estela Valer Sanz

OBJETIVOS CONTENIDOS  CRITERIOS E HERRAMIENTAS CC.BB?
GRAL.Y DEL INDICADORES EVALUACION
ESPECIFICOS CURRICULO
ACT. 1 (Carta: argot + 3a; 4a; 6a; 8a; 1g; 2e; 2i; 4b  3a; 3c; 8a; 8b Grupal 1 CCL; TICD; AIP; CAA; CCA
argumento obra)
8b
ACT. 2 (Carta: jerga +autor, | 3a; 4a; 6a; 8a; 1g; 2e; 2i; 3f;  3a; 3c; 8a; 8b Grupal 2 CCL; TICD; AIP; CAA; CCA
contexto, corrientes teatrales)
8b; 10a; 10b 4b
ACT.3 (Lluviadeideas en | 1b; 1c; 4a; 10g; 1g; 4b; 3f 8 CCL; CCA
gran grupo y préstamos)
10b
ACT. 4 (Intercambio 1a; 6a 1g; 3f; 4d A CCL; CCA; CCIMF
argumento + publicidad)
ACT. 5 (cartel y anuncio 1a; 4a; 6b 1g; 4d 2a; 2b; 8c; 8d Grupal 3y 4 CCL; TICD; AIP; CAA; CCA;
publicitario)
CCIMF
ACT. 6 (?ruebg ig;iividual de | 1a; 1b; 1c; 6a; 3f, 4b; 4d 2a; 2b; 3b; 3c; Individual CCL; CCA; CAA
a uniaa
8a; 10a; 10b 8b; 9a; 9b

1 CCL: Competencia en comunicacion linglistica; TICD: Tratamiento de la informacién y competencia digital; CAA: Competencia para aprender
aaprender; CCA: Competencia cultural y artistica; AIP: Autonomia e iniciativa personal; CCIMF: Competencia en el conocimiento y la interaccién
con el mundo fisico.
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3. Proyecto de Innovacion: La vida... todo teatro

3.1. Introduccién y justificacion del proyecto

Este proyecto nace como un complemento a la Unidad Didactica programada para
4° de la ESO A, aunque también se llevd a cabo con determinadas adaptaciones en el
grupo de Diversificacion de este mismo curso, del colegio Cristo Rey Escolapios:
“Atencion reclusos: jBuero Vallejo en cartel!”. El contenido principal de esta unidad es
teatro de posguerra con Buero Vallejo como figura central, destacando sus dos obras méas
conocidas Historia de una escalera y El tragaluz.

El principal objetivo que se persigue con este Proyecto de Innovacién es que
dentro del aula se trabaje otro tipo de teatro actual que no sean las obras tradicionales que
aparecen en los libros de texto. Los intereses del alumnado son distintos al canon que
trabajan los manuales. Si bien es cierto que hay dramaturgos clave en los distintos
periodos que hay que trabajar obligatoriamente, en lo que respecta al periodo de la
transicién no hay ningn canon teatral establecido. Por todo esto, propongo trabajar teatro
juvenil que abarque intereses propios del alumnado, acercando la literatura al contexto
real de los estudiantes.

Esta programacion responde a la premisa de Victor Moreno (2005), el cual afirma
que “La obligacién y responsabilidad de la escuela consiste en dotar al alumnado de la
competencia lectora suficiente para que, cuando quiera, pueda leer sin sufrir groseras
dificultades de comprension” (p. 155). Al obligar al alumnado a leer por leer estamos
privandoles de su libertad individual, pero no trabajando su comprension lectora les
estamos privando del derecho a entender y, por tanto, a disfrutar leyendo, ya sea poco o
mucho.

Aunque la Unidad Didactica esta programada para un grupo ordinario de 23
estudiantes, el Proyecto de Innovacion, cuya actividad central es una pequefia
dramatizacion, se pretende llevar a cabo en el grupo de Diversificacion de este mismo
curso debido al reducido nimero de personas que lo componen, tan solo 8 escolares.
Ademas del objetivo ya mencionado, lo que se pretende con esta actividad, sobre todo en
estos grupos de Diversificacion con una laguna tan grande en compresion lectora, es ver
el teatro mas alla del programa, utilizando en todo momento un elenco de obras,
rubricadas por Maria Isabel Lozano (2012), para asegurarnos de la calidad de las mismas.
De esta manera podremos trabajar la comprension lectora desde un contexto relajado,
situado fuera del material evaluable del curriculo y a través de actividades muy dindmicas,
que obliguen al alumno a mantener una concentracién constante a través del aprendizaje
activo.
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3.2. Marco teodrico

Como ya hemos adelantado en la Justificacion, el elemento que articula todo el
proyecto es la competencia lectora y, por consiguiente, la literaria. Para Fish, tal como
nos informa Maria Isabel Borda (2002, p. 195), la competencia literaria es el resultado de
la interiorizacion de las propiedades del discurso literario, asimilados gracias a la
experiencia del lector. La intencionalidad del autor y del lector tiene un peso determinante
en la identificacion de la literariedad del mismo. Para Antonio Mendoza (1980), por su
parte, hay dos planteamientos: uno intuitivo, siguiendo la linea ya mencionada, y otro
derivado de la adquisicion sociocultural, que se basa en las aptitudes aprendidas a través
de los curriculos escolares.

Tenemos que tener en cuenta que, aunque podamos hablar de lectores mas o
menos competentes, un escritor debe prever el nivel de competencia de su receptor en el
momento de la creacion de la obra. Por todo esto, hay que disponer de libros adecuados
e interesantes, buscar que los estudiantes se impliquen como lectores. Si los temas estan
relacionados con la experiencia vital del alumnado, ellos podran construir el significado
de manera compartida y progresaran poco a poco en la interpretacion mas compleja de
las obras literarias. Para desarrollar la formacidn literaria en los jovenes es basico empezar
con obras que les permitan trabajar la competencia lectora y, a ser posible, hay que
desarrollarla a través de estrategias dindmicas como la dramatizacion.

Para Antonio Mendoza (1980), la Literatura Infantil y Juvenil (L1J) tiene un lector
implicito, para el que el autor ha tenido que prever sus intereses, capacidades receptivas,
nivel de competencia lectora, etc. y un intertexto personal, el cual se apoya en los
conocimientos linglisticos, discursivos, literarios y en las inferencias de las lecturas
propias, es decir, el conjunto de saberes, estrategias y recursos lingiisticos que se activan
en el momento de la lectura, permitiendo asi establecer asociaciones de caracter
metaliterario e intertextual con otras obras o temas de referencia. Es imprescindible, pues,
abrir el corpus literario que se trabaja en la escuela a la L1J. De esta manera se trabajan
unos valores y unos determinados referentes de cultura, a través de un Iéxico adecuado,
que reelaboran los modelos y estructuras presentes en la tradicién literaria, mas préximos
a la cultura de los estudiantes y a su capacidad interpretativa. Gracias a esto, se podra
favorecer el habito lector del alumnado y la competencia lectora de los mismos.

En lo que respecta al pan de lecturas de la L1J, Teresa Colomer (1998) sefiala que:

Es preciso recalcar que el campo de los estudios histéricos se ha circunscrito basicamente
a la narrativa para nifios y adolescentes, mientras que los estudios sobre poesia y teatro
constituyen un vacio ain mas clamoroso que el que ya supone la escasa produccién de
obras poéticas y dramaticas para estas edades. (...) Los estudios de teatro se refieren sobre
todo a los aspectos de actividades teatrales a realizar por los mismos nifios. (p. 37)
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Es decir, hay muy pocos libros de teatro juvenil, sobre todo que no estén
destinados a explicar aspectos teatrales para la representacion. La Fundacion Sanchez
Ruipérez, creada en el afio 2000, creo el proyecto “Biblioteca ideal”, con una seleccion
de 100 libros de L1J escritos en el S. XX por autores canonicos o consagrados. De todos
ellos, Unicamente cuatro pertenecen al género teatral. Por todo esto, Garcia Padrino
(2004) apoya la afirmacion de Colomer, poniendo de manifiesto que, en la mayoria de
repertorios candnicos, el teatro y la poesia estan ausentes.

Antonio Mendoza (2008) nos advierte que hay que diferenciar entre canon escolar
y canon filoldgico. Este Gltimo se refiere a la perspectiva historicista, que ha sido la
habitual hasta el momento. Sin embargo, este criterio no es el mas adecuado para trabajar
segun qué aspectos en los niveles escolares. EI canon escolar, por su parte, sirve para
desarrollar la competencia lectora tanto en lo que se refiere al marco educativo, como en
lo concerniente a la formacion estética y cultural, en su proyeccion ludica y de animacién
a la lectura. EI canon formativo debe ser una mezcla de ambos canones, y debe estar en
constante revision.

Una vez realizada esa defensa por introducir la buena LI1J a nuestro alumnado
dentro del aula, también queremos abogar por dar mayor presencia al género teatral en la
L1J, ya que:

La literatura dramaética, hoy por hoy, esta casi absolutamente al margen de la educacion
literaria y de los canales de animacion a la lectura de nuestros nifios y nifias. Sin embargo,
hemos de seguir insistiendo en que, como toda obra literaria de calidad, también el género
teatral puede ser disfrutado por el valor en si mismo de su lenguaje artistico. Y asi, la
lectura individual y en solitario, junto a la lectura colectiva en clase, si se ofrecen unas
determinadas condiciones de emision y recepcion, se convierte en una actividad de gran
atractivo para la educacion literaria. (Tejerina Lobo, 2006, p. 67-68)

La lectura en voz alta y de manera colectiva es una actividad innovadora y
motivadora, que propicia la inmersion total del alumnado en el texto, tomandolo como
propio, de manera que se desarrolle eficaz y placenteramente el acto de la lectura y, por
consiguiente, la comprensién lectora:

Es una actividad interactiva que crea un proceso de empatia, similar al que se produce
con la recitacion de poemas. El papel protagonista que adquieren los sujetos lectores
potencia su asimilacion e interpretacion del texto, ademas se desarrolla su expresividad
oral: diccién, volumen, entonacion, distincién de matices, etc. y se enriguece su capacidad
de comunicacion global, ya que han de perder miedos y superar inhibiciones y llegar a
imponerse ante el auditorio de compafieros. (Tejerina Lobo, 2006, p. 74)

Es importante que el alumnado, de manera gradual, vaya reflexionando y
descubriendo el lenguaje verbal oculto en las obras literarias, el cual es esencial para
traducir las intenciones del texto y las auténticas intenciones de los personajes. A traves
de la dramatizacion, estas partes ocultas de las obras se hacen mucho mas visuales, ya
que se involucran mucho mas en el texto. Ademas, al utilizar obras teatrales de LIJ, que
abordan, como ya hemos dicho, temas, valores, ideologias, léxicos, formas de actuar, etc.
mas cercanas a su realidad, que las obras pertenecientes al canon filoldgico, esta tarea es
mucho mas sencilla y son capaces de comprender al personaje al que estan representando.
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Para Fernando Almena (2003, p. 29-31), la animacion a la lectura a traves del
género teatral es muy infrecuente. Apenas hay textos teatrales especificos para esos
jovenes que estan en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria, ya que la mayoria de
las obras estdn destinadas para un publico muy infantil o muy adulto. De hecho, en
relacion al listado de obras seleccionadas que aparecen mencionadas en el siguiente
apartado, alguna de ellas fue imposible localizarla ni en tiendas ni en bibliotecas. Muchas
obras tuvimos que descartarlas por ese motivo. Si la seleccion hubiese sido de narrativa,
lo méas probable es que no hubiésemos tenido este problema, o al menos no tan
pronunciado. Este hecho corrobora lo dicho anteriormente en lo referido a la escasez de
obras teatrales de calidad en el &mbito de la L1J.

Uno de los objetivos principales de la LIJ, ademéas de mejorar la comprension
lectora y literaria, es la animacién a la lectura y el fomento del hé&bito lector. Para que esto
suceda tienen que combinarse la motivacion y las expectativas del lector. Estos dos
factores preceden a la construccion del significado del texto, ya que si las expectativas
respecto a una obra son altas, la actitud con la que se enfrentara a ella sera positiva y, por
tanto, estard méas receptivo a la informacion tanto implicita como explicita que encontrara
en el texto.

En la motivacidn inciden el lector, la obra, el mediador y también la compatibilidad e
incompatibilidad entre el texto y el lector. En el texto se ha previsto un tipo de lector
implicito (al que se le suponen unos intereses, conocimientos, actitudes y aptitudes) a la
vez que el mismo texto propone una serie de retos y aportaciones a sus potenciales
lectores. La correspondencia entre el texto y un lector cuyas aportaciones (competencias,
conocimientos, habilidades, etc.) son las adecuadas a sus caracteristicas hara viable la
motivacion (a la vez que darda respuesta a sus expectativas). (Antonio Mendoza, 2006,
p. 16)

El proyecto que se describe a continuacion pretende seguir las premisas de
Mendoza y Tejerina aqui expuestas, trabajando obras teatrales propias del ambito L1J, en
grupos con bastantes dificultades de comprension lectora, mas de los esperables, y a los
que no les interesa la literatura ni les gusta leer. Crear el ambiente apropiado para la
realizacion del proyecto serd fundamental para determinar el éxito o el fracaso del mismo,
ya que sera este el que les ayude a generar esa motivacion y expectativas necesarias sobre
la obra.

3.3. Disefio de la investigacion
3.3.1. Descripcion del grupo clase al que va dirigido el proyecto

El grupo para el que esta destinado este Proyecto de Innovacion es el denominado
como 4°E —aunque también se llevara a cabo, si es posible, en el curso de 3°E, de
caracteristicas similares pero sin ningn alumno TEA, para contrastar resultados entre los
grupos de Diversificacion de la tltima etapa de la ESO—, el cual estd formado por seis
alumnos y dos alumnas. Este grupo, al igual que el grupo de 3°E (PMAR), alna en una
misma materia denominada Sociolinguiistica, las materias de CC. SS y Lengua Castellana
y Literatura. La motivacion por los estudios de este alumnado es muy baja, ya que su
finalidad es terminar la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria e intentar introducirse
en el mercado laboral. Ademas, el nivel de comprensidn lectora es inferior a lo que cabria
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esperar en este nivel, lo que hace que aun detesten mas los estudios. Por todo esto el
Proyecto de Innovacion va a llevarse a cabo en el grupo de Diversificacion. Ademas, al
ser tan pocos alumnos, realizar la dramatizacion sera mas sencillo de lo que podria ser en
grupos mas numerosos.

En las aulas de Diversificacion, la actitud del alumnado con respecto al estudio y
la materia cambia completamente, una vez que consigues ayudarles a que entiendan el
texto. Dada esta experiencia personal, puedo secundar y secundo completamente la
siguiente afirmacion de Victor Moreno (2005): “El hecho de no comprender es el peor
obstaculo con el que puede tropezarse una persona con ganas de aprender, y puede
convertirse en la causa explicita y mas significativa de no desear aprender y estudiar” (p.
156).

De los ocho estudiantes que componen el grupo, tres de ellos estan diagnosticados
como asperger, y otro tiene algunos problemas con las drogas, en especial con
psicotrépicos como la marihuana o el cannabis, por lo que su participacion en la clase es
inexistente. Ademas, uno de los alumnos TEA tiene severos problemas de motricidad y
produccion del habla, por lo que sus dificultades para llevar un ritmo normal son muy
grandes. Todos estos factores se intentaran tener en cuenta a la hora de la distribucién de
los papeles de la obra teatral seleccionada, cuya tematica, ademas, se procurara que tenga
relacién al algun tema trabajado en el aula, para asi poder reforzar determinados
conceptos desde una perspectiva amena en un ambiente relajado.

3.3.2. Objetivos generales y especificos

En apartados anteriores ya se han adelantado las pretensiones que se tenian con
este proyecto pero, si nos centramos en los objetivos de Lengua Castellana y Literatura
que nos ofrece el curriculo aragonés, vemos que el proyecto encajaria dentro del siguiente
marco:

OBJETIVO 4: Utilizar la lengua oral en la actividad social y cultural de forma
adecuada a las distintas situaciones y funciones, adoptando una actitud respetuosa
y de cooperacion.

a) Respetar los turnos de palabra que marcan los dialogos de una obra teatral.

b) Modular la voz de forma adecuada segun la intencionalidad del texto en cada
momento.

OBJETIVO 9: Comprender y analizar textos literarios utilizando los conocimientos
béasicos sobre las convenciones de cada género, los temas y motivos de la tradicion
literaria y los recursos estilisticos. Observar en los textos la existencia y el
tratamiento de temas recurrentes, asi como los diferentes modos en que éstos se
manifiestan dependiendo del contexto historico, social y cultural de la literatura
espafola en general y aragonesa en particular.
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a) Comprender el tema o temas principales que trabaja la obra teatral de un
dramaturgo espafiol.

b) Extraer la caracteristica o caracteristicas del personaje o personajes principales de
la obra teatral de un dramaturgo espaiiol.

OBJETIVO 11: Valorar la lectura como fuente de placer, de aprendizaje, de
conocimiento del mundo, de autoconocimiento y de enriquecimiento personal y
consolidar habitos lectores.

a) Implicarse en la obra de manera que utilicen el lenguaje no verbal de acuerdo a
las indicaciones dadas por el propio texto.

b) Participar activamente en los coloquios que se realicen en gran grupo después de
la finalizacion de cada lectura o dramatizacion de la obra.

3.3.3. Metodologia

La metodologia que se va a seguir para el desarrollo de este proyecto tiene como
base la participacion activa del alumnado. Sera este el que, a través de un texto cuya
tematica, dificultad del Iéxico y comicidad que ellos mismos habran seleccionado, dentro
de unos parametros dados, lea, dramatice y extraiga los temas y caracteristicas de los
personajes principales de la obra. El docente actuara de guia en el proceso de lectura y
comprension de la misma, realizando una serie de preguntas especificas para conseguir
que el alumnado reflexione, identifique y procese la informacién leida, fomentando asi el
desarrollo de la comprension lectora.

Los textos que se seleccionen tendran que ser lo mas adecuados posible para el
nivel de comprension del alumnado, mas all& del curso lectivo en el que se encuentren,
ya que los grupos de Diversificacion suelen tener un nivel de comprension lectora inferior
al alumnado de los grupos del mismo curso ordinario. Si aun asi hay términos que
presenten dificultades para su comprensiéon, en el coloquio posterior a la primera lectura
se dejara tiempo para que pregunten y busquen el vocabulario que sea pertinente para
poder facilitar la comprension de esa primera lectura literal del texto.

Se intentard fomentar una actitud positiva hacia la lectura por parte del alumnado
gracias a la seleccion de obras de teatro juvenil, ubicadas fuera del curriculo, y a la
realizacion de actividades dinamicas, como la dramatizacion, que consigan implicar y
motivar al alumnado en el proyecto.
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3.3.4. Actividades
CONTEXTO DE LAS ACTIVIDADES:

En primer lugar, previamente a la realizacion del proyecto, se les pasara un
cuestionario dandoles a elegir una serie de temas o valores:

e ;Qué tema te resulta mas interesante? : Mitologia o “Pecados capitales” (avaricia
del ser humano, etc.).

Esta pregunta se complementa con otra, en la cual se les preguntara:
e ;Qué valoras mas en una obra de teatro?: Lenguaje sencillo o Cémico.

Previa a esta fase, se ha realizado una seleccion de obras escritas en la transicion
y democracia espafiolas. Analicé otros elementos relevantes para la actividad
fundamental, que iba a ser la dramatizacion, como son el nimero de actantes y de paginas.
Como resultado de todo esto se seleccionaran una serie de titulos y la decision final de
qué obra elegir entre ellas, dentro de los intereses seleccionados por el alumnado, sera
tomada entre el tutor del centro y yo. El listado de obras extraido fue:

e El parlamento de los animales, Antonio Rodriguez Almodovar (1999)
e La abuela de Fede, Maximino de Diego Pérez (2001)

e jEstoes Troya!, Francisco Lopez Salamanca (1998)

e Erase una vez la revolucion, José Manuel Ballesteros Pastor (1998)

e Héroes mitologicos, Alberto Miralles (2000)

Si las respuestas de los cuestionarios son propicias, se procurara seleccionar El
parlamento de los animales, ya que trabaja el funcionamiento de las Cortes, la democracia
(lo que decide la mayoria no siempre es justo) y hay ciertas referencias a la dictadura
franquista. EI motivo de dicha preferencia es intentar seguir el hilo de lo que se trabajara
en ese mes sobre el franquismo y la transicion a la democracia en la asignatura que auna
Historia y Lengua Castellana y Literatura: &mbito sociolinguistico.

Esta obra en cuestion consta de 15 personajes y 55 paginas. Dado que esta clase
estd formada por ocho alumnos, siete de ellos tendran personaje doble y el ultimo, dadas
sus dificultades afiadidas (alumno TEA con dificultades motrices y de produccion del
habla, etc.) Gnicamente tendra uno y breve. A pesar de que el lenguaje pueda parecer un
poco infantil para este curso, tenemos que tener en cuenta que el nivel de comprension
lectora es extremadamente bajo. Por este factor y el poco tiempo que se podra destinar al
proyecto (Unicamente tres sesiones), el alumnado dramatizara la lectura utilizando el
guion como soporte, obviando la parte memoristica. Lo que si que se les exigira sera que
la entonacion y postura sea la apropiada en la representacion, dandole valor asi al lenguaje
no verbal (a pesar de que no vayan a perder el texto de vista en ningin momento).
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SESION 1

En la primera sesion se realizara el reparto de papeles y una primera lectura del
texto. Al terminar esta primera lectura de toma de contacto, se realizard un pequefio
coloquio, en el cual comentaran aquello que mas les haya llamado la atencion de la obra
e investigaremos posibles problemas de Iéxico y comprension que hayan encontrado en
el texto. Dependiendo del tiempo que les tome realizar la primera lectura del discurso, se
valorara si es necesario realizar alguna adaptacion en lo relativo a la extension del texto.
Si el alumnado no es capaz de extraer los temas de la obra y explicar los personajes por
si mismos, el docente podra realizar preguntas guiadas para facilitarles la labor. Esto
dependeré de lo bajo que sea el nivel de comprension lectora del alumnado.

SESION 2

En la segunda sesion se intentaran recopilar las ideas principales que hayan
extraido del texto, intentando centrarse en los temas principales que trabaje la obra y las
caracteristicas concretas de los personajes principales. Posteriormente, se procedera a la
dramatizacion grabada por el docente con el mévil de un alumno, para evitar problemas
legales de derechos de imagen en menores. Los atrezzos necesarios para la representacion
se improvisaran con el material que tenga el propio centro.

SESION 3

El video grabado en la sesion anterior se reproducira en el proyector del aula y, a
continuacidn, se realizara un debate grupal para sacar, de nuevo, lo mas relevante de la
historia (ahora que la veran desde una perspectiva de 3% persona y no centrandose
Unicamente en su fragmento) y sus percepciones.

3.3.5. Evaluacion

Al finalizar esta tercera sesion, después del visionado y el coloquio, tendran que
responder individualmente a un one-minute paper en el cual se les preguntaran cuestiones
como:

e Dime el tema o temas principales de la obra.
e Dime alguna caracteristica esencial de los protagonistas.

La finalidad de esta pequefia prueba final es comprobar si han conseguido
quedarse con las ideas, realizando un esfuerzo de comprensién lectora a través de estas
obras mas amenas, en principio, que las propuestas por el curriculo a través de actividades
dinamicas.
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3.4. Resultados y reflexion sobre la practica docente

Como ya he adelantado, el Proyecto de Innovacion fue programado para ponerse
en practica en el grupo de 4°E, correspondiente al programa de Diversificacion del colegio
Cristo Rey Escolapios.

Respecto al cuestionario inicial, las respuestas fueron bastante equitativas en
ambas preguntas, por lo que la decisién acabamos tomandola entre el tutor de centro y
yo. Seleccionamos EIl parlamento de los animales, de Antonio Rodriguez Almoddvar,
que, a pesar de estar recomendada para un publico propio de la primera etapa de la ESO,
trata una serie de temas que habian visto hacia poco en la parte de Historia de la asignatura
Sociolinguistica, como son la “injusticia” de la democracia, funcionamiento de las Cortes
y las referencias a la dictadura franquista. Ademas, al leer el texto se pudo observar que,
a pesar de la sencillez, no eran capaces de comprender el texto y extraer los temas por si
mismos. No colaboraron en los coloquios que seguian a las lecturas ni se tomaron en serio
las dramatizaciones, a pesar de que se les intentaba animar a realizar correctamente las
actividades a traves de preguntas guiadas y se reforzaba positivamente a aquellos que se
tomaban relativamente en serio la dramatizacion; no se consiguié motivar al grupo.

Todas las fases del proyecto fueron llevadas a cabo a pesar de las dificultades que
puso la mayoria del grupo para ello. Durante la grabacion del video no modularon la voz
ni utilizaron el lenguaje no verbal, excepto en contadas ocasiones. Ademas, las respuestas
del one-minute paper final, aunque se les habia acabado diciendo los temas
ejemplificandolos con fragmentos del texto anteriormente, a excepcion de un estudiante,
fueron insuficientes, ya que muchos se lo inventaron y otros ni siquiera se molestaron en
escribir una respuesta. Vemos pues que los objetivos propuestos no se cumplieron.

Este proyecto esta ligado al tema de mi Unidad Didactica que versa sobre el teatro
y Buero Vallejo, pero podria aplicarse a cualquier otro curso y nivel educativo,
simplemente cambiando el abanico de obras a trabajar para que se adecten al nivel
exigido. Este proyecto fue programado, en un primer lugar, para llevarlo a cabo en 4° de
Diversificacion. También lo llevé a cabo en 3° de Diversificacion con la obra Héroes
mitologicos, de Alberto Mirallés, la cual versa sobre mitologia, cubriendo asi la laguna
de Cultura Clésica de su formacion, ya que los alumnos de PMAR no pueden cursar esa
optativa. Esta misma obra lo que nos cuenta es la representacion, por unos adolescentes,
de los fragmentos mitoldgicos de Ulises enfrentandose a Polifemo, Edipo y la Esfinge y,
por ultimo, la fabula de Antigona y Creonte.

En la lectura y posterior dramatizacion nos saltamos el fragmento que habla de
Edipo, por cuestion de tiempo, y nos centramos en las otras dos leyendas y todo el
contexto teatral que se narra. La obra en si es bastante complicada de comprender y méas
para un alumnado de estas caracteristicas, ya que el constante vaivén entre los problemas
de la representacion que se describen y la propia historia mitoldgica hace que se despisten
en exceso. A pesar de las dificultades que el texto ofrece, el alumnado estuvo interesado
en intentar comprender la obra. Estuvimos bastante tiempo descifrando en gran grupo
todos los problemas de Iéxico, principalmente por la constante jerga teatral que aparece
en la obra, que pudieran surgir de la primera lectura y, finalmente, relatamos sucintamente
de qué van las leyendas que se cuentan en la obra. Todo esto no fue una perdida de tiempo,
ya que a ellos si que les motivaba la actividad, se esforzaban por modular la voz y

40



Trabajo Fin de Master Estela Valer Sanz

dramatizar el texto lo mejor que podian y las respuestas del one-minute paper, por lo
general, demostraron que habian conseguido comprender el texto. Vemos pues que en
este grupo si que se cumplieron los objetivos del proyecto.

Los resultados, pues, fueron bastante mejores en este Ultimo grupo.
Probablemente la razon fue la motivacién, ya que los de 4° Unicamente tienen como
objetivo la prueba de acceso a grado medio. Todo lo que se salga de esta pretension tiene
una reaccion negativa. En el grupo de los mayores, el aprendizaje activo por parte del
alumnado Unicamente es aceptado si les va a repercutir para poder conseguir la meta
mencionada. Por otro lado, en 3° saben que al menos tienen que estar un afio mas
estudiando y no han pensado aun en su futuro profesional, por tanto toda actividad que se
salga de la rutina les resulta llamativa y motivadora. Prefieren trabajar la comprension
lectora a través de una obra teatral juvenil que no de un fragmento de El Lazarillo de
Tormes o La Celestina, los cuales les resultan completamente incomprensibles debido al
lenguaje que utilizan.

3.5. Propuestas de futuro

Este proyecto vemos que, ademas de trabajarse en 4° de ESO, también podria
hacerse en 3° sin ningun problema y, por lo que hemos podido comprobar, con mas éxito.
Ademas se podria trabajar de forma interdisciplinar con el &rea de Artes Plasticas.
Podriamos involucrar a otros cursos inferiores, realizando una actividad de animacion a
la lectura para ellos (primaria o primer ciclo de ESO). Los alumnos y alumnas deberian
crear un teatrillo de sombras chinas con cartulinas negras, conseguir un foco de luz y una
sdbana blanca. Las cartulinas se recortarian formando los elementos bésicos para la
representacion del teatro-cuentacuentos. Se pegarian a un depresor, que haria de agarre
para los chavales, que seran los que manejen los personajes escondidos bajo la mesa,
sobre la que se montara el escenario de sombras.

Esta manera de representar tiene dos ventajas. La primera es para los que ejecutan
la obra, ya que son grupos con un nivel bajo de comprensién y fluidez lectora que,
ademas, no estan acostumbrados a recitar de memoria respetando turnos de palabra. Al
no dejarse ver podran leer el guion. Es decir, Gnicamente tendran que centrarse en la
entonacion y el movimiento de las marionetas. Los actores no tendran opcion a sufrir
panico escénico ni miedo a quedarse en blanco. La segunda ventaja es para el pablico.
Las dramatizaciones son algo a lo que ya estan acostumbrados, todos los afios lo hacen
los de cuarto para las fiestas del colegio, pero el teatro de sombras es toda una novedad
en la mayoria de los centros educativos.

Esta actividad podria incluso involucrar a varios cursos, ya que uno se encargaria
de la representacion, otro de la creacion de materiales y, por ultimo, otro de la
visualizacion del teatro-cuentacuentos. De este modo, se podrian crear lazos entre muchos
miembros de la comunidad educativa. Podria ir mas alla de lo que es un mero proyecto
de aula, convirtiéndose en un proyecto de centro que los involucre a todos en mayor o
menor medida.
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4. Relacion entre la Unidad Didactica y el Proyecto de Innovacion

Como ya he ido adelantando al hablar de los proyectos por separado, ambos estan
programados para llevarse a cabo en 4° de la ESO. De esta manera, el Proyecto de
Innovacion seria un complemento al apartado referido al teatro de posguerra en Espafia.
A pesar de que la unidad la programé para llevarla a cabo en un grupo ordinario, también
se puso en practica en el grupo de Diversificacion, con algunas modificaciones. Al
realizar el estudio comparativo entre las dos puestas en practica de la Unidad Didéctica,
me percaté de que, del mismo modo que los de 4° A querian concluir el tema y pasar al
siguiente, con los de Diversificacion tenia mucha mas libertad para ampliar y reforzar los
contenidos. Este ultimo grupo no estaba preocupado excesivamente por sus
calificaciones, asi que la predisposicion por hacer algo nuevo no evaluable no parecia que
les fuese a desagradar. Cualquier cosa para ellos, antes que volver al temario de Historia,
era bienvenida.

En 4°E, Diversificacion, se llevaron a cabo ambas programaciones. Nos
centraremos, por tanto, en explicar la puesta en practica de ambas propuestas en dicho
grupo y la relacion que encontramos entre ellas, la cual es mayor de lo esperado dada la
obra teatral de Literatura Infantil y Juvenil seleccionada para este grupo, El parlamento
de los animales, cuyos temas principales coinciden en gran medida con el contexto de
posguerra amplidndolo hasta la época de la democracia. La Unidad Didéactica se llevo a
cabo de un modo muy similar, tanto en metodologia como en contenido, en ambos grupos,
ya que Unicamente hubo dos modificaciones basicas: se trabajé de manera individual y,
por tanto, no fue pertinente realizar el examen, Unicamente se les evaluo el proyecto que,
por tanto, valia el 100% de la calificacion.

Este grupo, en lo que respecta al trabajo de lo literario de manera autonoma, fue
mas eficiente que el grupo ordinario, a pesar de que en este se podian haber depositado
menos expectativas de éxito en un primer momento. Los motivos por los que considero
que esto fue asi son los que siguen: en primer lugar, en Diversificacion estan habituados
a buscar informacion sobre biografias y obras de autores con el mdvil de manera
autonoma. Al igual que sucede en 3° de este mismo programa, las materias de Ciencias
Sociales y Lengua y Literatura se trabajan de manera conjunta y la dinamica que llevan
es que la parte de historia la trabajan de manera tradicional y la de literatura de manera
autonoma. Ademas, a ellos les motivd un poco mas que al grupo de 4°A el hecho de tener
que buscar argot carcelario y ponerse en el papel de un preso, por tanto se mostraron mas
predispuestos a la realizacion de la tarea. No les disgustd trabajar la jerga del teatro ya
que gracias a la tarea anterior ya habian interiorizado las reglas del juego, aunque es
verdad que les costé un poco mas que con el argot carcelario.

Las instrucciones iniciales para la realizacion de las tareas fueron las mismas para
ambos grupos, pero los de 4°E reclamaban mas la atencién del docente guia que los del
grupo ordinario. Gracias a esto podia indicarles si iban bien, si tenian que buscar mas y
sobre qué aspecto concreto, si tenian que recortar o parafrasear informacion... De esta
manera, a traves de su intereés por hacerlo bien, ellos mismos conseguian recibir una
evaluacion mucho mas formativa que los de ordinario.
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Vistos, por tanto, los buenos resultados obtenidos al utilizar la metodologia de
Aprendizaje Basado en Proyectos en este grupo, al poner en practica la unidad, consideré
apropiado llevar a cabo en este mismo grupo el Proyecto de Innovacion. Ademas,
teniendo en cuenta que en su asignatura, Sociolinguistica, estaban estudiando en las
sesiones de Historia el Franquismo y la Democracia a la vez que en las sesiones de
Lengua y Literatura el teatro de posguerra, resultaba el contexto ideal para ampliar el
contenido de Literatura con obras de teatro actual juvenil, cuyos temas principales
tuvieran que ver con el contexto de posguerra. Ademas, este grupo tenia graves problemas
de comprension lectora, la cual podiamos aprovechar para mejorarla en ese ambiente
relajado que propiciaba el Proyecto de Innovacion.

El teatro creado a partir de la Guerra Civil es, pues, el comdn denominador entre
ambos proyectos. La unidad se encargaria de trabajar las corrientes propias de la
posguerra y la parte de innovacion se centraria en el teatro escrito tras la muerte del
dictador. El elemento méas novedoso es que la parte relacionada con el teatro actual no iba
a centrarse en obras consagradas para un publico adulto (siguiendo la estela dejada por
autores como el estudiado en la unidad, Antonio Buero Vallejo), sino que se iban a
trabajar obras de teatro dirigidas a un publico juvenil. El lenguaje y los coloquialismos de
estas obras son mucho mas cercanos al alumnado de la ESO y, ademas, se puede
seleccionar libremente una u otra, sin tener que atenerte a ningun tipo de canon,
dependiendo del nivel de comprension lectora del alumnado con el que se vaya a trabajar
y los temas transversales que se pretendan afianzar. Por todo esto decidi ponerlo en
marcha en el grupo de Diversificacién y no en 4°A.

Por ultimo, afiadir que el Proyecto de Innovacion también se llevo a cabo en 3° de
Diversificacion y, aunque rompe en gran medida el enlace que tiene con la unidad, su
realizacion en este curso también es muy pertinente. En esta etapa escolar se empiezan a
trabajar obras teatrales como las de Lope de Vega, por lo que agradecen trabajar un teatro
que utilice un registro que les sea familiar. Con obras canonicas del Siglo de Oro es muy
dificil trabajar la comprensién lectora en este tipo de grupos y pierden el interés por el
teatro. Si se realizan este tipo de proyectos ya en 3°, probablemente conseguiremos que
no se desliguen de este género tan temprano y mantengan el interés por ese teatro mas
comprensible y cercano que les explicaran en el siguiente afio.
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5. Conclusiones finales

El presente trabajo constituye un repaso en clave de reflexion sobre todas las
competencias adquiridas en el Master. Del mismo modo, aparecen explicitas las
programaciones puestas en practica en el colegio Cristo Rey Escolapios, en Parque Goya,
y la reflexion sobre la puesta en practica de las mismas. Este Master resulta, pues, el
complemento de herramientas pedagdgicas a los conocimientos ya obtenidos en el Grado
de nuestra especialidad. Todo docente, para realizar una buena labor, necesita manejar
conceptos, contenidos y competencias tanto de la materia especifica como de pedagogia.

En lo que se refiere a los modulos tanto generales como optativos, considero de
especial relevancia aquellas materias que hacen especial hincapié en la vertiente
emocional de la educaciéon. No debemos olvidar que trabajamos y modelamos personas,
por tanto, como te comuniques con ellos y la capacidad de empatia que tengas van a ser
un factor determinante para obtener buenos resultados y, sobre todo, para sentir que tu
profesion tiene un valor, que eres capaz de crear mentes pensantes, reflexivas y criticas.
Si aplicamos esto a nuestra especialidad, en la educacion literaria tenemos un terreno muy
amplio para trabajar lo emocional, ya que, tal como afirma Marta Sanjuan (2014):

Conjugar literatura y emociones es algo facil de entender para los lectores habituales de
literatura, porgque sabemos que el arte de la palabra o emociona o no es nada. Leemos para
experimentar cosas, para vivir otras vidas o mas intensamente la nuestra. Hemos llegado a
ser lectores por lo que hemos sentido al leer. (p. 166)

El problema reside en que la mayoria del alumnado de secundaria no tiene ese
habito lector. Nuestro reto reside, por tanto, en saber transmitir esas emociones que nos
genera la literatura para que a ellos les motive y genere expectativas la lectura. Nuestro
aliado en este caso es la L1J, la cual servira de puente para que, el dia de mafiana, puedan
llegar, ya no solo a comprender, sino a interesarse por los grandes clésicos que, en un
primer momento, tan alejados estan de su realidad y conexion emocional.

Dejando a un lado lo que concierne a nuestra especialidad y volviendo a ver las
lineas generales pedagdgicas comunes a todas ellas, otra vertiente merece especial
atencion: la concerniente al contexto legislativo y organizativo de la educacién y los
centros. Este era uno de los temas que mas me interesaban antes de comenzar el Master
y lo considero fundamental ya que, a fin de cuentas, es conocer el que sera tu futuro
ambiente laboral. Todos aquellos que hemos pasado la etapa de Educacion Secundaria
Obligatoria y Bachillerato sin grandes problemas nunca nos preocupamos por el resto de
alternativas educativas, ni los requisitos necesarios para que un estudiante se ajuste a un
plan determinado. La cuestion es que, el dia de mafana, no todos van a ser alumnos y
alumnas modélicos, algunos destacaran por sus buenos resultados y otros por lo contrario,
por tanto es necesario conocer qué planes, adaptaciones y salidas tienen a su disposicion.
En un primer lugar parece gue este ambito esta muy alejado de la vertiente emocional que
postulaba unas lineas antes, pero no estan tan alejados. Conocer el contexto legal de la
educacion es vital para poder orientar convenientemente tanto a familias como al
alumnado y un buen orientador ha de tener una gran capacidad emocional y, por tanto,
una empatia especialmente desarrollada.
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Los aspectos tedricos del Master han aportado mas de lo esperado antes de
comenzar estos estudios. A este respecto me gustaria destacar el bloque de materias
especificas y, sobre todo, la importancia de los mddulos que se centran en realizar
programaciones y secuencias didacticas. Mi experiencia previa inicamente ha sido en el
ambito del tiempo libre y ahi, al programar, no tienes que ajustarte a ningun curriculo
previamente marcado, aunque sea en lineas generales, por lo que no podia imaginarme
las dificultades que esto podia llegar a entrafar.

No hemos sido conscientes del valor de muchos de los conocimientos y
competencias adquiridos en las clases tedricas hasta que no hemos llegado al centro de
précticas. Es ahi cuando te das cuenta que tienes que tener muy bien adquiridos todos los
conocimientos y herramientas proporcionadas en el Master para intentar que la clase salga
como tu esperabas. La realidad es que muy pocas veces esto es asi, por lo que tienes que
ser muy &gil buscando alternativas que se ajusten a tu programacion principal para
intentar salvar esa sesion. Las TIC, en ese sentido, pueden ser unas grandes aliadas, al
mismo tiempo que pueden ayudar a elevar el nivel de motivacion e interés del aula por la
materia.

Porque no vamos a engafiarnos, la motivacion y el interés por nuestra materia suele
brillar por su ausencia. El alumnado se escuda bajo la premisa “para qué estudio lengua
si ya s¢ hablar y escribir”. Esto, junto a un odio exacerbado por el analisis sintctico, hace
que el desafio lo tengamos asegurado. Tenemos que demostrar al alumnado que el
contenido de la materia es importante, siempre hay aspectos por mejorar. Ademas,
tenemos el gran reto de desarrollar la competencia lectora y literaria en el alumnado y
esto lo podremos conseguir a través de una serie de mecanismos, como es la
reformulacion del comentario de textos. “Hay que reclamar con énfasis el placer de leer;
las lecturas comentadas en grupo, el intercambio de opiniones y la explicacion de las
sugerencias que el texto provoca en el lector” (Marta Sanjuan, 2014, p. 163).

Me gustaria aclarar que, con la defensa por la LIJ que supone este trabajo, no estoy
rechazando el canon filoldgico del curriculo, pero a las pruebas me remito al decir que
los estudiantes llegan a la etapa secundaria con unas lagunas en comprension lectora, y
con un escaso habito lector, muy grandes. Si pretendemos fomentar la competencia
literaria a partir de grandes clasicos, alejados de su contexto vital en todos los sentidos,
el resultado mas probable es el fracaso. La LIJ es un paso intermedio necesario para poder
llegar a apreciar, comprender y disfrutar los grandes clasicos.

Respecto a las expectativas que tenia antes de comenzar el curso, he de decir que
gracias a este Master he podido corroborar que el problema no estaba en que la ley
impidiese hacer algo distinto en cuarto, o que en que yo hubiese perdido la motivacién
por el tema. El fallo estaba, seguramente, en la falta de preparacion pedagdgica que
recibia el personal docente en aquellos afios. Quizas con la formacion que se recibia en el
antiguo Curso de Adaptacion Pedagdgica no se formaba ni se aportaban los recursos
suficientes a los futuros docentes. EI Master de Educacion que se ha instaurado en su
lugar, posiblemente ofrezca una formacion méas amplia y completa que en la formacion
gue habia anteriormente.
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Otra gran ventaja que hemos podido vivir aquellos que hemos realizado este
“homologo” al CAP es el tener la oportunidad de poder contrastar la teoria con la practica,
gracias a las asignaturas denominadas como Practicum I, 1, I1l. He podido comprobar
que es factible realizar una Unidad Didactica, dos, tres... a través de una metodologia
innovadora, de un Aprendizaje Basado en Problemas o Proyectos. La unidad didactica
que llevé a cabo en el centro es una prueba de ello, ya que se basa principalmente en dos
competencias béasicas clave: aprender a aprender y autonomia e iniciativa personal. El
alumnado de hoy en dia no es igual ni tiene las mismas inquietudes que tuvimos nosotros,
ni nuestros padres y madres. Hay que adaptarse a los nuevos tiempos y a sus realidades,
hay que ambientar las actividades del aula dentro de su propia realidad. Esta es la mejor
manera de conseguir que el aprendizaje sea significativo para ellos.

Todo aquel que desee ser un buen docente debe mantenerse en continua formacion
tanto tedrica como practica, por ello los planes personales para mi futuro han de responder
a esta premisa. El objetivo principal para los siguientes meses sera preparar la
convocatoria proxima de Oposiciones para Profesores de Secundaria que, en principio,
tendra lugar a mediados del afio que viene. Ademas, un campo en el que se puede adquirir
experiencia profesional es el de docente de espafiol en el extranjero, por tanto otra de las
metas es obtener el titulo oficial de inglés avanzado y el de profesora de ELE y, con todo
esto, solicitar la beca pertinente a finales de este afio para el curso 2017-2018. Mientras
tanto, para poder conseguir algo de experiencia y apoyandome en mi titulacion como
Directora de Tiempo Libre, me gustaria poder trabajar en alguna empresa de TL o
academia de repaso, de esta manera podria poner en practica todas las competencias
adquiridas tanto en el Grado y el Master como en el curso relacionado con la ensefianza
no reglada de Directora y Coordinadora de TL. Con todo esto queda claro que mis
ambiciones profesionales estan integramente relacionadas con la docencia, en todos los
sentidos.

Me gustaria terminar este Trabajo Fin de Master con el mismo proverbio con el que
lo he empezado “Si el alumno no supera al maestro, ni es bueno el alumno, ni es bueno
el maestro”. Es decir, debemos emplear todos nuestros esfuerzos en formar a nuestro
alumnado lo mejor que sepamos, transmitirles todos nuestros conocimientos utilizando
las herramientas pedagdgicas pertinentes y dosificandoles la informacion segun el ritmo
que el propio grupo nos exija. Lo importante es que los estudiantes adquieran
competencias, no tanto conceptos, y esto lo conseguiremos haciendo que reflexionen
sobre lo que les cuentas, que pregunten, que argumenten sus opiniones. Si consigues
obtener un debate sobre un tema, fundamentado en argumentaciones sélidas, y el alumno
o la alumna consigue dejarte sin réplica alguna, habréas triunfado como docente.
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