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1. INTRODUCCION

El presente Trabajo de Fin de Master se presenta como una memoria reflexiva e
integradora sobre la formacion recibida y el aprendizaje desarrollado a lo largo de este
afio en el Master de Formacion de Profesorado de Secundaria, en la especialidad de

Filosofia, en este caso.

De esta manera, se recoge una reflexion acerca de las competencias desarrolladas para
el desempefio docente y sobre lo que implica ser docente en la actualidad tras la
experiencia tedrica y practica de la que nos dota la formacion recibida. Asi mismo se
presentan dos proyectos seleccionados para exponer y demostrar el alcance de tales
competencias asi como las capacidades y habilidades para trasladar las concepciones
sobre la docencia que se exponen en la reflexion tedrica al ambito practico de la
profesion: fomentar un aprendizaje basado en la accion y en la experiencia. En este
caso, los proyectos seleccionados son Programacion Didactica de la asignatura de
Filosofia (Primero de Bachillerato) y la Unidad Didactica de Estética comprendida en

dicha programacion.

De acuerdo a lo expuesto, este trabajo se articula en dos partes: reflexion acerca de las
implicaciones de la docencia y las competencias adquiridas para el desempefio docente;
y exposicion y analisis de proyectos. La primera parte ocupara el apartado numero dos;
y la segunda, se dividird en el apartado tres y cuatro. Finalmente, junto con las
conclusiones se presentan algunas disposiciones y propuestas para el desarrollo futuro
de una préactica docente innovadora. Como futuros y futuras docentes, hemos de
comprometernos con una formacién permanente con el fin de garantizar la calidad de
nuestra accion educativa. Es por ello, que en el susodicho apartado final se dedican unas
paginas a considerar aspectos en los que investigar y/o innovar para mejorar la didactica

de nuestra disciplina en la que hemos sido formados.



2. REFLEXIONES ACERCA DE LA FORMACION Y LA PROFESION
DOCENTE

A lo largo de este afio, en el que hemos cursado el Master de profesorado con sus
diversas fases de practicum, los y las estudiantes hemos podido nutrirnos de diversas
ramas teoricas, pedagdgicas y de la experiencia vivenciada de la profesion tanto como
observadores de la misma como “profesionales en précticas” durante algunas sesiones.
Algo mas de nueve meses de camino con gran cantidad de momentos inspiradores y
también algunos sinsabores propios de la tension existente siempre entre la ilusion, el

deseo y la realidad.

En este proceso, todos y todas hemos buscado las formas, los ideales y las teorias a
través de las cuales proyectarnos y fundamentar nuestra accion docente. Ahora que el
Master finaliza, si bien ese proceso de formacidn continuara siempre en marcha, ya

tenemos algunas ideas base sobre las que fundamentar la accion docente.

En este apartado, se recoge una sintesis reflexiva acerca de la actividad que vamos a
encarar en un futuro no muy lejano: la ensefianza. Es decir, una reflexion sobre la
profesion para la que este master nos ha formado y preparado. Las ideas que aqui van a

recogerse proceden de tres grandes &mbitos distintos:

— Las diferentes lecturas que han sido trabajadas y estudiadas por la estudiante
para ampliar las bases dotadas en las asignaturas. Muchas de ellas, suscitadas y
animadas por el personal docente que compone el master. Otras, alegres
descubrimientos.

— Las asignaturas cursadas y las diversas contribuciones de las mismas en pos de
la buena formacion y ejercicio docente.

— La experiencia docente tenida en las tres fases de practicum en el centro

educativo.

Es por ello que la reflexion sobre “ser docente” se va a articular en tres partes de
acuerdo a estos tres ambitos: en primer lugar, una reflexion sobre los restos y la
comprension de la educacion fundamentada en dichas lecturas e indagaciones

personales; en segundo lugar, una sintesis de las competencias para la buena practica



docente desarrolladas en las diversas asignaturas; y, en tercer lugar, una reflexién

fundamentada en la experiencia tenida en el centro educativo.

2.1. Ensefar en el siglo XXI: reflexion sobre la docencia y sus retos en el panorama
actual

““La tarea del educador moderno no es podar las selvas sino regar los desiertos™

C.S. Lewis

La figura del/la profesor/a constituye un pilar fundamental en el proceso educativo. Es
ella la encargada de guiar y poner en marcha en terreno féctico el proceso de ensefianza-
aprendizaje en la relacion directa con el alumnado. La manera en que el/la docente
disefie una asignatura, defina su ensefianza, atienda al alumnado, seleccione las
metodologias y las actividades precisas, determina en gran parte la consecucion y éxito
del proceso de ensefianza-aprendizaje. En plena voragine del s. XXI, la figura docente
se cuestiona, desdibuja y redefine, sobre todo con la aparicion de la red y el facil acceso
a la informacion, que debilita la funcién consagrada de transmision de conocimiento
asociada a ella. No obstante, la debilitacion de tal funcién no implica la pérdida de
importancia de esta figura sino la necesidad de desarrollar otras competencias y

responsabilidades para la educacion del s. XXI.

La formacion previa del profesorado que hemos profesado (asi como la continua),
constituye un medio esencial para garantizar una educacion de calidad y dotar al
profesorado de las herramientas necesarias para insuflar en el alumnado confianza y
llevar a buen puerto su desarrollo integro; asi como para asegurar la actualizacién de las

didacticas educativas en un mundo en constante cambio.

La educacidn en el estado esparfiol ha experimentado una peculiar situacién. Esta se ha
visto convulsionada y azotada por una inestabilidad politica en torno a lo que
legislacion educativa se refiere, impidiendo llevar a cabo cualquier proyecto con solidez
y perspectiva. Este constante vaivén es consecuentemente perjudicial e impide la
consecucion de proyectos educativos y de innovacion de gran calado. Hoy en dia, la

nueva ley entrada en vigor sigue siendo fruto de controversia.



Otro aspecto que se puede constatar en la ensefianza secundaria espafiola, es la
reproduccion de paradigmas pedagogicos caducos en el s. XXI. Quizés uno de los retos
a los que los/as futuros/as docentes de secundaria debemos enfrentarnos tenga que ver
con estos dos aspectos: luchar por un pacto educativo y una ensefianza de calidad, y
trabajar para el asentamiento de paradigmas educativos basados en el mundo actual.

Centraré mi reflexién sobre la docencia en este Gltimo.

Este cambio hacia paradigmas nuevos en la secundaria se encuentra en Espafia en
proceso. Las leyes educativas introducen muchos de los postulados de la Escuela Nueva
y de las teorias constructivistas y cognitivistas; sin embargo, en el &mbito practico, los
postulados de M. Montessori, J. Dewey, P. Freire, y tantos/as otras/as educadores/as
siguen siendo excepciones a la regla. Estos planteamientos “viejos” —formulados ya en
finales del XI1X—, siguen siendo hoy la innovacion por la que trabajar. Como dice
Lourenco Filho en La Escuela Nueva: “no hay novedad mas vieja que la de la Escuela

Nueva’?.

Mientras este cambio se produce, los sistemas de evaluacion externa (como la P.A.U. y
la posiblemente futuras revalidas) y la inercia de muchos/as docentes por continuar las
antiguas formas, instituyen un aprendizaje basado en lo memoristico. Aquello que, muy
acertadamente, Maria Acaso llama “aprendizaje bulimico”: memorizar y atiborrarse de
datos, vomitar y olvidar. Continuando la lectura de esta autora, el aprendizaje bulimico
hace del proceso de ensefianza-aprendizaje un verdadero simulacro, una situacion en la
que la produccion de conocimiento se convierte en una representacion vacia, donde el
gue ensefia no ensefia casi nada realmente, y el que “aprende” estudia para pasar una

serie de pruebas (Acaso, 2013).

Ademas este sistema de aprendizaje basado en los paradigmas tradicionales de
ensefianza, promueve la estandarizacion del conocimiento y del alumnado asi como la
estrangulacion de la creatividad, en lugar de alimentar las inquietudes e inspirar a unos
seres sedientos de referencias nuevas. Los pedagogos y educadores mas progresistas

caracterizan este aprendizaje como aquel que promueve el individualismo, la

! Estos paradigmas més progresistas e innovadores estan presentes en las orientaciones metodolégicas
propuestas en Ultimas leyes educativas, como es también el caso de la actual, LOMCE. Asi pues a nivel
legislativo, estas propuestas se introducen, pero hallamos un desfase respecto al modo en que se procesa
la educacidn en las aulas de secundaria.

? Cita extraida de (Marin Ibéafiez, 1976:23)



competitividad, que constituye una mera transmision de conocimientos mediante la

memorizacion, pasiva para el alumno y ajena a sus intereses.

Nos movemos en un mundo de desrealidad pedagdgica donde los actos educativos conducen al
(des)aprendizaje, no conducen a la generacion de conocimiento sino a la certificacion, no

conducen al desarrollo intelectual sino a la bulimia.

(Acaso, 2013: 138)

Este proceso de aprendizaje esperpéntico es uno de los grandes escollos a superar para
mejorar la calidad educativa y revertir el fracaso de nuestros/as estudiantes. No
podemos seguir reproduciendo didacticas que no funcionan en el s. XXI y que no atraen

al alumnado.

Frente a este sistema educativo que desencanta a cualquiera y que convierte la
educacion en etapas que es necesario superar, es necesario —retomando las palabras de
Maria Acaso— “recuperar la pasién por el conocimiento, la efervescencia por lo
intelectual, porque no existe ser humano que no quiera aprender y experimento un
enorme dolor al comprobar como las instituciones destruyen dicha pasion, dicha
efervescencia dia a dia” (Acaso, 2013: 11). Es decir, trabajar en pos de una ensefianza-
aprendizaje que insufle de nuevo esa pasion en plena era contemporanea donde la

informacién nos rodea por doquier.

Asi pues, a continuacién se consideran algunos retos a los que el docente del s. XXI
debe enfrentarse. Hasta ahora se hablaba de manera general de esa situacion repetitiva
en los centros de secundaria espafioles que denigra el aprendizaje y el instituto y que es
necesario revitalizar, y de como los modelos pedagogicos mas progresistas ofrecen vias
para ello. Ahora, pasaremos a analizar otros desafios derivados y/o relacionados con
esta situacion a revertir. Estos son las tres grandes cuestiones consideradas capitales

para la ejecucion de una buena practica docente.

El primer desafio, y quizas el mas importante, que el/la docente debe encarar tiene que
ver con la motivacion y la pasion. El/ella ha de amar lo que ensefia asi como la accion
misma de educar, pero sobre todo debe saber transmitir y contagiar esa pasion al
alumnado. Cuestion que se adelantaba en algunas de las consideraciones anteriores. Es
necesario que el/la docente revitalice la educacion y trabaje para que el alumnado asuma

el esfuerzo del aprendizaje como algo deseado; en definitiva, como algo que merece la



pena. Este es el reto fundamental, y posiblemente el mas complicado, en tanto que
requiere desarrollar ciertas habilidades sociales. Estas, aunque complejas, remiten a las
cuestiones méas bésicas de sociabilidad y de comunicacion. La escuela y el instituto no
es sino un lugar de socializacion y desarrollo de competencias que surgen en esa
sociabilidad. Como explica Ricardo Moreno Castillo: “ensefar es algo sencillo. Es muy
parecido a la amistad. Para hacer amigos hay que saber escuchar, no hablar siempre de
uno mismo, ser empatico... Sentido comun, en definitiva.” (Moreno Castillo, 2016). De
ese sentido comun en definitiva, es decir, de la presencia 0 no de esta pasion, de ese
saber hacer, dependera en gran medida la calidad de la ensefianza-aprendizaje y la

conexién con el alumnado.

Precisamente el disefio de la materia, Filosofia, y de las actividades de aprendizaje que
se presentan en los anexos, estan sin duda encaminadas por y para este propoésito, ya que
consideramos como prerrequisitos para todo comienzo de aprendizaje: un buen clima y
relaciones asi como despertar el interés en el alumnado. Para ello empatizar, escuchar,
conocer intereses, detectar 1o que no saben; permiten generar un interés asi como dar
protagonismo a las cuestiones que les preocupan o les interesan. Y en aquello por lo que
no se sienten atraidos, trabajar para intentar seducirlos. Al presentar la programacion y

la unidad didactica se ahondara mas en como se trabaja en ello.

Partiendo de que, la necesidad de generar interés y atraccion por la materia y sus
problemas, ha de ser paso primero e imprescindible en la accion docente; en segundo
lugar, resulta necesario cuestionar el modelo tradicional de ensefianza vy la figura
tradicional del profesor/a de secundaria. Si el mundo, las relaciones y los medios de
comunicacion se han transformado; los formatos para educar deben hacerlo también. El
docente debe abandonar el monopolio del proceso de ensefianza-aprendizaje y ese deseo
de hacer de su voz la Unica legitima para transmitir el conocimiento. Para ello debemos
embarcarnos en un proceso de desaprendizaje de los modelos educativos en los que
muchos/as de nosotros/as hemos sido educados y emprender la investigacion de nuevos
modos y formatos de ensefianza-aprendizaje. Frente a la figura tradicional del
profesorado y del modelo educativo en el que se inserta, es necesario dar paso a una
funcién mas activa del alumnado en dicho proceso educativo: tienen las capacidades y
cuentan con las herramientas (hoy en dia gran cantidad de instrumentos pueden ser
utilizados para acceder al conocimiento). Es decir, un modelo educativo que no anule

las capacidades propias de cada alumno/a sino que las potencie; dejar que ellos
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aprendan a partir de ellas. Ello implica que dejen de ser un par de orejas y un cerebro-
almacén, y se pongan a trabajar con otras capacidades y sentidos. Ademas el mayor
reconocimiento del alumnado en el aula y en el proceso educativo, genera una mayor

satisfaccion en el mismo.

La transformacion de esa configuracion profesor-alumno en el aula y en el aprendizaje,
no puede darse sin un cambio en las formas de ensefianza-aprendizaje. Ante esa
tendencia perversa de la educacion como simulacro que se comentaba anteriormente, se
torna necesario trabajar para que las metodologias y los modos de evaluacién pongan de
nuevo al aprendizaje como fin en si mismo, y no como un medio para superar pruebas,
obtener titulos o credenciales sociales. Cambiar el modelo de ensefianza-aprendizaje
implica cambiar las caracteristicas y posiciones que ocupan profesor y alumno en el

mismo, y viceversa.

En tercer y ultimo lugar, se torna necesario “actualizar y adaptar las herramientas
educativas permanentemente” (Acaso, 2013: 80). Comprendemos que el/la docente del
s. XXI ha de desarrollar y desempefiar su profesion desde una mirada critica y reflexiva
para con la educacion y la accion docente propia; y esa mirada le ha de servir para
encarar la investigacion y la innovacién de la practica docente que procesa. Como
explica Jaume Carbonell, la innovacion no es algo puntual sino un proceso, y en tanto
que proceso determina la accion educativa misma (Carbonell, 2006). Asi pues, la
docencia en la actualidad ha de definirse necesariamente como innovadora: no hay
ningln modelo definitivo ni eficaz para la ensefianza, el propio mundo que habitamos
cambia constantemente. Y ese mundo en el que vivimos, obliga a la educacion vy al
docente a reinventarse constantemente: ser creativos, innovadores, flexibles y actuales.
Ademas si demandamos creatividad en el alumnado, hemos de profesarla como
docentes. No hay certeza alguna de como sera el mundo en diez afios, ni mucho menos

el mundo en el que nuestro alumnado sera adulto.

Estos y otros desafios son los que debe encarar la docencia en el s. XXI que se

proponen partiendo de las problematicas detectadas en la educacion secundaria:

1. revitalizar la pasion por el conocimiento
2. redefinir la figura del profesor en el aprendizaje (bajar de la tarima y pasar a la

reunion, donde todos y todas participan). Ello implica un cambio en el alumnado



(posicion y participacion), estructura y organizacion de la clase, y cambio en el
desarrollo del aprendizaje.

3. hacer de la innovacion un modo de trabajo: investigar, actualizar y adaptar: y
que esta innovacion permita procedimientos nuevos que auguren un aprendizaje
fundamentado en las necesidades de los alumnos y alumnas; en definitiva, una

didactica que funcione.

Estos tres retos para la docencia llevan implicitos una propuesta educativo-pedagogica
basada en paradigmas constructivistas y afines, que se entrevé en la reflexion
presentada, y que asi mismo estard presente en los proyectos que se presentan
posteriormente. Es decir, encarar estos tres retos implica comprometerse con un cambio
del acto pedagdgico-educativo en si para pasar de ese aprendizaje por simulacro (donde
alumnado atiende, docente explica, y se exige repetir la leccion si se quiere obtener
certificados positivos, haciendo del aprendizaje un proceso vacuo) a un aprendizaje
basado en la experiencia (la accion), la reflexion como medio y fin del aprendizaje, y en
el que se fomenten las motivaciones intrinsecas del alumnado. EIl propio J. Dewey
(1989: 171) destacOd que la tarea de la educacion debia ser “la emancipacion y la

ampliacion de la experiencia”.

Los proyectos planteados toman una perspectiva en la que aprender filosofia no
estudiando, sino haciendo filosofia en el aula, en la que se fomenta la reflexion y la
investigacion, y que convierta el aula en un espacio de trabajo e investigacion donde el
profesor de Filosofia se convierte en guia, animador de las actividades/investigaciones,
investigador y traductor cualificado (lzuzquiza, 1982). Un aprendizaje en la que el
alumnado no solo aprenda datos sino que desarrolle capacidades y habilidades que

favorezca su madurez y desarrollo personal.

Nuestra tarea como educadores en general y como docentes de Filosofia en particular,
es “regar los desiertos” utilizando las herramientas adecuadas a cada cual y a cada
situacion, para que ellos mismos florezcan. Para todo ello resulta imprescindible que
el/la profesor/a desarrolle y alcance una serie de capacidades y competencias que le
permitan solvencia a la hora de disefiar y practicar la ensefianza segin estos propositos.
La educacion planteada en el master (analizada en el siguiente subapartado) ayuda a

ello. Nos pone en contacto con otras pedagogias distintas del conductismo como son el



cognitivismo y constructivismo, y nos plantea didacticas de la materia arraigadas en

estas mismas.

2.2. Competencias desarrolladas y contribuciones a la formacion del profesorado
de las diferentes asignaturas

La ensefianza impartida y el aprendizaje logrado a lo largo de este méster dotan a sus
estudiantes de diversas competencias necesarias y fundamentales para el futuro
desempefio de la docencia. Concretamente, el Master de formacion del profesorado de
Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato, Formacion Profesional, Ensefianzas de
Idiomas, Artisticas y Deportivas; tiene como fin ofrecer la formacién pedagdgica y
didactica necesaria a todos/as aquellos/as graduados/as que quieran profesionalizarse en
el mundo de la educacion. Para ello plantea diversos modulos bien articulados e
interrelacionados que permitan desarrollar a los futuros docentes en todos los niveles:
ideoldgico, psicoldgico, de disciplina, pedagdgico-didactico y practica educativa (véase
memoria de verificacion del master en URL:

https://educacion.unizar.es/sites/educacion.unizar.es/files/archivos/NormativaMasterPro

f/memoriamasterprof.pdf, p.19).

El/la futuro/a docente debe de ser formado en un ambitos y funciones multidisciplinares
ya que multidisciplinar sera su labor: programar, disefiar, organizar, ensefiar, adaptar,

comprender, escuchar, ayudar, etc.

De acuerdo a la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacidn, el Real Decreto
1393/2007, el Real Decreto 1834/2008, y en la Orden ECI 3858/2007 de 27 de
diciembre, las competencias especificas fundamentales que todo docente ha de
desarrollar para poder incorporarse a la profesién y que el master dispone para el
desarrollo del/la estudiante como futuro/a docente, aparecen recogidas y detalladas en el

apartado 3.2. de la memoria antes citada.

A continuacion, se va a analizar las competencias una por una, explicando cdmo se han
desarrollado le interpretando las contribuciones de cada asignatura impartida a las

mismas. Las guias didacticas de las asignaturas seran utilizadas como fundamentacion

10


https://educacion.unizar.es/sites/educacion.unizar.es/files/archivos/NormativaMasterProf/memoriamasterprof.pdf
https://educacion.unizar.es/sites/educacion.unizar.es/files/archivos/NormativaMasterProf/memoriamasterprof.pdf

de lo que aqui se expone (las guias didacticas pueden consultarse en:

http://titulaciones.unizar.es/master-secundaria/cuadro asignaturas.html#itiner 354)

Competencia 1

Integrarse en la profesion docente, comprendiendo su marco legal e institucional, su
situacion y retos en la sociedad actual y los contextos sociales y familiares que rodean
y condicionan el desempefio docente, e integrarse y participar en la organizacion de los

centros educativos y contribuir a sus proyectos y actividades.

Es en la asignatura de Contexto a la actividad docente, en la que esta competencia se
desarrolla de manera mas directa. Dicha asignatura se estructura en dos partes
impartidas separadamente: Didactica de la Organizacion Escolar (D.O.E.) y Sociologia
de la Educacidn. A través de D.O.E. se indaga y estudia el contexto de la docencia mas
centrado en el ambito legal, juridico e institucional (leyes educativas, documentos
legales, organizacion y gobiernos de los centros educativos, etc.); mientras que en
Sociologia de la educacion se estudia el contexto educativo desde una perspectiva
sociocultural (e.d., aspectos sociales, politicos, culturales y econémicos que determinan
al alumnado, a las familias y que condicionan el ejercicio de la docencia); asi mismo
teorias socioldgicas sobre educacion que enriquecen la formacion y conocimiento de la

profesion.

A parte de esta asignatura, encontramos otras en las que se trabajan cuestionen que
fomentan la adquisicion de esta competencia, como son Practiucm | y Disefio
Curricular. En la primera, por investigar en un marco practico los aspectos legales y
organizativos de los centros docentes; y en la segunda, por trabajar en el curriculo
educativo en todos los niveles (concepto y tipos, niveles de concrecion curricular,

evolucidn del curriculo espafiol, etc.).

Gracias a los aspectos aportados en las diversas asignaturas nombradas, el/la docente en
formacion toma su primer contacto con un contexto hasta entonces desconocido. En
D.O.E., tiene la oportunidad de conocer todas las leyes educativas espafola y
comprender por tanto la formacion y deriva de la ensefianza publica, viendo desde la
Ley General de Educacion hasta la actual Ley Orgéanica para la Mejora de la Calidad

Educativa; dotandole de perspectiva y conocimiento acerca de la evolucion de la
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educacion y de la profesion. Asi mismo conoce y comprende la organizacion y
funcionamiento de los centros educativos y de la profesion a desempafar a través de la
estructuracion interna determinada por ley y en relacion de documentos que determinan
las obligaciones y aspectos con los que debemos comprometernos en el ejercicio
docente. Todo ello resulta imprescindible, ya que ellas van a dictar y determinar nuestra
programacion y accién docente, conociendo asi nuestras obligaciones y los instrumentos
gue son necesarios emplear en la organizacion educativa. Todo este conocimiento de la
legislacion educativa se complementa con el aprendizaje alcanzado en Disefio
Curricular, donde se trabaja el concepto de curriculo no tratado especificamente en la

perspectiva ofrecida en D.O.E.

Ademas de las leyes y normativa a las que deberemos de atenernos, comprender el
contexto sociocultural tanto de la educacion en general como de Espafia y Aragon en
particular, resulta fundamental para dar completud y coherencia a la integracion en la
profesion. En la parte de Sociologia, adquirimos estas competencias gracias al estudio
de diversas teorias socioldgicas de la educacién y de las familias, de los analisis de la
educacion educativa elaborados por la OCDE, del registro poblacional de los distritos
de Zaragoza, del estudio de las problematicas presentes en la educacion, entre otros
aspectos. Ello nos determina unas herramientas para reconocer el contexto y las

problematicas sociales, y orientar nuestra accion docente en base a las mismas.

La fase | de practicas cursada en el centro educativo sirve para aplicar y analizar en
estas claves otorgadas el contexto educativo del centro: andlisis de la organizacion
interna del centro (partes, estructuras y relaciones), conocimiento de los documentos a
elaborar por el centro y la ordenacion de los mismos, como es el perfil del alumnado y

de las familias, y la adaptacion del proyecto del centro a esa realidad.

Competencia 2

Propiciar una convivencia formativa y estimulante en el aula, contribuir al desarrollo
de los estudiantes a todos los niveles y orientarlos académica y profesionalmente,

partiendo de sus caracteristicas psicoldgicas, sociales y familiares.

Esta competencia se desarrolla con un peso mayor en la asignatura Interaccién y

Convivencia en el aula, en la que se ofrece un enfoque multidisciplinar. Por un lado,
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desde la psicologia evolutiva se trabajan aspectos psicologicos de la adolescencia asi
como la funcién orientadora en la educacién; por otro, desde la psicologia social
adquirimos nociones sobre la organizacion y funcionamiento del grupo, sobre la guia o
liderazgo del mismo y el desarrollo de habilidades sociales. Ambas perspectivas nos
orientan a desarrollar herramientas para fomentar una buena y activa convivencia en el

aula y 6ptima interaccién entre los y las integrantes del grupo clase (incluido docente).

Asi mismo, esta competencia también se fomenta en la optativa cursada de Resolucion
y Prevencion de Conflictos, centrada mas en la gestion de los conflictos que pueden
surgir en la convivencia asi como en la prevencién y resolucion de los mismos. Estos
aspectos resultan enriquecedores en el desarrollo de una competencia como la que se

presenta.

De un modo mas tangencial, en el Practicum 1, se potencian algunos aspectos
nombrados en la competencia en cuestion, en tanto que trabajamos y analizamos
documentos como el Plan de Accion Tutorial y el Proyecto de Mejora de la
Convivencia escolar. Asi mismo (al menos en el plan disefiado en el I.E.S. Pedro de
Luna) pudimos tener contacto y conocimiento de la actividad del departamento de

orientacion y psicopedagogia.

Esta competencia resulta un basico en la formacion docente, ya que del Optimo
desarrollo de la misma dependeran nuestras habilidades docentes y sociales asi como la
calidad de la ensefianza-aprendizaje. Poder comprender y conocer las diversas
caracteristicas y elementos del proceso de desarrollo psicoldgico adolescente en la parte
de psicologia evolutiva dentro de la asignatura de Interaccion y Convivencia, nos
antepone ante las problematicas y necesidades que van a presentan nuestros/as
alumnos/as y la manera méas correcta de enfrentarnos a ellas y propiciar su correcto
desarrollo personal y académico. Asi mismo, nos plantean las funciones del docente en
la Escuela Nueva, y concretamente la funcion orientadora que todo docente ha de
procesar en su accion educativa, reivindicando el importante papel educador y
orientador que debe asumir el profesorado; es decir, ha de “contribuir al maximo
desarrollo del potencial e intereses de los estudiantes, con el fin de que éstos consigan
sus objetivos académicos, personales, vocacionales” (Sanchez et al., 2009). Estos
aspectos relacionados con el desarrollo de la personalidad, la orientacion, la educacién

integral del alumnado fomentan una adecuada accion docente y tutorial que permita un
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buen desarrollo integro personal y de la clase. Todo ello se complementan con la vision

aportada desde psicologia social.

Desde esta perspectiva social, se ofrece al profesorado en formaciéon conocimientos
sobre el funcionamiento de grupos (en concreto de la clase) ahondando en técnicas para
favorecer la cohesion de los mismos y las buenas dinamicas. El estudio de teorias que
ofrecen modelos para entender el proceso del grupo permiten identificar las necesidades
y las acciones que sean mejor para cada momento del grupo, siguiendo los
planteamientos de Mas, Negro y Torrego (Mas, Negro & Torrego, 2012). Asi mismo se
ofrecen herramientas para el desarrollo de un liderazgo basado en una autoridad
legitima y reconocida por la totalidad del grupo. La perspectiva en la que nos movemos
fomenta el trabajo basado en la colaboracién y el empowerment. Se estudian diversas
técnicas de grupo basadas en ellas. Asi pues, desde la psicologia social se dotan de
herramientas y conocimientos para propiciar la convivencia y una sana estructuracion
del grupo y del propio liderazgo; que sera clave en la convivencia y relaciones dentro de

dicho grupo.

El mensaje que se transmite desde ambas perspectivas es que el docente ha de
instaurarse como educador en todos los ambitos, y ha de ser guia y estratega del grupo-
clase (Gonzélez Gallego, 2010), y no mero transmisor de conocimientos. Es decir, que
ha de asumir las responsabilidades de educar en el desarrollo integro de la persona y de
transmitir valores sociales en su propio manejo del aula. Esto implica que ha de
desarrollar competencias mas alla del conocimiento y manejo de su disciplina como

competencias comunicativas y de liderazgos, de orientacion y apoyo, entre otras.

La asignatura optativa de Resolucién y Prevencion de Conflictos ahonda en las técnicas
y herramientas para encarar los conflictos y promover su prevencion. Debemos
comprender el conflicto como una parte necesaria e inseparable de todo proceso
sociocultural, y que vamos a encontrar en las relaciones de convivencia existentes entre
los diversos integrantes de la comunidad educativa. Esta asignatura nos forma en la
gestion positiva de los mismos, de manera que se propicie la mejora y el buen progreso

de las relaciones y de la accion educativa misma.

Asimismo en estas dos asignaturas pertenecientes al mismo modulo de conocimientos,
nos antepone ante algo clave: los y las docentes tenemos una influencia en el grupo y en

nuestra accion promovemos ciertos valores y comportamientos. Tomar consciencia de
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ello y tratar de educar en el respeto, la escucha, la inclusién y la tolerancia con el

ejemplo propio es factor clave.

Competencia 3

Impulsar y tutorizar el proceso de aprendizaje de los estudiantes, de forma reflexiva,
critica y fundamentada en los principios y teorias mas relevantes sobre el proceso de

aprendizaje de los estudiantes y como potenciarlo.

La asignatura de Procesos de enseflanza-aprendizaje promueve dicha competencia en
la formacién del profesorado. Esta asignatura de cardcter comudn para las diversas
especialidades se encarga de aportar un enfoque psicopedagogico que nos dé las bases
para fundamentar coherentemente nuestra ensefianza y fomentar el proceso de

aprendizaje en el alumnado.

Estudiar las diferentes teorias psicopedagdgicas resulta uno de los aportes tedricos
fundamentales para el desempefio de la ensefianza; y es también uno de los aspectos que
mas dificil es de llevar a la practica. Los aportes tedricos de las diversas corrientes y
pedagogos nos dotan de visiones y fundamentos, pero sera en la puesta en practica que
el/la docente desarrolla, mejora y corrige la manera de poner en marcha la ensefianza y
de fomentar el aprendizaje de su materia. Es por ello que las fases de Practicum Il y
11, esta competencia se desarrolla en su puesta en marcha, cuando tenemos la
oportunidad de ensefiar y guiar el aprendizaje. Es decir, cuando los principios y
propuestas pedagogicas estudiadas se integran en las actividades y proceso de
ensefianza-aprendizaje disefiado y se prueban en la accidn educativa llevada a cabo en el

aula.

A través de la asignatura Procesos de Ensefianza aprendizaje, no solo exploramos las
principales teorias pedagdgicas sino que analizamos y reflexionamos sobre todos los
aspectos que intervienen y/o han detenerse en cuenta en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Concretamente trabajamos los tipos de motivacién y como fundamentar la
ensefianza-aprendizaje en la misma, el efecto Pigmalion, el clima y los diferentes
elementos del aula a tener en cuenta en base a la ensefianza-aprendizaje que
fomentemos (capacidades cognitivas, espacio, organizacion, relaciones, control y
gobierno del aula), la evaluacion y las herramientas evaluativas que influyen en el

proceso de ensefianza-aprendizaje, la atencion a la diversidad como aspecto
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fundamental y necesario en dicho proceso, las inteligencias multiples de Gardner, y las

TICs como medio y herramientas necesarias en una ensefianza-aprendizaje del s. XXI.

Todos estos aspectos, nos ofrecen perspectivas diversas y maltiples para fomentar y
desarrollar un aprendizaje que motive e impulse al alumnado hacia el aprendizaje
mismo; asi como el disefio de una ensefianza coherente y fundamentada en las teorias de

aprendizaje contemporaneas.

Ademas de contribuir a esta competencia, la asignatura de procesos de ensefianza-
aprendizaje ofrecer un marco tedrico-conceptual base sobre el que se trabajara en otras
asignaturas en las que estudiaremos metodologias, curriculo, etc. Las teorias
cognitivistas y constructivistas del aprendizaje se hayan presenten en los postulados de
la escuela nueva en la que nos ensefian en otras asignaturas; asi como en la
programacion y disefio de la ensefianza y las actividades en las que se trabaja en
didactica especifica de la disciplina. Por ello es sin duda, una asignatura base e
interdisciplinar a lo largo del méster.

De igual modo esta competencia se desarrolla de manera directa en esta asignatura pero
se potencia mediante otros medios en otras asignaturas en las que tales conocimientos y
competencias se exigen para las actividades a desarrollar, como son: Fundamentos de
disefio institucional y metodologias de aprendizaje y Desarrollo, organizacion y disefio
de actividades.

Competencia 4

Planificar, disefiar, organizar y desarrollar el programa y las actividades de
aprendizaje y evaluacion en las especialidades y materias de su competencia.

Esta competencia es transversal a todas las materias del modulo 4 y 5, es decir, a las
relativas al disefio curricular de la especialidad y al disefio y desarrollo de actividades de
aprendizaje en la especialidad. Con ello nos referimos a las asignaturas de Disefio
Curricular y Fundamentos de disefio institucional y metodologias de aprendizaje,
del primer cuatrimestre; y a Contenidos disciplinares y Disefio, Organizacion y de

actividades, del segundo.
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Todas estas asignaturas nos forman tanto en el desarrollo de competencias en la
didactica de la disciplina como en la labor de programador y disefiador del programa y
del aprendizaje que todo/a docente debe llevar a cabo.

Antes hablabamos del docente como “guia” y “estratega”. Precisamente, esa labor de
estratega se haya en la seleccion de las metodologias y actividades adecuadas al
aprendizaje y al grupo asi como del propio plan haciendo uso de las diferentes
herramientas de las que dispone (cognoscitivas, emocionales, legales, técnicas, y otros
recursos). lgualmente ha de seguir siendo un buen estratega para desarrollar
correctamente lo planeado en base a las necesidades y circunstancias dadas en el aula.
Para ello la informacion obtenida en D.O.E asi como las teorias de aprendizaje
estudiadas en Procesos de ensefianza-aprendizaje son tomadas como base para llevar a

cabo tales acciones.

A través de la asignatura de Disefio Curricular, nos aproximamos al concepto de
curriculo y a la teoria del mismo (modelos, desarrollo, estructuracion y secuenciacion)
analizando concretamente los desarrollados en &mbito nacional y autonémico (Aragon);
conocemos los diferentes niveles de concrecion curricular y la funcion del docente en
los mismos. Esto permite al estudiante conocer los curriculos de su materia y la
evolucion de la misma, asi como los principios curriculares a los que atenerse para la

realizacion de la programacion de la materia.

En Fundamentos de disefio institucional y metodologias de aprendizaje, nos acercamos
a las didacticas y metodologias de ensefianza-aprendizaje, desde la perspectiva de los
objetivos de aprendizaje propios de la materia a programar, en este caso Filosofia.
También se trabaja los procesos de evaluacion segun lo dispuesto en los documentos
legales y en base a las estrategias de aprendizaje seleccionadas. Asimismo llevamos a
cabo la seleccion de metodologias y métodos de evaluacion acordes y coherentes a los
principios de aprendizaje dispuestos. De este modo, se complementa las actividades

realizadas en Disefio curricular en el mismo cuatrimestre.

En las asignaturas del segundo cuatrimestre, ahondamos en estos aspectos en la materia
clave a desarrollar. En Disefio, Organizacién y Desarrollo de actividades analizamos las
caracteristicas y dificultades especificas del aprendizaje de la materia, en relacion a los
tipos de procesos de aprendizaje, metodologias, representaciones y recursos de

aprendizaje. Partiendo de ello, desarrollamos diversas actividades de aprendizaje asi
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como la elaboracion y disefio de unidades didacticas previstas en la programacion
desarrollada durante el primer cuatrimestre. A través de la asignatura de Contenidos
Disciplinares, examinamos los contenidos determinados para la materia, reflexionando
acerca de su secuenciacion, limites y sentido de los mismos. Esto complementa pues las
actividades llevadas a cabo en la asignatura de Disefio, Organizacion y Desarrollo de
actividades; y profundiza el aprendizaje curricular llevado a cabo en el primer

cuatrimestre.

Asi pues, a través de este compendio de asignaturas, el/la estudiante adquiere los
conocimientos y competencias clave para interpretar la ley y disefiar un programa anual
asi como las unidades didacticas y las diferentes actividades de aprendizaje. Si algo
puede concluirse de ello es que programar una materia y diseflar actividades de
aprendizaje requiere por un lado conocer, manejar e interpretar los textos legislativos; y
por otro, contar con estrategias y recursos para tal disefio. Pero ademas, resulta
imprescindible la capacidad del docente para adaptarse al contexto educativo con el que

trabaja.

Estas nociones y competencias desarrolladas se ven reforzadas y potenciadas por las
actividades desarrolladas en el Practicum Il durante la estancia en el centro de
secundaria. Asi mismo, tendra un vinculo estrecho con la asignatura de Evaluacion e
Innovacion Docente, en la que se desarrolla de manera especifica la competencia a la

que damos paso a continuacion.

Competencia 5

Evaluar, innovar e investigar sobre los propios procesos de ensefianza en el objetivo de

la mejora continua de su desempefio docente y de la tarea educativa del centro.

Ya se ha comentado en diversas ocasiones a lo largo del trabajo, la importancia de la
formacion del profesorado no solo con caracter previo a la profesion sino también
permanente. Una docencia de calidad requiere de una formacion constante en la que los
métodos empleados se vean mejorados y en la que el docente pueda incorporar nuevos
recursos y métodos innovadores. La mejora del desempefio docente requiere por tanto
de la evaluacién critica y reflexiva de la propia accién docente desarrollada y de la
investigacion de diversos procesos de ensefianza-aprendizaje, que pongan al docente en

la constante bldsqueda de la innovacion. No olvidemos que el mundo que habitamos
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todo se caracteriza (incluidos los aprendizajes y metodologias) por una corta vida, de
ahi que sea necesario un constante reciclaje de los conocimientos y recursos utilizados

para evitar caer en el desfase o la caducidad de la eficacia de los métodos utilizados.

Es la LOGSE, la ley que introduce precisamente la via de la investigacion y la
innovacion como medios para promulgar la formacién permanente del profesorado y

asegurar la calidad de la educacion.

En la asignatura de Evaluacion e innovacion docente e investigacion educativa, es en
la que se dota de esta competencia al alumnado. Para ello se nos transmiten y
analizamos diferentes planteamientos y metodologias para evaluar la actividad
educativa en todos sus aspectos; también se analizan las lineas mas relevantes de
investigacion e innovacion en la didactica de la Filosofia, asi como las metodologias
fundamentales utilizadas en las mismas. A través de la realizacion de un proyecto de
innovacion docente en la ensefianza de la Filosofia, identificamos problemas en el

aprendizaje de las mismas, y proponemos métodos para su resolucién y mejora.

En el practicum 111, tenemos la oportunidad de poner en préctica la innovacion

propuesta para dicha asignatura.

**

Tal y como se ha analizado, las diversas asignaturas y el programa educativo del master
forman consecuentemente a docentes preparados y competentes. Si bien la formacién
del profesorado no ha de finalizar aqui sino que ha de ser permanente. Las competencias
referidas se desarrollan Optimamente en la relacion de las diversas asignaturas
determinando la formacion de calidad del profesorado que se incorpora al servicio

publico de la educacion.

Ademas de estas competencias especificas fundamentales que se adquieren a traves de
las diversas asignaturas, la formacion recibida promueve otras competencias de caracter

general y transversal (véase memoria de verificacion del master, p. 26):

1. Capacidad de reflexion en los ambitos personal, intelectual y social.
2. Capacidad de integrar y aplicar los conocimientos para la formacion de juicios y
la resolucion de problema.

3. Desarrollo de la autoestima.
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Capacidad para el autocontrol.

Desarrollo de la automotivacion.

4
5
6. Desarrollo de la capacidad de aprendizaje autbnomo.
7. Capacidad de comunicar.

8. Capacidad para la empatia.

9. Capacidad para ejercer el liderazgo.

10. Capacidad para trabajar cooperativamente con los comparieros y otras personas.

Tanto las competencias especificas como las genéricas, definen una accion docente que
no solo es ensefianza y aprendizaje de conocimientos. Aspectos como la convivencia, el
desarrollo integro de la persona, el aprendizaje reflexivo y critico, comprender el
contexto, detectar dificultades y necesidades, disefiar actividades, evaluar la propia
accion e innovar y mejorar la misma, son nombrados como competencias clave y
necesarias en el profesorado. De ahi que haya de estar capacitado/a para reconocer las
necesidades de su alumnado, adecuar la ensefianza al mismo, seleccionar estrategias
didacticas convenientes, cohesionar y guiar al grupo, y atender y orientar al alumnado
en todos los niveles de su persona para su desarrollo integro (emocional, personal,

social, académico y profesional)

Como se ve, la concepcion de docente que aqui se configura coincide con algunos de los

aspectos tratados en el apartado justamente anterior.

2.3. La experiencia docente

Otro ambito que ha potenciado nuestro desarrollo y adquisicién de competencias para el
futuro desempefio de la profesion y, que ha servido ademas para la evaluacion de la
propia docencia, ha sido las fases de practicum llevadas a cabo en el centro de

secundaria.

Las précticas han sido realizadas en el I.E.S. Pedro de Luna en el departamento de
Filosofia. Un total de tres fases, en los que hemos podido complementar y contrastar en
terreno real y préactico todo lo aprendido asi como las actividades disefiadas. Sin duda
alguna, son las fases dos y tres, las que mas satisfaccion generan al docente en practicas
dado que este puede pasar a la accion, es decir, experimentar personalmente lo que es

ser docente. Durante ellas, tenemos la oportunidad de llevar a cabos las labores diarias y
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cotidianas de todo docente. Ademas de la realizacion de la programacion didactica
adaptada al contexto del centro y de la unidad didactica a desarrollar en los grupos; nos
dedicamos a la elaboracion de materiales didacticos y actividades, lidiar con las
circunstancias dadas en la clase durante el desarrollo de la sesion, la modificacion y
adaptacion de lo disefiado en la clase, atender las necesidades surgidas, y otros
pequefios aspectos que surgen en la labor diaria. Asimismo, pudimos poner en marcha
el proyecto de innovacion desarrollado previamente, para poder contrastarlo con

resultados y determinar su eficacia y adecuacion.

Sin duda, las préacticas permiten al docente desarrollar las habilidades y competencias
necesarias en el ambito practico de la profesion. De lo ficticio a lo real, hay un trecho.
Poder trabajar con una clase real, con problemas reales, alumnos y alumnas reales,
tiempos reales, permite tomar consciencia de todo lo que hasta entonces se habia
Ilevado en un plano meramente abstracto y tedrico (planificacion de clase, seleccion de
actividades y temas para responder a las necesidades e intereses, seleccion de

materiales, etc.). Ahi es precisamente donde reside la riqueza del practicum.

La posibilidad brindada, aunque corta para poder aplicar con eficacia ciertas
metodologias y planes, nos nutre de una experiencia carente. Y, precisamente, la
experiencia es el elemento més importante y nutriente en esta profesion. A través de
ella, el/la docente va haciendose con diversas herramientas y recursos para sortear todo

tipo de situaciones.

Ademas, en el caso particular que aqui se presenta, la ensefianza-aprendizaje por la que
se apostd —exceptuando ciertos errores cometidos por la inexperiencia— resulto ser tan
satisfactoria para la docente como para el alumnado en general, tal y como transmitid en
el Gltimo dia de clase®. A pesar de no haber trabajado nunca por cooperativo, ni de
haber trabajado la filosofia de forma reflexiva (cuestionando y pensando ellos/as
mismos/as) el alumnado mostraba una clara disposicién a participar en ello (alguno/a,
claro, con ciertas reticencias). Resulta enormemente placentero, y mas en una asignatura
como Filosofia, ver como los alumnos y alumnas se cuestionan, se interesan; porque,
precisamente, las cuestiones de la Filosofia les apelan. Ellos/as se hacen preguntas

semejantes (aunque verbalizadas de otra manera), y es ahi donde hay que buscar la

® En el apartado tres y cuatro se analizaran con mayor detalle las cuestiones pertinentes a la ensefianza-
aprendizaje propuesta en la programacion y unidad didactica.

21



conexion entre la Filosofia y ellos/as. La respuesta recibida transmite energia y

motivacion para seguir pensado que otra manera de ensefiar y aprender es posible.

Por todo esto, y por mucho mas, las distintas fases de practicum aportan algo esencial e
imprescindible en la formacién de todo/a docente. Enriqueciendo el aprendizaje y las
competencias alcanzadas que antes se analizaban y permitiendo ponernos a prueba a
nosotros/as mismas y a los materiales y actividades disefiadas. Asi mismo, nos llevamos
con nosotros/as muchas lecciones aprendidas para tener en cuenta en un futuro no muy

lejano.
3. JUSTIFICACION DE LA SELECCION DE PROYECTOS

La reflexion llevada a cabo en el apartado anterior acerca de la docencia y lo que
implica ser profesor/a en la actualidad, asi como sobre las competencias que
caracterizan su ejercicio, ha de acompanarse y justificarse con demostraciones practicas
en las que se ratifique el desarrollo de dichas habilidades. Con tal fin, se presentan y

analizan dos de los proyectos llevados a cabo en el master.

En esta ocasion se seleccionan la Programacion didéctica elaborada para la asignatura
de Filosofia (Primero de Bachillerato) y la Unidad Didactica relativa a los temas de
estética contemplados en la programacion de dicha asignatura. La eleccion de estos

trabajos se justifica en diversas razones.

En primer lugar, en ellos se ponen en practica y relacion diversas competencias del
profesorado desarrolladas en el master. Tanto en la programacion por su funcion de
recoger Yy justificar la ensefianza que se va a llevar a cabo en una asignatura, como en la
unidad didactica por determinan el aprendizaje concreto en torno a una tematica, el
docente lleva a cabo una labor en la que pone en practicas diversas competencias. Tal y

como se define en la memoria del master, en ambas actividades el/la profesor/a

(...) es un mediador entre el curriculo y la situacion real en la que éste se desarrolla (...);
establece los nexos entre las estructuras de un campo de estudio determinado, y las estructuras
cognoscitivas, emocionales y culturales del alumno que deben ser desarrolladas. [Asimismo]
interpreta y redefine la ensefianza en funcion de su capacidad para observar la practica educativa,

asf como de sus creencias 0 manera de pensar la accién educativa.*

* Fragmento extraido de la memoria de verificacién del master para ANECA, presente en la pagina 19.
Puede consultar en la siguiente URL:
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Programar y disefiar ya sea la programacion o la unidad didactica implica todo lo que se

explica en el parrafo citado.

En segundo lugar, estos se presentan por tratarse de proyectos de gran utilidad en la
puesta en préactica en el centro de secundaria durante el practicum (practica que
enriquecié enormemente su elaboracion y revision) y en el futuro desempefio de la
profesion. Ambos son documentos que todo/a docente ha de elaborar como parte de su

cometido.

Por ultimo, programacion y unidad didactica han sido elegidos porque durante su
elaboracion es necesario plantearse una vision global de la ensefianza a desempefiar
(objetivos, metodologias, evaluacién, secuenciacion, etc); es decir, nos obligan a
nosotros/as, profesores/as en formacion, a tomar perspectiva sobre nuestra materia y la
manera de llevarla a cabo, lo cual resulta enormemente enriquecedor para adquirir

coherencia y eficacia en nuestra accion docente.

En el anexo uno, se adjunta la Programacion didactica de Filosofia. La filosofia de 1° de
Bachillerato es una asignatura que se plantea como una introduccion a la Filosofia,
desde una perspectiva muy genérica donde se trabajan todos los temas sobre los que
reflexiona la filosofia. Muchos y muchas de ellos/as ya habran podido tener un ligero
contacto con la misma a través de Valores Eticos o Filosofia de 3° E.S.O. si decidieron
cursarlas; para ellos esta asignatura implica profundizar mas y ampliar el aprendizaje
filosoficos. Para todos/as aquellos/as que cursen por primera vez algo de Filosofia, el

planteamiento abierto y general de la misma permite un buen aterrizaje en la materia.

En la programacion planteada se propone hacer de esta introduccion a la Filosofia, una
invitacion sugerente. La materia se disefia siguiendo los planteamientos didacticos de
Ignacio Izuzquiza en La clase de Filosofia como simulacion de la actividad filosofica y
de Maria Acaso en rEDUvolution, como referentes principales. También hemos
encontrado Utiles algunos de los planteamientos innovadores recogidos en Filosofia:
investigacion, innovacion y buenas practicas. Estas y otras fuentes consultadas y

utilizadas parten de planteamientos pedagdgicos cognitivistas y constructivistas.

https://educacion.unizar.es/sites/educacion.unizar.es/files/archivos/NormativaMasterProf/memoriamaster
prof.pdf
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En el anexo dos, la Unidad didactica de Estética. Esta unidad se ubica dentro del bloque
de Filosofia préactica, junto con politica, ética y filosofia para la empresa. En ella la
filosofia reflexiona sobre qué es el arte, qué es la belleza y todo lo relativo a la

experiencia estética que el ser humano tiene con lo que le rodea.

El planteamiento disefiado busca dar un enfoque actual a los contenidos y que dé
respuesta a las cuestiones que los/as adolescentes puedan tener sobre el arte y la
expresion artistica. Su titulo “;si el arte es bello que hace un urinario en el museo?” se
plantea como una provocacion y una invitacion al alumnado para que se cuestione o
disponga mente y cuerpo al tema que trabajamos. Mas que un titulo podria ser un punto
de partida, una insinuacion para ponernos a trabajar y la inauguracion de la
problemética sobre la que vamos a reflexionar. La reflexion realizada sobre esta
pregunta con los/as alumnos/as pone sobre la mesa las cuestiones que van a abordarse

en la unidad y permite comprobar qué saben, qué no saben y qué no saben que no saben.

Esta y otras actividades y metodologias disefiadas para el desarrollo de la unidad, siguen
las propuestas y principios pedagogicos presentes en las referencias citadas en los

parrafos anteriores (l. 1zuzquiza, Maria Acaso).

Tanto la programacion como la unidad didactica parten y tratan de dar respuesta a los
retos del/la docente que han sido presentados en el apartado dos. Asi mismo, se
elaboran desde las competencias y aspectos aprendidos durante este afio de formacién

en diversos planos tratando de plasmar el desarrollo y la madurez adquiridos.

4. REFLEXION CRITICA SOBRE LOS PROYECTOS Y SU RELACION

Los profesores de Filosofia (...) tenemos la obligacion de ser educadores, de educar

por medio de la Filosofia y no solo instruir e informar de los contenidos filoséficos

(Cifuentes y Gutiérrez, 2010)

De acuerdo al tipo de ensefianza-aprendizaje defendido en las paginas de este trabajo, el
mismo que es fomentado también en la formacion recibida en el master, ensefiar
filosofia —como dice la cita del epigrafe— no puede ser informar de los contenidos
filoséficos sino “educar por medio de la Filosofia”. Esto significa ensefiar a alumnado a

ser filosofico, pero también educar para que la filosofia sirva para el desarrollo personal
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e intelectual en dltima instancia (Cifuentes y Gutiérrez, 2010). De esta manera se
concibe la educacidn filoséfica planteada tanto en la programacion como en la unidad
didactica.

En este caso, como ya se contaba, hemos elegido la propuesta didactica de I. 1zuzquiza
para ensefiar filosofia en bachillerato; quien propone hacer de la clase de Filosofia “algo
mas que una mera audicion” y extender el aprendizaje de la filosofia al aprendizaje de
una actitud, de una forma de trabajar e interpretar, asi como al desarrollo conceptual,
intelectual y reflexivo (lzuzquiza, 1982)

Los proyectos seleccionados plasman la propuesta educativa para la asignatura de
Filosofia, fundamentada en este y en otros principios que se han ido comentando a lo
largo de la reflexion. Para ver como esta se perfila en ambos, se propone la exposicion
de diversos aspectos en el siguiente orden: en primer lugar, presentacion y exposicion
de las relaciones existentes entre los proyectos; en segundo lugar, reflexion y exposicion
de la programacion; y en tercero y ultimo, de la unidad didéctica.

Ambos proyectos tienen unas relaciones naturales y fundamentales por sus
caracteristicas intrinsecas. Ambas parten de la labor del/la docente como encargado de
disefiar la ensefianza, seleccionar las actividades y las metodologias, asi como de
organizar la asignatura, desde una perspectiva anual en la programacion, y desde una
perspectiva mas concreta en la unidad didactica. Es decir, son fruto de la concrecion
curricular que corresponde al encargado de impartir la materia. Ademas, el disefio de la
unidad didactica, como nivel de concrecion curricular ultimo, se inserta dentro el

proyecto de disefio de la asignatura llevado a cabo en la programacion.

Asi pues los proyectos presentados se relacionan en tanto que corresponde a una misma
labor (y obligacion) del/la docente: disefiar, planificar y organizar; y en tanto que
comparten también una relacion de inclusion (el sentido de una depende de la otra).

Por otro lado, ambos proyectos permiten exponer con amplitud las diversas
competencias docentes. En tanto que el nivel de concrecion de la unidad didactica
permite afinar y expresar ciertos aspectos que en la programacion han de tener un
cardcter mas abierto o general. Asi pues, permiten demostrar la perspectiva y
capacidades para organizar y disefiar una asignatura, y a su vez, las metodologias y
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actividades mas concretas a través de las cuales se lleva a cabo esa asignatura en las

diversas unidades didacticas en las que se organiza.

Para analizar y exponer tales proyectos, comenzaremos antes por la programacion dado
su caracter mas general para pasar después a un plano mas concreto con la unidad

didactica.
Programacion didactica de Filosofia

La programacion didactica es el instrumento mediante el cual el docente programa a
largo, medio y corto plazo el modo en que los elementos del curriculo (objetivos,
competencias basicas, contenidos, metodologia y criterios de evaluacidn), seran
relacionados, ordenados y secuenciados. Su objetivo fundamental sera planificar y
ordenar las acciones necesarias para llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje-
evaluacion, lo que supone determinar: (1) Que — Cuando - Cémo ensefiar y (2) Que —
Cuéndo - Cémo evaluar®. Implica por lo tanto una interpretacién del curriculo de
Filosofia en la que el/la docente concreta ciertos aspectos para su desarrollo en el aula.
La programacion presentada se ubica en el panorama LOMCE a partir de lo establecido
en la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa; y
el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo

bésico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.

En el caso de Aragon, no existia normativa expresa que determinase los curriculos de
las asignaturas segin LOMCE cuando se hicieron estos dos proyectos, pues la Orden de
15 de Mayo de 2015, de la Consejera de Educacion, Universidad, Cultura y Deporte,
por la que se aprueba el curriculo del Bachillerato y se autoriza su aplicacion en los
centros docentes de la Comunidad Autonoma de Aragon; fue definitivamente derogada
por la Orden del 9 de Julio. No obstante esta (la del 15 de Mayo) ha sido tomada como
ejemplo y modelo para la elaboracién de la programacién, asimismo de la unidad

didactica.

Es tras la realizacion de estos proyectos, que el Gobierno de Aragén ha aprobado los
curriculos LOMCE para secundaria. Estos se presentan en la Orden ECD/489/2016, de
26 de mayo, por la que se aprueba el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria y

> Informacién extraida del documento de “Pautas para la elaboracion de la programacion didactica en
Educacién Secundaria” elaborado por el convenio de cooperacion entre la universidad de Zaragoza y el
Gobierno de Aragén para la formacidn continua del profesorado.
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se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de
Aragon; y en la Orden ECD/494/2016, de 26 de mayo, por la que se aprueba el
curriculo del Bachillerato y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la
Comunidad Autonoma de Aragon. Estos deberan tenerse en cuenta para la modificacion

y adecuacion de la programacion a tales ordenes.

La programacion de Filosofia llevada a cabo, integra todos los elementos exigidos por
ley y que determinan en buena medida el desarrollo y puesta en marcha de la asignatura
en el aula; se comprende que todos ellos se hayan interrelacionados y han de ser
coherentes entre si, en tanto que todos ellos son expresion de una concepcién
deontoldgica de la docencia de la filosofia (vease indice de la programacion en ANEXO
1).

En la propuesta que se presenta en la programacion, se organiza la asignatura de
Filosofia y el curriculo de la misma desde diversas problematicas presentes en los
grandes ambitos de la disciplina. Lo que se propone, es plantear problematicas concretas
en torno a las que reflexionar, indagando diversas hipdtesis y teorias filosoficas que
responden a dicha problematica. Esto es posible gracias a la organizacion en grandes
bloques tematicos de las cuestiones mas generales y basicas de la filosofia. Esta
organizacion de la asignatura por la que se opta, no es sino sintomatica de la apuesta

didactica y pedagogica hecha para la misma.

Esta apuesta didactica se nutre de diversas propuestas presentadas con anterioridad.
Maria Acaso nos ofrece directrices y principios pedagogicos base para el disefio del acto
pedagdgico en si (como queremos ensefiar, cdmo queremos que se produzca el
aprendizaje y como vamos a evaluarlo). Algunas de sus ideas ya han sido comentadas,
puede leerse en ellas su apuesta por transformar el acto pedagdgico al completo y el
propio espacio del aula para fundamentarlo en el alumnado, en lo vivencial, en la pasion
y en la accion. En cuanto a I. lzuzquiza, este nos ofrece una apuesta para llevar a cabo
la clase de filosofia en particular. Su propuesta pretende que la clase de filosofia no sea
la retransmision de unas teorias y autores, sino de educar en la actividad filosofica y que
sean los/as alumnos/as quienes hagan filosofia en el aula —lo que €l llama “imitacién
gnoseoldgica” (lzuzquiza, 1982: 30-37)—. Es decir, que el alumnado se pregunte,

reflexione y filosofe, y que por lo tanto, se aprenda filosofia haciendo filosofia.
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Encontramos por lo tanto un engranaje entre los supuestos de renovacion pedagogica de

Acaso, Y la apuesta de Izuzquiza para afrontar la Filosofia de Bachillerato.

En definitiva, la ensefianza-aprendizaje de la filosofia propuesta en la programacién se
basa en los principios tedricos constructivistas y afines. Vamos a presentar a
continuacion los principios tomados a traves de lectura de Maria Acaso, asi como de la

propuesta de I. luzquiza.

De M. Acaso se toman especialmente tres principios de su propuesta educativa, que son

reinterpretados en el disefio de la ensefianza-aprendizaje de la Filosofia (Acaso, 2013):

“del suspenso al suspense” (pp.140-148): disefiar desde el suspense. Generar
extrafamiento, expectativas, y plantear en las unidades didacticas diversas
maneras de atraer la atencion del alumnado como si de una pelicula se tratase.

— “de memorizar a hacer” (pp. 166-174): aprender haciendo, basar el aprendizaje
en la experiencia.

— *“de lo contemplativo a lo experiencial” (pp. 175-179): sacar al alumnado de su

posicion pasiva.

Por otro, se incorpora también la propuesta de lzuzquiza para la didactica de la
Filosofia. El propone hacer de la clase de Filosofia un laboratorio, es decir, un espacio
donde se experimenta, se investiga, donde en definitiva se trabajan acerca de problemas
determinados. Esta concepcion como explica el autor, exige la participacion del
alumnado, el aprendizaje por experiencia, y el desarrollo de habilidades asociadas a las
acciones realizadas (invencion, descripcidn, corroboracion, colaboracion, dudas,
reflexion, creacion, etc.), es decir, se educa en una actividad y se aprende a traves de
ella. Los aspectos de su propuesta considerados en el disefio de la asignatura son los

siguientes, véase (lzuzquiza, 1982: 29-30, 37-38):

— Considerar la clase de filosofia como un laboratorio donde se investiga y se
reflexiona.

— El/la profesor/a en ese laboratorio desempefiara un nuevo papel: investigador (al
igual que los/as alumnos/as), animador y guia, y un cualificado “traductor”®. Asi

mismo sentara las bases de las problematicas a investigar y de los modos de

® La consideracion de traductor que propone I. Izuzquiza tiene que ver con el reto que el profesor/a de
Filosofia debe asumir en la ensefianza media: traducir los conocimientos a un nivel divulgativo y de
provecho para el alumnado. Para mas informacién véase (lzuzquiza, 1982: 17).
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trabajo. Resulta imprescindible que oriente los trabajos y las actividades para
fomentar tal actividad del aula.

— El/la alumno/a asume un nuevo papel y actitud: sera sujeto de diversas tareas y
deberd trabajar como si en un laboratorio se encontrase (investigando,
describiendo, creando y realizando experimentos).

— El trabajo realizado en ese laboratorio se entiende como una “simulacion

gnoseoldgica” (e.d.: imitacién de la actividad intelectual del fildsofo/a).

De esta manera, como se explicaba, la programacion se organiza en torno a unidades
didacticas en las que una determinada problematica sera el hilo conductor de la unidad.
Problematica en torno a la que se centrara la investigacion y la actividad filosofica. Asi
pues, estos son los aspectos didacticos y metodoldgicos fundamentales en los que se
basa la propuesta para la Filosofia de Bachillerato.

De acuerdo con ellos, las unidades didacticas se titulan en base a preguntas, cuestiones
y/o creencias que se relacionan con la problematica a reflexionar y en torno a la que se
formularan las cuestiones a trabajar en la unidad (vease ANEXO 1, apartado 5). Con

estos titulos pretenden ademas “seducir” al alumnado.

Lo que se plantea es iniciar cada unidad partiendo de una reflexion previa en la que el
alumnado reflexiona sobre una problematica, imagen o pregunta inicial en la que se
hallan implicita las cuestiones a trabajar en la unidad. Con ella se inauguran por tanto
qué problemas y de qué manera van a trabajarse. Es decir, la disposicion y
planteamiento de las unidades buscan propiciar el surgimiento de la actividad filosofica,
y el propio titulo y primera sesion introductoria a cada unidad buscaran generar
extrafiamiento, despertar la curiosidad del alumnado ante una pregunta o situacién para
la que no hay una respuesta clara. Se busca utilizar esa pregunta o problematica como

»7

“detonante”’ o “sugestion” de ideas antes de iniciar esa “investigacion-aprendizaje”.

Este “detonante” y reflexion inicial tendran una doble funcion. Por un lado, permite
generar significatividad y narratividad en el aprendizaje que va a iniciarse, asi como
generar expectativas para enganchar al alumnado en el tema a tratar (el/la alumno/a

indaga, piensa y relaciona conocimientos que posee sobre el en cuestion; asimismo

" Tomo el concepto de Maria Acaso. Ella habla de detonante como aquel objeto o cuestién que genera
sorpresa o extrafiamiento en el alumnado. Lo formula como técnica para atraer su atencién, y permitir
partir de las respuestas inesperadas del alumnado respecto a ese “detonante”. Como detonante pueden
usarse objetos varios, preguntas, frases, imagenes, material audiovisual (véase Acaso, 2013: 146-150)

29



escucha y comparte con sus comparieros/as tales ideas previas enriqueciendo su
“opinion” previa). A través de ese “detonante” se busca impactar, atraer la atencion,
creamos e inauguramos el marco narrativo o la problematica sobre la que vamos a
investigar/reflexionar en la unidad. Por otro, permite al o a la docente comprobar el
punto de partida de los/as alumnos/as en las cuestiones que se van a tratar (que saben,
gue dan por sabido, sus intereses, que es necesario poner en cuestion, etc.), introducir
las consideraciones del alumnado en el aula y tomar informacién para modular el
desarrollo de las siguientes sesiones. Esta sera una de las metodologias aplicadas en la
docencia de la filosofia, como técnica para fundar el tipo aprendizaje buscado (al hablar

de la unidad didactica podré verse un ejemplo de ello).

Otros aspectos metodoldgicos que definen la ensefianza y aprendizaje de la asignatura
basada en la experiencia y la accion investigadora son el aprendizaje cooperativo, la
utilizacion de imagenes y materiales audiovisuales propios de la cultura visual del
alumnado, y el dialogo socratico como manera de comunicarse e intercambio de
informacion profesor-alumno. EI cooperativo se considera en tanto que permite
fomentar la cooperacién y colaboracion entre iguales en aquellos momentos en los que
el alumnado trabaja sobre materiales o indaga acerca de determinadas cuestiones en el
aula (queremos que el alumnado no solo investigue como individuo sino como equipo).
Se plantea también la utilizacion de referentes culturales del mundo de los estudiantes.
Con ellos se pretende generar conexiones, hacer significativo lo que se aprende e
introducir el mundo real en el aula. Ademas, serviran como ejemplos “detonantes” o
“sugerentes” para presentar problematicas o iniciar la reflexion en muchos casos. Por su
parte, el dialogo socratico no sera utilizado en su sentido estricto, sino como manera de
fomentar lo dialdgico frente a la exposicion frontal en los momentos en los que el/la
docente aplique una mayor guia en el aprendizaje, y como medio para conducir al
alumnado en un proceso ascendente de las ideas poseidas a los conceptos filosoficos
tratando de alumbrar y desarrollar las capacidades propias de cada uno/a. Para mas

informacidn detallada sobre las metodologias: véase ANEXO 1, apartado 7.

Lo que se pretende es por tanto generar un aprendizaje experiencial y participativo,
donde se fomente la colaboracién entre iguales y la conexién de la filosofia con la
realidad del alumnado. Dicho aprendizaje, se plantea en Filosofia desde la reflexion, la
investigacion y la argumentacion como acciones desde las que el alumnado aprendera y

desarrollara las competencias clave. Se pretende hacer de la clase, un pequefio
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laboratorio filosofico, donde sea el alumnado quien lea, investigue, relacione, reflexione
acercandose a las diversas teorias desde esta posicion; y donde el/la profesor/a guia,
apoya y enriquece dicho proceso. Por ello, la clase frontal-expositiva es una
metodologia mas entre las multiples utilizadas, y en tal caso, entendida como input para
la actividad propia y autonoma del alumnado. Ademas, en estos casos, se priorizara lo
dialogico frente a la exposicion. Se plantean, por lo tanto, la planificacion de diversas
actividades, proyectos o trabajos que favorezcan la autonomia del alumnado (a realizar
individual o cooperativamente) como metodologias que articulen el aprendizaje; un
aprendizaje que, como deciamos, queremos que se base en lo experiencial y en la

accion.

Para fomentar la interdisciplinaridad de lo filosofico y el aprendizaje en otros formatos
y espacios, se incluye un proyecto de trimestre consistente en una charla o café literario,
en el que se plantea indagar y aplicar las nociones adquiridas en cada bloque de
contenidos a través de textos literarios y de otras indoles. Se pretende trasladar los
conocimientos y habilidades adquiridas a otro tipo de actividades y ambientes, poniendo
en relacion el aprendizaje alcanzado en las diversas unidades del trimestre y lo
filoséfico con otros &mbitos. Ademas las actividades propuestas enriquecen su madurez

cultural e intelectual.

El tipo de docencia que se disefia para la asignatura de Filosofia, ha de ir acompafada
de una evaluacion coherente con tales principios y ha de reforzar esas capacidades y
aspectos que quieren fomentarse en el aula (comprension, reflexién, comunicacion,
investigacion y contraste, etc). Es decir, las pruebas y aspectos que se evallen han de
permitir dejar constancia de todas aquellas aptitudes y aspectos que se pretenden
desarrollar en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por ello, frente a la prueba escrita
usual, el examen, se propone otro tipo de prueba con un caracter mas creativo,
integrador y reflexivo. Es por ello que se plantea la realizacion de una disertacion como
prueba a traves de la cual el alumnado mostrara las aptitudes y la comprension de los
conocimientos alcanzados. Esta se concibe como la entrega de las reflexiones
desarrolladas en la clase-laboratorio acerca de la problematica tratada. Ademas esta da
mayor libertad para que el/la alumno/a exprese lo que ha aprendido en la manera que le

resulte mas comodo o iddneo en base a sus habilidades e intereses.
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Como puede verse en el apartado de evaluacion (ANEXO 1, apartado 8), se tienen en
cuenta muchos mas aspectos que determinen la nota del alumnado: portfolio personal,
trabajos y redacciones breves, participacion en el aula. Asimismo, se contemplan
diversas actividades de caracter voluntario en cada cuatrimestre que permiten ganar
puntos a aquellos/as que los necesiten o desarrollar intereses a aquellos/as que quieran
continuar el aprendizaje mas alld del establecido para el grupo. La “charla-café
literario” como actividad transversal al trimestre dota de una oportunidad mas y de otro
tipo de trabajado a través del cual evaluar al alumnado. Los porcentajes de calificacion
para cada aspecto a evaluar, demuestran asi mismo un gran peso del trabajo y desarrollo
en el aula (vease ANEXO 1, apartado 8.3.).

Como medida de mejora, se afiade una caracteristica especial a la evaluacién. Las
disertaciones con las que se evaluard al alumno al final de cada unidad, serén evaluadas
con una nota provisional, dotando asi a todo el mundo de una “segunda oportunidad”.
La finalidad de esta caracteristica especial es doble: por un lado, que la evaluacion sirva
para aprender en tanto que el/la alumna se fija en los errores y en la manera de
corregirlos; y por otro, permite la mejora de las calificaciones en el proceso en aquellos
casos en los que las circunstancias jueguen una mala pasada (véase ANEXO 1, apartado
9).

Otro aspecto que se considera determinante, es la disposicién de la clase. En la
programacion se contempla la disposicion preferible en “U” del alumnado, para
fomentar la fluidez, la participacion y la sensacion de reunion y colaboracion; frente a la
disposicion en filas que supone un handicap para el desarrollo del aprendizaje y
actividades planteadas. Ademas la disposicion en “U” dispone de un escenario donde
resulta facil la movilidad y formacion de grupos de trabajo. En las clases dadas durante
las précticas, esto resulto imposible dado el nimero de alumnos/as y el tamafio de la

clase. En su lugar, nos pusimos por parejas.

Otros aspectos sobre la programacion pueden consultarse en el documento completo

anexado.
La unidad didactica

La unidad didactica que se presenta y se desarroll6 en las practicas se ubica en el blogue

VI del curriculo de Filosofia correspondiente a “La Filosofia practica”. Se trata de la
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unidad dedicada a la estética que corresponde a la unidad 10 de la programacion

disefiada.

En ella se trabajan los aspectos relacionados con la reflexion del arte: la capacidad
simbdlica y la sensibilidad, la belleza, experiencia estética, la expresion por medio del
arte, entre otros muchos. La propuesta realizada pretende acercar las problematicas en
torno al arte, a la realidad y necesidades del alumnado. Por ello, en lugar de hablar en
abstracto, se propone partir de las nociones sobre arte propias para luego ir
problematizando, ampliando y/o reflexionando. Tal y como se preveia, en la clase hubo
un consenso general al definir el arte tal y como se define en el modo candnico y
antiguo; procesando un cierto desconcierto sobre el arte contemporaneo o0 que no se
ajustaba a ese canon. Asi pues, partimos de la consagrada consideracion del arte como
bello y de los ideales candnicos de belleza pasando por las diversas rupturas operadas
por los artistas, desde finales del s. XVI11 en adelante, para llegar a las vanguardias y al
arte contemporaneo. Se busca comprender el arte actual como resultado de ese proceso
y rupturas, y valorarlo positivamente entiendo las implicaciones del mismo en el mundo

y la cultura que habitamos.

Para no repetir informaciones dadas al hablar de la programacién, en este apartado de la
unidad didactica, no hablaremos de las didacticas y metodologias asi como tampoco de
los modos de evaluacion (comprendemos que estan han quedado expuestas
anteriormente), sino que nos centraremos en las actividades y su desarrollo, es decir:
qué se propone para enganchar al alumnado, como se plantea la investigacion dentro de
la unidad y qué actividades se plantean.

De acuerdo con las metodologias expresas en la programacion, se propone comenzar la
unidad increpando, provocando al alumnado e invitandoles a reflexionar. Aquello que
en la programacion y en la unidad didactica llamamos “detonantes” para la reflexion. En
este caso, el “detonante” es una imagen: el urinario de M. Duchamp. A través de ella,
empezamos a cuestionarnos aspectos relativos al arte y a las consideraciones del mismo.
En grupos, los/as alumnos/as intercambian por grupos ideas y consideraciones sobre el
caso lanzado (quien es Marcel Duchamp, qué quiere transmitir con esta obra, y qué es
arte, que significa artista, en qué situacion se halla el arte, que valor tiene, etc.); luego
ponemos en comun dichas consideraciones. En dicha puesta en comun la docente guia,

organiza y traza lineas a través de los comentarios. De hecho el titulo de la unidad busca
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también esa provocacion y sugestion de la reflexion que se inicia en la primera sesion
de la unidad; el titulo es: “¢si el arte es bello que hace un urinario en un museo?”. Las
ideas y la charla generada en esa primera sesion permiten generar ese punto de partida y
dejar cuestiones abiertas a trabajar en las sesiones proximas. Esta actividad inicial, de
presentacion, extrafiamiento y motivacion, tiene el fin de inaugurar las problematicas a
investigar durante la unidad, invitar a su reflexion y despertar ideas poseidas acerca de
las cuestiones planteadas. Ademas se consigue que el proceso de ensefianza-aprendizaje
tenga como punto de partida el alumnado. Lo que se busca no es sino generar ese
“suspense” al que se refiere Maria Acaso, se plantean las preguntas y problematicas,
compartimos pensamientos e ideas previas sobre ellas, pero las respuestas quedan en

suspense, pendientes de ser abordadas.

El proceso de ensefianza-aprendizaje que sigue en el resto de sesiones se modula a
través de didlogo alumno-profesor en el que el/la docente ira orientando la adquisicién
de los conceptos, del rigor filosofico y el trabajo/aprendizaje del alumnado en las
diversas actividades. En las sesiones planteadas, se fomentara tanto el aprendizaje
cooperativo como individual en el que el alumnado (solo o con su grupo) llevara a cabo
actividades e indagaciones. Concretamente, se plantean actividades de indagacién de
tematicas y trabajo de textos en el aula a traves de dinamicas cooperativas. Estas
serviran en unos casos para complementar las informaciones y/u orientaciones dadas
por el/la docente, y en otros serdn dindmicas en las que el alumnado desarrollé

cooperativamente con su grupo la indagacion de principio a fin.

Para dar espacio a la investigacion individual, se propone la realizacion de un
comentario de obra u objeto artistico de modo individual. Se considera importante
plantear una actividad individual, a través del cual cada uno/a amplie y haga una lectura
filoséfica de un objeto artistico en base a los intereses propios. A su vez, el/la alumno/a

practica la redaccion y la expresion lingistica.

Se prima el aprendizaje de un modo méas espontaneo y autébnomo por parte del
alumnado, donde la docente tomard un mayor papel como guia/orientador 0 como
fuente de informaciones, en base a como se desarrolle la dindmica de las clases. Resulta
imprescindible que las actividades, indagaciones y trabajos propuestos para las clases se
planifiquen y organicen en su totalidad para asegurar su optimo desarrollo; asi como
gue la docente ofrezca las fuentes para orientar las actividades o las indagaciones
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planteadas. Asi mismo, dada la falta de libro o de materiales Unicos en las clases, se
elabora un esquema o estructura de la unidad que sirva para orientar al alumnado y para
que comprenda el fin de cada actividad/trabajo realizado en cada sesion y la evolucién
I6gica de la unidad. Un portal tipo Moodle, resulta interesante para dejar a la disposicion

del alumnado todos los materiales.

En su puesta en marcha con el grupo, dado que los alumnos y alumnas no estaban
acostumbrados a aprender por estas dinamicas, ademas de este esquema, se les entregd
unos materiales elaborados por la docente que integraban y sintetizaban todos los
aspectos trabajados y otros considerados necesarios y/o de interés segun lo desarrollado
en las clases. Estos fueron entregados al final para seguir favoreciendo ese desarrollo

espontaneo y evitar que al final solo reprodujesen los apuntes.

El planteamiento, las actividades y el tipo de metodologias aplicadas conjugan a la
percepcién con el tipo de objetivos planteados en la unidad (véase ANEXO 2, apartado
2.2.), que como puede verse no solo se centran en la adquisicion de contenidos sino en
el desarrollo de la sensibilidad estética, de la valoracion de las expresiones artisticas en
todas sus variantes, asi como del conocimiento artistico en general. Asi pues el
aprendizaje operado en esta unidad pretende armar al alumnado de un aparato
conceptual e intelectual para expresar valoraciones e interpretaciones sobre arte, ofrece
una maduracion estética para ampliar las miras respecto al arte y la cultura en general,
asi mismo favorece el conocimiento de diversos movimientos artisticos actuales y la
comprension de los mismos. El trabajo individual exigido permite dar espacio y
reconocimiento a los gustos personales de cada uno y al aprendizaje aplicando lo

aprendido a aquello que le gusta en concreto.

Otros aspectos que determinan el ejercicio de la docencia en la Unidad Didactica
planteada, se refieren a la evaluacion y a los recursos utilizados. Estos siguen
exactamente las directrices establecidas en la programacion: disertacion final,
actividades de aula, breves redacciones individuales, y otras. Pueden consultarse en los

apartados correspondientes del ANEXO 2.

De nuevo, contenidos, objetivos, metodologias, evaluacion, y el resto de aspectos
contemplados en la unidad didactica se interrelacionan como expresion del proceso de

ensefianza-aprendizaje disefiado.
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Reflexion acerca de la accion docente desarrollada en ambos proyectos

Tanto en programacion como en la UD, el proceso de ensefianza-aprendizaje trata de
fomentar las ideas plasmadas en la reflexion sobre la docencia: fomentar el amor por el
aprendizaje y las motivaciones intrinsecas en el alumnado, acabar con el aprendizaje por
medio memoristico, y en su lugar, permitir que el aprendizaje surja de una manera
menos constrefiida y a partir del propio/a alumno/a. Asimismo ensefiar la filosofia desde

la accion y educando en la actitud filosofica (andlisis, reflexion y critica).

Esto se consigue tanto por los principios didacticos y las metodologias que determinan
el proceso educativo, como por el modo de evaluacion que se propone (la evaluacion
determina qué, como y cuando el alumnado aprende). Las metodologias propuestas
descentran la exposicion frontal como medio central del aprendizaje. En su lugar, se
proponen actividades y propuestas que conviertan la clase de filosofia en un espacio-
tiempo en el que el alumnado investiga, reflexiona y construye el aprendizaje a partir de
su actividad, tanto en un plano individual como cooperativo. La propia secuenciacion de
las sesiones propicia en el alumnado situarse en esa actitud reflexiva-filosofica
(extrafiamiento y problematizacion, indagacion de la problematica, consideracion de

diversas teorias, reflexion).

En cuanto a la evaluacion esta prescinde de la prueba escrita al uso (examen) ya que no
tiene sentido alguno para evaluar la manera en que se ha trabajado y se ha aprendido. En
su lugar, se plantea una disertacion donde se exige reflexionar, ser creativo,
comprender, saber expresar y comunicar ideas fundamentadas y contrastadas, y donde
se recojan las indagaciones realizadas. Asi mismo se da la oportunidad de que el
alumno/a exprese lo que ha aprendido méas gustosamente sin la constriccién de forma y
tema que supone el examen  (por interes, sorpresa, facil comprension, etc.).
Precisamente, el formato y desarrollo de las clases favorece el desarrollo de esa
actividad y de las competencias necesarias en la misma (comprender, relacionar y

reflexionar).

Se considera primordial que tanto en la programacion como en la unidad didactica,
exista una coherencia entre los diversos elementos. De ella dependera la calidad y
fundamentacion de la educacion planteada. Es imprescindible que la evaluacion evalue
y favorezca el tipo de aprendizaje y competencias que se desarrollan en el aula; asi

como que los objetivos se dispongan en base a aquello que vamos a fomentar en el
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aprendizaje y por lo que se va a evaluar dicho aprendizaje. Es decir, que todos los
elementos se relacionen entre si y sean expresion de un modo de hacer, ensefiar y
aprender por el que se apuesta para la asignatura. Este aspecto ha sido considerado
primordial en el desarrollo de los proyectos, y es el que ha querido plasmarse a lo largo
de este trabajo, mostrando asi la coherencia entre la reflexion llevada a cabo en al

primer parte del trabajo y la propuestas concretas realizadas en los proyectos.

5. CONCLUSIONES Y PROPUESTAS DE FUTURO

Con el fin de que esta memoria recoja y exprese todas las competencias y madurez
alcanzada para el ejercicio docente, se han presentado y plasmado las mismas desde
diversos aspectos 0 perspectivas. Para concluir esta reflexion acerca de la docencia
presentadas desde diferentes &mbitos: competencias, formacion docente, labores y retos
de la docencia, proyectos realizados, etc., se recopilan una serie de conclusiones a partir
de los diferentes puntos del trabajo; y asi mismo una serie de propuestas para encarar el
desarrollo docente en el futuro

Conclusiones

En primer lugar, tanto la formacion recibida como la experiencia tenida, dictaminan que
la docencia hoy en dia exige algo mas que ser experto en una determinada disciplina o
contar con enormes conocimientos sobre la misma. Es mas, exige ser algo mas que
transmitir informaciones. EI Master de Formacion del Profesorado permite dotar al
profesorado futuro de esos instrumentos, habilidades y competencias necesarias para
desempefiar la docencia. Como se veia en el analisis de las competencias estas incluyen
labores y habilidades de comunicacion, interaccion, analisis, disefio y organizacion,
innovacion, y otras muchas. Estas muestran la multiplicidad de habilidades a desarrollar

y ambitos en los que formar a ese futuro profesorado.

En segundo lugar, tras la formacion recibida y la investigacion realizada, se ha apostado
por las pedagogias mas progresistas ensefiadas en el Master, como fundamentacion
didactico-pedagdgica de la ensefianza-aprendizaje de la Filosofia. Ellas se proponen
como perspectivas para plantear la ensefianza de la filosofia, no solo por la conviccién
en ellas sino por el tipo de aprendizaje que se quiere fomentar en el aula. Como se

explicaba: un aprendizaje basado en la experiencia y en la accion del alumnado, en la
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significatividad de los aprendizajes, en la motivacion y el interés como elementos
imprescindible en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto supone un nuevo papel del
profesorado en el aula, y nuevas actitudes del alumnado en el aprendizaje. De acuerdo
con tales ideas se ha apostado por Maria Acaso y por Ignacio lzuzquiza como
ilustradores principales de pedagogias y didacticas, si bien no son los Unicos en hacer

planteamientos interesantisimos desde pedagogias constructivistas.

El fin perseguido ha sido el de transmitir la relacion y coherencia existente entre las
consideraciones sobre la docencia del apartado dos, con las apuestas practicas presentes
en los proyectos del apartado cuatro. Asimismo, plasmar la interrelacion de los diversos
elementos en el proceso de ensefianza-aprendizaje y como estos se han disefiado para
ser coherentes con los planteamientos defendidos (objetivos, metodologias,
organizacion de los contenidos y unidades didacticas, evaluacion, etc.).

Propuestas de futuro: innovacion de la practica docente

La formacion dotada ha sido basica y esencial, sin embargo las competencias y
habilidades necesarias en docencia serdn desarrolladas consecuentemente en base a las
experiencias y de las caracteristicas personales de cada uno/a en la ejecucion de la
profesion. El profesorado esta, por este motivo, en formacion permanente y redefinicion
de si mismo en su campo de trabajo donde la experiencia sera la fuente principal para su
formacion. Pero ademas, el desarrollo 6ptimo del docente y de la ensefianza requiere de
una formacion continua en la que el/la docente participe en la evaluacion de la propia
accion docente, y en la innovacion y la investigacion de las metodologias y didacticas.
Solo asi puede asegurarse la actualizacion y renovacion de su practica que como se ha

insistido, no es ni definitiva ni perfecta para todo tipo de situaciones.

En la actualidad nos encontramos con una gran explosion de propuestas de innovacion
docente, prueba de ello es la cantidad de publicaciones, simposios y convecciones que
tienen lugar. Lo que augura un futuro muy rico y prometedor: hay gente proponiendo

cosas interesantisimas y se generan redes y espacios para compartir las mismas.

La propuesta didactica planteada se incorpora en si ciertos elementos innovadores:
aprender filosofia desde la propia actividad filosofica, aprender a través de la

investigacion, fomentar no solo el aprendizaje en el plano individual sino también de
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modo cooperativo; lo que transforma la manera de ensefiar, de aprender y el propio
espacio del aula en si. No obstante se torna necesario investigar sobre la aplicacion y los
resultados de la propuesta planteada. No olvidamos que estas propuestas didacticas
elaboradas por los estudiantes del master son resultado de una corta experiencia, por lo
que requieren un enriguecimiento, revision y mejora, asi como de investigacion sobre
modos Y actividades para aplicarlos de manera mas Optima en el aula. Se plantea por
tanto, el compromiso para con la propuesta didactica planteada basado en la indagacién
acerca de cémo orientar la investigacion, el didlogo y la argumentacion en el aula para

poder mejorar y fundamentar mejor esta propuesta lanzada.

Otras propuestas de innovacion docente no han sido contempladas en la propuesta
realizada. Entre ellas una ha suscitado especial interés. Nos referimos al aprendizaje
desde la interdisciplinariedad. La interdisciplinariedad cobra ademas un especial interés
en una materia como filosofia que forma parte de aquellos “saberes que buscan
comprender el mundo mas que explicarlo” (Cifuentes & Gutiérrez, 2010: 170), lo que
implica la relacion de sus reflexiones con lo dicho en otras disciplinas. En las clases del
Master dentro de la asignatura “Evaluacién e Innovacion Docente e Investigacion
educativa”, Marta Delgado Larrodé nos presentd su proyecto interdisciplinar bautizado
como “Lo Bello y Lo Sublime. Ser humano y la naturaleza” puesto en marcha en el
I.E.S. Miguel Catalan con la colaboracion de once profesores y profesoras de muy
diversos departamentos. Se trataba de un proyecto en el que explorar las relaciones del
ser humano con la naturaleza y como la experiencia estética y vivencial tenida influye
en la relacion misma, estudiando dicha relacion desde diversas disciplinas: geografia,
literatura, filosofia, educacion fisica, entre otras. Propuestas de este tipo permiten poner
en relacién los aprendizajes profesados desde diversas materias, rompiendo esa usual

“partimentalizacion” de los saberes.

Muchos teéricos y teoricas elaboran propuestas de un aprendizaje basado en la
interdisciplinaridad de los saberes desde lo que se ha llamado “curriculo integrado”,
planteando sus beneficios, limites y problematicas. El libro de Jurjo Torres,
Globalizacién e interdiscilinariedad: el curriculo integrado, plantea una completa
vision y estudio del mismo. En dicho libro se encuentran propuestas para plantear
unidades didacticas y propuestas de trabajo con este caracter integrado e

interdisciplinar. Asi mismo encontramos un analisis sociologico y cultural de los
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supuestos en los que se basan los curriculos actuales asi como el modelo educativo.
(Torres, 1996)

El interés especial hacia esta propuesta innovadora, no es sino por el sentido que cobra
la interdisciplinariedad en el mundo global del s. XXI, y la necesidad educativa por
romper esa fragmentacion del saber. Ademas, en Filosofia la interdisciplinariedad toma
un sentido crucial por la naturaleza propia del saber tal y como se comentaba

anteriormente.

Trabajar en una educacion con un enfoque mas interdisciplinar implica trabajar y
plantear de diferente manera las unidades didacticas, e incluso el curriculo en general.
También puede fomentarse el aprendizaje interdisciplinar en momentos puntuales a
través de proyectos como puede verse en el caso nombrado de Marta Delgado. Esta
propuesta innovadora atrae el interés personal, no solo por la interrelacion de los saberes
que permite y por los beneficios del mismo en la era actual, sino por el modo de trabajar
gue exige. En una educacién que aspira a un aprendizaje constructivo y experiencial
donde tenga mayor cabida la cooperacion, el cambio no puede darse solo en el
alumnado, sino también en el profesorado. El cuerpo de profesores/as debe colaborar
también entre ellos, disefiar los aprendizajes de manera cooperativa; y proyectos de este
tipo implican que los y las docentes colaboren y se relacionen para disefiar su
ensefianza, mejorando la calidad de esta y mejorando el aprendizaje del alumnado. Asi
mismo, introduce una cierta economia de trabajo. Precisamente el problema crucial de
la escuela cooperativa o del aprendizaje activo, es que sobrecarga al alumnado de tareas.
Plantear estas tareas de manera transversal a la asignatura no solo ahorra nimero de
actividades, sino que permite dedicarse y profundizar mas en ella, enriqueciendo el
aprendizaje en las diferentes areas. Es por estos beneficios, que se considera esta
perspectiva innovadora, como una apuesta interesante y necesaria en la innovacion

docente actual.
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Marco legal nacional y autonémico

Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa

Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico

de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.

ORDEN de 15 de Mayo de 2015, de la Consejera de Educacion, Universidad, Cultura 'y
Deporte, por la que se aprueba el curriculo del Bachillerato y se autoriza su aplicacion

en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon



INTRODUCCION

La Filosofia de primero de Bachillerato tiene como meta que el alumnado sea capaz de
pensar y comprender, abstrayéndose racionalmente del campo concreto estudiado en
cada una de las otras materias, para centrarse en aquello que caracteriza especificamente
a la Filosofia. Esto es, reflexionar, razonar, criticar y argumentar, utilizando el modo de
preguntar radical y ultimo que le es propio, sobre los problemas referidos a la totalidad
de la vivencia humana, comprendiendo que tales problemas y preguntas sujetas al
contexto que circunscribe al ser humano, y por lo tanto sujetas a un diverso desarrollo y

mutacion dependiente de la cultura, la sociedad y otros elementos contextuales.

La Filosofia es un modo especial de preguntar y de saber, una manera de entender y de
enfrentarse a la realidad que nos rodea, a las circunstancias en las que vivimos y que, en
gran medida, nos hacen ser y comprender como somos. Y sera en esa actitud en la que
los/as alumnos/as de bachillerato sean educados, para que comprendan la filosofia como
una segunda piel que nos sensibiliza y agudiza para detectar ciertos problemas y
cuestiones fundamentales en lo humano; y no por lo tanto como un compendio de

autores y citas.

El abordaje académico de la filosofia debe presentarse al alumnado como una posibilidad
posterior y complementaria a su propia dimension particular y doméstica. Aquella que,
coincidiendo con el raciovitalismo, hace de todo ser humano un filésofo que piensa y se

pregunta, incluso inconscientemente, por los grandes problemas de la filosofia.

(Orden 15 de Mayo de 2015, BOA)

Su objetivo principal en esta etapa educativa no serd otro sino dotar al alumnado de
herramientas cognitivas tanto tedricas como practicas para comprender y analizar a si

mismo y al mundo en el que nos hallamos insertos.

La importancia de esta asignatura en Bachillerato es crucial, ya que fomenta el proceso
de maduracién intelectual y conceptual que los/as estudiantes deben alcanzar en dicha
etapa. Es mas, como asignatura responde y arma de elementos Utiles para que el/la
alumno/a comprenda muchas cuestiones que se le plantean y no son respuestas desde
otros ambitos. Es decir, aporta una nueva perspectiva y una nueva forma de leer e
interpretar el mundo necesaria para una Optima maduracion intelectual de los/as

estudiantes.



Esta profundizard en los aspectos introducidos y trabajados en las asignaturas de
Filosofia previas en otras etapas como puede ser Valores Eticos y/o Filosofia de 4°
E.S.O. ampliando la rigurosidad de la materia y los &mbitos tratados sobre la misma.
Por otro lado servira para introducir a todo/a aquel/la que no hubiese tenido contacto
previo a las cuestiones y a la actitud filosofica dado el caracter global que plantea esta

materia en Primero de Bachillerato.



1. JUSTIFICACION DE LA PROGRAMACION

La programacion didactica es el instrumento primordial de planificacion curricular de
cada asignatura o materia en la que el docente disefia y adecua el curriculo atendiendo a
las caracteristicas y necesidades especificas de su alumnado.

Los elementos basicos que constituyen una programacion son objetivos, competencias,
contenidos, secuenciacién y programacién de contenidos, metodologias y recursos, y
criterios de evaluacion. Ademas una programacion didactica debe contemplar la manera
en la que se va a atender a la diversidad, las actividades complementarias programadas,
y las medidas de refuerzo y recuperacién para orientar el aprendizaje y éxito de los
alumnos que presentan dificultades pueden superar la asignatura.

Debemos comprender que los elementos que se organizan en la programacion se
coimplican entre si, es decir, se hallan interrelacionados formando parte de un todo. Ese
todo no es sino el proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi mismo otro aspecto
fundamental serd la flexibilidad, en tanto que la programacion ha de adaptarse y
adecuarse siempre a la realidad y necesidades del aula y del grupo.

Asi pues, reconociendo la valia y necesidad del trabajo realizado de un documento
como este, se contemplarda como guia orientadora y plan que nos ofrece una visién
global del curso, pero nunca como eje o plan a seguir categoricamente. La accién
educativa tendré esta como guia pero estara siempre supeditada a la realidad de la clase.
Sobre él, primara la flexibilidad y las adaptaciones viables para la mejora de la
ensefianza y aprendizaje en base a las necesidades y caracteristicas de cada grupo,
siempre (eso si), sin contradecir la ley. Con este fin, la memoria final de curso servira

para justificar y plasmar la puesta en marcha mas inmediata de esta programacion.

La programacion aqui planteada corresponde a la planificacion de la asignatura de
Filosofia de Primero de Bachillerato, que como se vera en el contexto se plantea para la
modalidad de Humanidades y de Artes.

Justificacion legal

En la pagina inmediatamente anterior, se mostraba el marco legal en el que se inserta

dicha programacion. Basta nombrar la situacién especifica de la Comunidad Auténoma
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de Aragon. En ella, los curriculos de E.S.O y Bachillerato LOMCE no se hallan a fecha
de hoy aprobados. Para consultar los curriculos especificos establecidos para la
comunidad de Aragdn, nos remitimos a la orden del 15 de Mayo de 2015. La decision
de seguir este orden pese a ser derogada por una orden posterior que paralizaba el
desarrollo del curriculo LOMCE en Aragon, se deba a que esta nos ofrece una

orientacion y una propuestas sobre la que probablemente se inserten pocos cambios.

2. CONTEXTO

2.1. Contextualizacion del centro

La presente programacion de la materia se inserta dentro del I.E.S. Pedro de Luna,
centro en el que tuve mi contacto docente y desarrolle mi actividad docente en préacticas.
Dicho centro e ubica en el Barrio de La Magdalena de Zaragoza, perteneciente al
distrito del Casco Historico, cuyo entorno se caracteriza por su enorme riqueza histérica
y patrimonial. El instituto tiene el prestigio de estar rodeado por edificios tan
emblematicos como la Iglesia de la Magdalena, La Seo, Palacio de los Morlanes, restos
arquitectonicos romanos, y otros. Desde el centro se procesa una enorme sensibilidad
con la riqueza del entorno que se intenta transmitir también al alumnado: divulgar la

riqueza artistica y cultural, y concienciar en la proteccion del patrimonio.

Entre los factores socio-economicos y culturales que determinan a grandes rasgos al

alumnado de dicho centro basta resaltar algunos como los siguientes:

(1) factores demograficos: alta tasa de envejecimiento en el barrio, concentracion de
una importante poblacion inmigrante lo que determina un gran multiculturalidad
en las clases. Asi mismo cuenta con una importante presencia de la etnia gitana
focalizada en ciertas partes del barrio y que forman parte de la comunidad
educativa del I.E.S.

(2) Factores economicos: una parte de la poblacion que lo habita y que forma parte
del centro se encuentra entre un sector de poblacion precario y en riesgo social;
sin embargo, la opcion bilingle atrae a un sector que habita el casco histdrico

con un mayor poder socio-econémico.



(3) Otros factores: las modalidades de artes que oferta para bachillerato (danza y
artes escénicas) atrae a otro perfil de alumnado, entre ellos alumnos/as con
residencia no habitual en la ciudad, o procedente de otros barrios. Este trae a un
alumnado con importantes inquietudes artisticas que revierten notablemente en
el instituto (funciones, trabajos son compartidos con la comunidad en general).
Precisamente, el proyecto de centro “Clasicos Luna” es un incentivador de dicho

ambiente,

Estos factores determinan una enorme heterogeneidad cultural y socio - econdémica en el
alumnado. Nos encontramos asi ante un alumnado que presenta una gran diversidad en
cuanto a situaciones personales y familiares, motivacion y actitud frente al trabajo, etc.
La accion educativa llevada en el centro debe trabajar en la inclusién de estas
diferencias y servirse de las mismas para un mayor enriquecimiento por parte de
todos/as los/as integrantes de la comunidad educativa. Asi mismo la cooperacion y una
buena préactica puede servir para equilibrar la balanza y generar oportunidades y

progreso en todos y todas.
2.2.Contextualizacion de los grupos

Esta programacion se plantea para los grupos de humanidades-ciencias sociales asi
como para ambas modalidades del bachillerato de Artes, por ser con ellos con los que se
puso en préactica la docencia en dicho centro. Asi pues la orientacion mas humanistica
ha determinado la presente programacion. No obstante, la propuesta aqui planteada es
facilmente extensible a los grupos de otras especialidades, ya que la programacion se
plantea desde un caracter abierto y con la capacidad de adaptar la accion educativa a los
intereses y necesidades de cada grupo.

Para los bachilleratos de corte cientifico-tecnoldgico se podria potenciar la vinculacion
con la ciencia y la tecnologia, asi mismo plantear proyectos o trabajos en aquellas
cuestiones relevantes a su campo de formacion o actividades complementarias en las

que se pongan en relacion ciencia y filosofia.

El grupo de Humanidades-Ciencias Sociales cuenta con un total de 32 alumnos/as,
siendo 25 chicas y 7 chicos. ElI nimero de alumnos/as permite establecer sin problema
alguno agrupaciones de cuatro personas, nimero que consideramos Optimo para el

trabajo cooperativo que se pondra en marcha. Se trata de un grupo caracterizado por un



buen clima de aula y un gran compromiso en las clases de Filosofia, si bien tienden a
ser poco participativos por lo que habra que incentivar y premiar la participacién en este

grupo. En general, muestran un correcto comportamiento en las clases.

El grupo de Artes esta compuesto por un total de 27 alumnos/as, 15 chicas y 12 chicos.
El mayor problema hallado en este grupo es el absentismo. Principal cuestion en la que
habra que trabajar para que el trabajo y actividades grupales no se vean mermados o
perjudicados. La tendencia de suspenso es mucho mayor que en el grupo humanistico,
sin embargo su disposicion participativa, colaborativa y creativa puede ser reconducida

desde las metodologias propuestas a una mejora de resultados.



3. OBJETIVOS

Los objetivos definen lo que queremos conseguir, es decir, son el “para que” de la
accion educativa. Estos haran referencia a una serie de capacidades que se espera que
el/la estudiante alcance con motivo de las actividades desarrolladas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Tales capacidades denotan por lo tanto, no solo la consecucion y
aprendizaje de contenidos, sino diversos aspectos que contribuyan al desarrollo integro
de la persona. Como tales, estardn intimamente relacionados con las competencias
clave. Asi mismo su consecucion estara estrechamente relacionada con la manera de

trabajar en el aula (metodologias).

Nos remitimos a los objetivos generales establecidos por la ley para la materia. Asi
mismo, desarrollaremos la concrecion de los mismos para su adaptacion al grupo-clase

y a la programacion aqui concretada.

3.1.0BJETIVOS DE ETAPA

Bachillerato

En el marco de la LOMCE, el Bachillerato tiene como finalidad proporcionar al
alumnado formacién, madurez intelectual y humana, conocimientos y habilidades que le
permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse a la vida activa con
responsabilidad y competencia. Asimismo, capacitard al alumnado para acceder a la

educacion superior.

Tal y como se expone en art. 25 del Real Decreto 1105/2014, los objetivos planteados

para dicha etapa seran los siguientes:

a) Ejercer la ciudadania democrética, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion
espafola asi como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad
en la construccion de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma
responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico. Prever y resolver

pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales.
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d)

f)
9)

h)

)

K)

Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y
mujeres, analizar y valorar criticamente las desigualdades y discriminaciones
existentes, y en particular la violencia contra la mujer e impulsar la igualdad real
y la no discriminacion de las personas por cualquier condicion o circunstancia
personal o social, con atencion especial a las personas con discapacidad.
Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de
desarrollo personal.

Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana.
Expresarse con fluidez y correccion en una o0 més lenguas extranjeras.

Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes historicos y los principales factores de su evolucion. Participar de
forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y dominar
las habilidades bésicas propias de la modalidad elegida.

Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacién
y de los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion
de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como
afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,
iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.
Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como

fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y

n)

social.

Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la seguridad vial.
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3.2.0BJETIVOS GENERALES de MATERIA

Filosofia

Tal y como se dispone en la Orden del 15 de Mayo (BOA) en la materia de Filosofia, el

alumnado a través de la asignatura de Filosofia desarrollara las siguientes capacidades:

Obj.FI.1. Desarrollar la capacidad reflexiva a partir de una actitud critica constructiva
fundamentada en la conceptualizacién y la argumentacién como base de la

actitud filoséfica que identifica al ser humano.

Obj.FI.2. Priorizar el dialogo filosofico como instrumento de construccion de la

identidad personal y colectiva.

Obj.FI.3. Mejorar el uso de la lengua castellana de forma oral y escrita, en la correccion
y precision correspondiente al nivel academico de bachillerato para

comprender, recibir y transmitir conceptos e ideas filosoficas.

Obj.F1.4. Distinguir y valorar entre las corrientes y postulados filosoficos de la historia,
aquellos que hayan sido significativos para el avance de la civilizacién tanto a
nivel tedrico y epistemoldgico como, relativo a la filosofia practica, a nivel

ético, social y politico.

Obj.FI.5. Valorar la interaccion entre el conocimiento filosofico y cientifico a través del
analisis de textos y de las aportaciones culturales positivas a las que estos han

contribuido.

Obj.F1.6. Diferenciar entre los medios y las herramientas de obtencion y proceso de la
informacion, aquellos que, de forma fiable, sirvan para desarrollar tanto el
trabajo intelectual como la aplicacion del saber en los problemas académicos,

laborales o personales de la vida real.

Obj.FI.7. Avanzar en el rigor y la autoexigencia en las producciones intelectuales
respetando los derechos de los autores de las fuentes de informacién usando
sistemas de referencia completos y reconocibles como aval de un conocimiento

documentado, reflexivo y veraz.
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Obj.FI.8. Desarrollar una conciencia civica y social, basada en el ejercicio democréatico
de un concepto de ciudadano responsable con sus derechos y con sus deberes
positivados en unas leyes de las cuales participa, que exige de los demas el
mismo compromiso con la sociedad, respeta y defiende los derechos humanos,

la igualdad, la convivencia pacifica y el desarrollo sostenible.

Obj.FI.9. Comprender la importancia del respeto activo ante cualquier situacion que
atente contra la igualdad social o ante toda discriminacion, ya sea por Sexo,

etnia, cultura, creencias u otras caracteristicas individuales y sociales.

Obj.FI1.10. Apreciar y dar valor a la capacidad simbdlica y creativa del ser humano
como instrumento de transmision cultural y de progreso a nivel productivo -

material y a nivel estético — espiritual.

3.3. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Tomando estos como referencia, a continuacion especificamos y contextualizamos los
objetivos que se plantean para el desarrollo de esta programacion de acuerdo al contexto
anteriormente explicado. Asi pues, los objetivos especificos que se plantean seran los

siguientes:

1. Desarrollar la capacidad reflexiva y argumentativa del alumnado, haciendo de la
filosofia no un compendio de teorias 0 supuestos que memorizar sino ademas una
actitud en la que se puede educar. La metodologia aplicada y las maneras de
desarrollar la clase seran determinantes para ello.

2. Expresar y argumentar de modo coherente el propio pensamiento en su
comunicacion oral y escrita, asi como la contrastacién y justificacion de las
mismas en otras fuentes. La interpretacion y comentario de fuentes asi como de
pruebas pautadas de expresion escrita (ensayos, disertaciones) serviran para el
desarrollo y maduracion de tales capacidades.

3. Apoyar dicha educacion linglistico-expresiva desde las estructuras légicas del
lenguaje y de la argumentacion que se trabajaran en el ambito de la logica y la
filosofia del lenguaje.

4. Practicar y valorar el dialogo filoséfico como proceso de encuentro racional,

donde la escucha y el intercambio respetuoso module el intercambio de ideas.
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10.

11.

12.

13.

14.

Educar para valores democraticos, civicos, éeticos y criticos, respetando las
diferencias y rechazando toda actitud o discurso que incurra en cualquier tipo de
discriminacion. Los valores cooperativos fomentados en los modos de trabajo
favoreceran algunos de ellos.

Comprender y valorar la importancia de la disciplina filoséfica, entendiendo su
relevancia en la cultura occidental. Asi mismo, conocer las diferentes areas de
conocimiento dentro de las mismas.

Identificar y preciar el sentido de los problemas filosoficos y emplear con
propiedad y rigor los nuevos conceptos y términos asimilados para el analisis y la
discusion

Extender el aprendizaje fuera del aula y conectar lo filosé6fico con diferentes areas
y espacios de lo humano; reflexionando acerca de los problemas que encontramos
en ellos para educar asi en una ciudadania consciente y responsable.

Convertir el aula en un espacio de creacion y reflexion, como si de un laboratorio
filoséfico se tratase donde los/as alumnos/as sean capaces de cuestionarse y
aventurar propuestas y reflexiones, asi como de construir la conceptualizacion de
las nociones fundamentales.

Fomentar el trabajo autbnomo y la investigacion acerca de cuestiones relevantes,
tanto en el aula como en trabajos propios; fortaleciendo la capacidad de analisis,
evaluacion e interpretacion de la informacion, asi como las capacidades propias
para un aprendizaje auténomo y el rigor intelectual en el planteamiento de los
problemas.

Relacionar el saber filosofico y el cientifico, hoy escindidos, comprendiendo su
origen comun, las especificidades metodoldgicas desarrolladas por cada uno y sus
relaciones en la actualidad.

Atender a las preguntas que la filosofia se plantea sobre la realidad, el mundo y la
existencia; conectando esas preguntas con la cotidianeidad y reflexion de los/as
propios/as estudiantes.

Rastrear las preguntas y propuestas filoséficas acerca del ser humano y nociones
vinculadas a este: sujeto, identidad, diferencias, libertad, responsabilidad, etc.
Ahondar en la filosofia practica y en sus propuestas en el &mbito ético y politico.
Complementando por un lado la reflexion ética llevada a cabo a traves de la
E.S.O. en las diferentes asignaturas de corte filosofico; e iniciando la reflexion

sobre problematicas y otras cuestiones relevantes en la teoria y practica politica
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(legalidad, legitimidad, estado/sociedad civil, obediencia, etc) que estaran
intimamente relacionadas a lo ético y a lo social.

15. Comprender al ser humano como un ser inserto en la cultura y en lo social,
estudiandolo inmerso en esas relaciones asi como las caracteristicas de las
mismas. El/la alumno/a profundizara en las problematicas y preocupaciones que
surgen a la luz de tales relaciones.

16. Trabajar y reflexionar sobre las diferentes formas de expresion artistica desde los
supuestos filoséficos de la estetica.

17. Utilizar la filosofia como una herramienta practica en la vida y en el presente,
viendo como esta tiene una clara imbricacion con el mundo actual, e incluso
presente en el mundo empresarial donde la presencia de valores y ciertas
cuestiones filoséficas marcan el progreso hacia un mundo y un mercado laboral

mas justo, equitativo y humanitario.

A continuacion, se muestra la relacion entre los objetivos determinados por ley para la
materia, en la media que estos se desarrollar directa o indirectamente en los objetivos

especificos disefiados y desarrollados para la programacién que aqui se presenta.

Obj.FI.L1. Desarrollar la capacidad Objetivosn®1, 2,9

reflexiva a partir de una actitud critica o
_ *aunque estos sean los objetivos en los
constructiva  fundamentada en la )
o | que se potencia el desarrollo de la
conceptualizaciéon y la argumentacion ] ] ) .
_ ) ) capacidad reflexiva, actitud critica, la
como base de la actitud filoséfica que y o
o argumentacion y conceptualizacion; es
identifica al ser humano. ) . )
necesario decir que, el Obj. Fl. 1, por su

importancia 'y  transversalidad  se
presupone en todos los objetivos

propuestos.

Obj.FI.2. Priorizar el dialogo filosofico Objetivos n° 4, 5
como instrumento de construccion de la

identidad personal y colectiva.

Obj.F1.3. Mejorar el uso de la lengua
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castellana de forma oral y escrita, en la
correccion y precision correspondiente al
nivel académico de bachillerato para
comprender, recibir y transmitir conceptos

e ideas filosoficas.

Objetivosn® 2, 3,7

Obj.Fl.4. Distinguir y valorar entre las
corrientes y postulados filoséficos de la
historia, aquellos que hayan sido
significativos para el avance de la
civilizacion tanto a nivel tedrico y
epistemoldgico como, relativo a la
filosofia practica, a nivel ético, social y

politico.

Objetivos n° 6, 7, 11, 12, 13, 14, 15, 16,

17

Obj.FI.5. Valorar la interaccion entre el
conocimiento filosofico y cientifico a
través del analisis de textos y de las
aportaciones culturales positivas a las que

estos han contribuido.

Objetivo n® 11

Obj.FI.6. Diferenciar entre los medios y
las herramientas de obtencion y proceso
de la informacidn, aquellos que, de forma
fiable, sirvan para desarrollar tanto el
trabajo intelectual como la aplicacion del
saber en los problemas académicos,

laborales o personales de la vida real.

Objetivosn° 1, 10

Obj.FI.7. Avanzar en el rigor y la
autoexigencia en las producciones
intelectuales respetando los derechos de
los autores de las fuentes de informacion
usando sistemas de referencia completos y

reconocibles como aval de un

Objetivos n° 2, 3, 10
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conocimiento documentado, reflexivo y

veraz.

Obj.F1.8. Desarrollar una conciencia
civica y social, basada en el ejercicio
democratico de un concepto de ciudadano
responsable con sus derechos y con sus
deberes positivados en unas leyes de las
cuales participa, que exige de los demas el
mismo compromiso con la sociedad,
respeta y defiende los derechos humanos,
la igualdad, la convivencia pacifica y el
desarrollo sostenible.

Objetivosn° 1, 5, 8, 14, 15, 17

Obj.F1.9. Comprender la importancia del
respeto activo ante cualquier situacion que
atente contra la igualdad social o ante toda
discriminacion, ya sea por sexo, etnia,
cultura, creencias u otras caracteristicas

individuales y sociales.

Objetivos n° 4, 5, 8, 15

Obj.FI.10. Apreciar y dar valor a la
capacidad simbdlica y creativa del ser
humano como instrumento de transmision
cultural y de progreso a nivel productivo -

material y a nivel estético — espiritual

Objetivos n°: 6, 15, 16
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4. COMPETENCIAS CLAVE Y LA FILOSOFIA

Contribucién de la materia a las competencias clave

Podemos decir que de manera intrinseca la filosofia forma parte del proceso de
maduracion intelectual de las personas. Toda persona en un proceso de crecimiento
intelectual, sea en el ambito que sea, comienza a plantearse ciertas cuestiones que le
adentran en un ambito estrictamente filoséfico. Es mas, toda persona por el mero hecho
de ser humana, esté en contacto en su dia a dia con las preguntas que la filosofia lleva

preguntandose desde sus inicios.

Asi pues la Filosofia es compafiera de toda actividad humana que se precie, propia de lo
humano, y no Unicamente presente en posiciones intelectuales privilegiadas, sino a pie
de calle y en los &mbitos mas domeésticos. Debajo de cada aspecto, desde el mas nimio
al mas complejo, subyace una filosofia, es decir, una visiébn o paradigma que lo
determina a ser asi y no de otra manera. Nada es ingenuo. Por este motivo es crucial
para el desarrollo intelectual, social e integro del alumnado, contar en el proceso
educativo como una asignatura como esta, para poder aspirar a ser un ser humano y un
ciudadano competente y critico. Ademas de desarrollar una actividad y una actitud

connatural a la etapa de maduracion.

En relacion con la educacion competencial abalada por la UNESCO, la OCDE, la Union
Europea, y también el Gobierno espafiol tal y como se establece en la LOMCE, la
Filosofia contribuye de muy diversos modos al desarrollo de las competencias
establecidas como claves. Todas estas competencias seran trabajadas y fomentadas en
toda accion educativa, para ello la metodologia aplicada tendra un papel relevante

(véase competencias clave en art. 2.2., cap. 1, RD 1105/2014).

Competencia lingliistica

En la medida en que la filosofia es una disciplina fundamentalmente racional, discursiva
y conceptual, el desarrollo de competencias linguisticas es algo intrinseco a lo mismo.
Los/las estudiantes desarrollaran tales competencias mediante la comprension textual, la

comprension y comunicacion de conceptos clave de la materia, asi como la expresién
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escrita. Eso se trabajaran tanto en dindmicas individuales/autdbnomas y cooperativas.
Ademas, el uso del debate y del didlogo filoséfico como método de ensefianza-
aprendizaje transmite contenidos claves de la comunicacion oral asi como de la

articulacion y comprension de argumentos.

Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia

En la medida en que la filosofia ha sido histéricamente la madre de diferentes
disciplinas cientificas, y que también ha abordado cuestiones como la estructura del
conocimiento cientifico y de las consecuencias de la tecnologia para la vida humana,
consideramos que esta competencia se desarrollard directamente en diversos contenidos
de la asignatura. Ademas, la l6gica, como disciplina que vincula filosofia y matematica,

sera tratado en una unidad especifica.

Competencia digital

La competencia digital se trabajara fundamentalmente mediante el uso de las nuevas
tecnologias en la exposicion didactica y en diversos trabajos del alumnado. Las
herramientas digitales se involucraran como herramientas de ensefianza-aprendizaje:
busqueda y trabajo de fuentes digitales, uso de la red, etc. También se llevara a cabo el
analisis de productos audiovisuales (peliculas, documentales o corto) que traten temas

gue podemos vincular con las cuestiones desarrolladas en cada unidad.

Competencia aprender a aprender

Consideramos esta competencia crucial y necesaria. Ha de ser desarrollada en todo
momento y en toda unidad didactica. Dicha competencia serd fomentada a través de la
potenciacion de la autonomia de los/las estudiantes reconociéndoles como parte activa y
responsable de su aprendizaje, asi como de su desarrollo como aprendices capaces de
generar nuevo conocimiento a partir de los contenidos impartidos en clase y de diversas
fuentes. Asimismo, en clase trabajaremos actividades orientadas a crear habitos de
esquematizacion, resumen y definicidn, que son basicos para posibilitar la autonomia en

el estudio.
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Basta nombrar que las metodoldgicas cooperativas que se pondran en marcha permitiran
impulsar esta competencia al dar mayor responsabilidad y control del/la alumna sobre el
aprendizaje: busqueda, indagacién, discernir, reconocer la calidad de las fuentes, etc.

Competencias sociales y civicas

La funcion social de la filosofia y su imbricacion con la méas absoluta actualidad social,
implica que estudiar filosofia sea reflexionar también sobre aspectos sociales, éticos,
morales y politicos. Los aspectos sociales y civicos son parte insoslayable de la labor
filosofica. Por una parte, se propone presentar nociones y teorias basicas relativas a la
naturaleza social del ser humano. Por otra, ademas, se pretende cultivar la capacidad de
didlogo y entendimiento a través de actividades participativas, como el debate, de
manera transversal a lo largo del curso. Estas y otras metodologias aplicadas ahondaran

en la educacion en valores civicos, cooperativos y democraticos.

Conciencia y expresiones culturales

La cultura, el arte, la historia, y otras expresiones humanas asi como la necesaria
conciencia de su valor juegan un papel crucial en la Filosofia de 1° de Bachillerato. A
través del analisis de diferentes obras de arte y de teorias estéticas, se incentivara la
conciencia y el gusto estético. Otras cuestiones culturales seran tratadas en los temas
relevantes a la ética, la politica, la comunicacion, entre otras.

Asi mismo, se fomentara que cualquier aspecto filosofico se ponga en contacto, tanto en
las explicaciones como en los trabajos, con aspectos coyunturales (cultura, habitos y
valores).

Entendemos la filosofia no como algo meramente abstracto sino como una abstraccion
pegada a la realidad y a la cultura de la que surge.

Del mismo modo, se propiciard una actitud de respeto, tolerancia y conocimiento del
amplio patrimonio cultural que constituye nuestra forma de vida, asi como del

multiculturalismo en el que estamos inmersos/as.

Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor
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Los valores y aptitudes de iniciativa y emprendimiento altamente valorados en el
mundo actual, seran fomentados en la asignatura desde diversas vias. Por un lado la
creatividad y la autonomia seran desarrollados en los/as estudiantes debido al tipo de
metodologias y actividades desarrolladas. Asi mismo la iniciativa y el entusiasmo por
liderar y encarar las actividades y proyectos seran valorados como actitudes positivas en
el alumnado. Por otro lado, en el curriculo de filosofias aspectos relacionados con la
iniciativa y el emprendimiento cuenta con una unidad en la que se trabajardn de manera

especifica.

5. CONTENIDOS

Por la disposicion de la LOMCE, los contenidos curriculares de Filosofia quedan
articulados en cinco bloques tematicos mas un bloque de contenidos transversales.
Dicho bloque de contenidos transversales se contemplaran como contenidos a trabajar
de manera transversal en todas las unidades didacticas y a través de diversas estrategias.
De ahi que en la programacion didactica no se contemple como contenidos especificos

en ninguna unidad didactica.

De acuerdo con ellos, y tratando de adaptar tales contenidos al perfil y la actualidad del
alumnado, estos se organizan de la siguiente:
Bloque I: El saber filoséfico
Unidad 1. ¢Por qué tengo que estudiar Filosofia?
Bloque II: EI Conocimiento
Unidad 2. Ciencia: Cientificamente testado
Unidad 3. Verdad y sus limites: ¢Podemos conocerlo todo?

Unidad 4. Lenguaje: El poder de la palabra

Bloque I1I: La Realidad

Unidad 5. ¢Por qué el todo y no la nada? Reflexiones filosoficas sobre la
realidad

Unidad 6. A nuestra imagen y semejanza: representaciones del universo
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Bloque IV: El ser humano
Unidad 7. Primos hermanos de los primates: naturaleza vs. cultura
Unidad 8. “Ser o no ser”: reflexiones sobre la existencia

Bloque V: La racionalidad préactica
Unidad 9. Etica: Aqui tod@s hemos venido a ser felices
Unidad 10. Estética: ¢si el arte es bello que hace un urinario en el museo?
Unidad 11. Politica: ¢por qué un@s mandan y otr@s obedecemos?

Unidad 12. Etica en la empresa: problemas, propuestas y proyectos

Contenidos transversales a las unidades didacticas:

— Textos filoséficos y textos pertenecientes a otras ramas del saber relacionados
con las tematicas filosoficas estudiadas.

— Composicion activa de argumentos de reflexion filoséfica y de discursos orales,
manejando las reglas basicas de la retérica y la argumentacion.

— Uso de los procedimientos y de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion de trabajo intelectual adecuados a la Filosofia.

5.1. Organizacion de los contenidos por unidades didacticas

UNIDAD 1 - LaFilosofia. Su sentido, su necesidad y su historia.

- El saber racional. La explicacion pre-racional: mito y
magia.

- Laexplicacion racional: la razon y los sentidos.

- El saber filosofico a través de su historia.

- Caracteristicas de la Filosofia.

- Las disciplinas teodrico-practicas del saber filoséfico.

- Funciones y vigencia de la Filosofia.

UNIDAD 2 - Lavision aristotélica del quehacer cientifico.

- Filosofia, ciencia y tecnologia. La Filosofia de la
ciencia.

- Obijetivos e instrumentos de la ciencia. EI método
hipotético-deductivo.

- Lainvestigacion cientifica en la modernidad,
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UNIDAD 3

UNIDAD 4

UNIDAD 5

UNIDAD 6

matematicas y técnica como herramientas de
conocimiento e interpretacion fundamentales.

La investigacion contemporanea y la reformulacién
de los conceptos clésicos.

Técnica y Tecnologia: saber y praxis.

Reflexiones filosoficas sobre el desarrollo cientifico y
tecnoldgico: el problema de la induccion

El problema filoséfico del conocimiento. La verdad.
La teoria del conocimiento. Grados y herramientas
del conocer: razon, entendimiento, sensibilidad.

La verdad como propiedad del entendimiento:
coherencia y adecuacion. Los problemas implicados
en el conocer: sus posibilidades, sus limites, los
intereses, lo irracional.

Algunos modelos filosoficos de explicacion del
conocimiento y el acceso a la verdad.

Racionalidad teérica y practica.

La abstraccion

La importancia de la comunicacién y su relacion con
el lenguaje, la verdad y la realidad.

La logica proposicional.

La argumentacion: reglas y herramientas del dialogo
y la demostracién de argumentos.

Filosofia del lenguaje: el problema filoséfico de los
conceptos universales y el error argumentativo de la
generalizacion apresurada

Retorica, argumentacion y l6gica: la comunicacion
desde la filosofia.

La Retorica y la composicion del discurso.

La argumentacion: reglas y herramientas del dialogo
y la demostracion de argumentos

La explicacion metafisica de la realidad. La
metafisica como explicacion tedrica de la realidad.
La pregunta por el ser como punto de partida de la
Filosofia. Platon versus Aristoteles.

La interrogacion metafisica sobre la verdadera
realidad: el problema apariencia y realidad.

La pregunta por el origen y estructura de lo real.
La caracterizacion de la realidad: el cambio o la
permanencia, el sustancialismo estatico frente al
devenir. Esencialismo y existencialismo. La
necesidad de categorizar racionalmente lo real.

Las cosmovisiones cientificas sobre el universo. La
filosofia de la naturaleza.

La admiracion filosofica por la Naturaleza o Filosofia
de la naturaleza.

El paradigma cualitativo organicista: el Universo
aristotélico.
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UNIDAD 7

UNIDAD 8

UNIDAD 9

UNIDAD 10

El Universo maquina: la vision mecanicista en la
Modernidad. Supuestos epistemologicos del modelo
heliocéntrico: La busqueda de las leyes universales
de un Universo infinito. Determinismo, regularidad,
conservacién, economia y continuidad.

La visién contemporanea del Universo.

El reencuentro de la Filosofia y la Fisica en la Teoria
del Caos.

Las implicaciones filoséficas de la evolucion. La
construccién de la propia identidad. La dialéctica
naturaleza-cultura en el proceso de antropogénesis.
Filosofia y Biologia. La dialectica naturaleza-cultura
en el proceso de construccion de la identidad humana

La reflexidn filosofica sobre el ser humano y el
sentido de la existencia.

La vision griega: el héroe homérico; concepto
socratico; dualismo platdnico, el animal racional y
politico aristotélico, materialismo e individualismo
helenista.

El pensamiento medieval: creacion a imagen divina,
nueva concepcion del cuerpo y el alma, de la muerte,
la libertad.

El Renacimiento: antropocentrismo y humanismo.
La Modernidad y el s. XIX: raz6n, emociones y
libertad.

El ser humano en la filosofia contemporanea.

La reflexion filosofica sobre el cuerpo.

Algunas claves sobre el sentido de la existencia
humana.

La cuestion del sentido, la esencia y la existencia, el
yo, la libertad, la muerte, el destino, el azar, la
Historia, la necesidad de trascendencia

La Etica. Principales teorias sobre la moral humana.
La Etica como reflexion sobre la accion moral:
caracter, conciencia y madurez moral.

Relativismo y universalismo moral.

El origen de la Etica occidental: Socrates versus
Sofistas.

La busqueda de la felicidad. La buena voluntad:
Kant.

La paz perpetua de Kant.

La Estética filosofica y la capacidad simbolica del ser
humano. La realidad desde el arte, la literatura y la
musica.

La capacidad simbdlica, E. Cassirer.

La creatividad, H. Poincaré.

La Estética filosofica, funcidn y caracteristicas.

El arte como instrumento de comprension y
expresion simbolica de la realidad.

El sentimiento, la experiencia y el juicio estético. La
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belleza. Creacion artistica y sociedad. Abstraccion
artistica y pensamiento metafisico. El arte como
justificacion o como critica de la realidad.

- LaFilosofia y el arte. Filosofia y literatura. La
filosofia y la musica.

UNIDAD 11 - Lajusticia como virtud ético-politica.

- Los fundamentos filoséficos del Estado.

- Principales interrogantes de la Filosofia politica.

- LaJusticia segun Platon.

- El convencionalismo en los Sofistas.

- El realismo politico: Maquiavelo.

- El contractualismo: Hobbes, Locke, Rousseau y
Montesquieu.

- Los fundamentos filoséficos del capitalismo en el s.
XIX: John Stuart Mill. Alienacion e ideologia segln
Marx.

- Ladisputa politica entre Popper y la Escuela de
Frankfurt.

- La funcidn del pensamiento utopico. Legalidad y
legitimidad

UNIDAD 12 - Lafilosofia y la empresa como proyecto racional.

- El modo metafisico de preguntar para disefiar un
proyecto, vital y de empresa.

- Los procesos de cuestionamiento y la importancia de
la definicion de objetivos.

- El proceso de andlisis racional del conjunto de un
sistema, de los elementos que lo integran y del orden
racional que subyace a la estructura légica de un
proyecto, vital y empresarial.

- Laimportancia del dialogo y de la defensa
argumentativa de proyectos, fines y medios.

- El disefio de un proyecto, vital y laboral. El papel de
la Estética en el desarrollo del pensamiento creativo e
innovador.

- Laimportancia de la Etica para establecer el sistema
de valores en el trabajo. La Razon critica en tanto que
reguladora de la accion humana.

5.2. Secuenciacion y temporalizacion de las unidades didacticas en el curso

Unidad 1

Unidad 2
Unidad 3
Unidad 4

ler TRIMESTRE
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Esta secuenciacién de unidades por trimestre, plantean 4 unidades por trimestre, la
disposicion de las sesione dedicadas a cada unidad podra verse en el apartado 5.4. Tanto

esta table como la expuesta en el apartado nombrado tienen un caracter orientativo.

5.3. Contenidos minimos

Estos serdn especificados en el apartado de evaluacion (apartado 8.3.), donde se
expondran los minimos exigibles relacionando criterios de evaluacion, estandares y

contenidos.
5.4. Temporalizacion sesiones en el curso lectivo

La Filosofia, como materia general en primero de bachillerato, cuanta con 3 sesiones
lectivas por semana (véase Anexo IlIl en LOMCE Aragdén). Esto supone que para la
organizacion de la asignatura se cuenta alrededor de unas 105-110 sesiones lectivas (Si
bien dependiendo de la disposicion de los dias lectivos y circunstancias ajenas puedan
quedar en algunos menos, jugaremos con cierto margen teniendo en cuenta estos
aspectos). De acuerdo a lo expuesto, organizamos las unidades didacticas de la siguiente

manera.

Esta organizacion tiene un carécter orientador y organizativo. El ritmo y la organizacion

puede verse alterada por las circunstancias vitales de la clase.
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Total Periodos | Horas lectivas | otras

Lectivos de clase actividades
(pruebas,
salidas, etc.)
ler Unidad 1 5 5
Trimestre Unidad 2 8 7
Unidad 3 8 7
Unidad 4 8 7

Taller Lectural | 4 4

20 Unidad 5 9 8
Trimestre Unidad 6 9 8 1
Unidad 7 9 8 1
Unidad 8 9 8 1

Taller Lectura ll | 4 4
3er Unidad 9 7 6 1
Trimestre Unidad 10 9 8 1
Unidad 11 9 8 1

Unidad 12 6 6

SN

Taller Lectura lll | 4

total | 102 91 11

La organizaciéon propuesta toma un total de 102 horas lectivas, contando asi con un
margen de dias en el que poder prever circunstancias adversas. La disposicion de las
sesiones y de las unidades deberéa ser ajustada al calendario escolar de dicho afio. Por lo
tanto, algunos aspectos podrén verse modificados; como se explicaba tiene un caracter

organizativo orientador.

6. PROYECTO DE ANIMACION A LA LECTURA Y AL PENSAMIENTO

Con el fin de promover la lectura y aplicar los conocimientos y competencias filosoficas
que el alumnado ir& adquiriendo a lo largo del curso se propone integrar dentro del afio
lectivo 3 talleres de lectura. Estas charlas-talleres filosoficas coincidiran con el fin de
cada trimestre, dedicando los 4 dias previos al mismo a trabajar sobre las lecturas
programadas. Dada que la lectura se trabajara en las clases lectivas de Filosofia, tan solo
se seleccionaran algunos capitulos de los libros citados para su analisis y comentario

De acuerdo a los contenidos y aspectos que se trabajan en cada trimestre se propone:
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— 1% lectura: capitulos seleccionados de EI mundo de Sofia de Jostein Gaarder

— 22 lectura: capitulos seleccionados de La insoportable levedad del ser de
Milan Kundera

— 3?2 lectura: fragmento seleccionados de Sobre la servidumbre voluntaria de

Etienne de La Boétie

Se plantea la dedicacion de 4 sesiones a las lecturas y comentarios, dedicando 3 a la
lectura comprensiva en equipos (cooperativamente) y a la indagacion sobre el libro y el
autor; y una ultima al comentario y puesta en comun de cuestiones. Para esta puesta en
comun la profesora planteara preguntas para guiar la sesion en caso de que no haya unas

cuestion previas que a los/as alumnos/as les intereses trabajar.

Esta actividad se llevara a cabo en la Biblioteca. Este proyecto no solo buscar animar a
la lectura a través del trabajo colectivo de libros y de su comprension; este permite
profundizar y fomentar objetivos y competencias previstas en la asignatura: extender el
aprendizaje fuera del espacio del aula, aprender filosofia en otros formatos como puede
ser la reunion y charlas-coloquios que se plantea en proyecto, entender la practicidad de
la filosofia y su relacion con temas diversos y la vida misma, fomentar la reflexion
como forma de aprendizaje. Asi mismo contribuimos al enriquecimiento cultural e

intelectual del alumnado.

Cada grupo entregara una ficha en la que se recojan reflexiones acerca de la lectura y
acerca de las cuestiones/preguntas trabajadas en la charla. Tanto la participacion en la
“charla” como dicha reflexién seran tomados como instrumentos de evaluacion. El valor
de los mismos en la evaluacion trimestral puede consultarse en el apartado 8.4.

7. METODOLOGIAS Y RECURSOS

7.1. Principios metodoldgicos

Las metodologias y estrategias disefiadas son sin duda el punto clave que determina el

proceso de ensefianza/aprendizaje/evaluacion.
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Los principios didacticos y pedagdgicos que determinan el proceso de ensefianza-
aprendizaje en esta materia, se nutren de la corriente denominada “Escuela Nueva”
basados en las teorias de aprendizaje cognitivistas, constructivista y socio-
constructivista. Esta nacida ya en el s. XIX y desarrollado por pedagogos como J.
Piaget, J. Dewey, M. Montessori, entre otros/as; se plantea como modelo pedagdgico
del que tomar ciertas propuestas. Un modelo en el que como propone J. Dewey, la tarea

de la educacion ha de ser “la emancipacion y la ampliacion de la experiencia”.

Asi pues las metodologias implantadas tendran como objetivo dotar de un mayor
protagonismo al alumno/a, fomentar la creatividad y el pensamiento critico, conectar
con los intereses del alumnado, hacer significativos los aprendizajes, hacer de la
comunicacion en el aula una comunicacion bidireccional pasando del aprendizaje pasivo
al aprendizaje activo donde el alumnado serd constructor y responsable de su
aprendizaje. Asi mismo, se pretende fomentar la heterogeneidad de aprendizajes y dar
espacio a los diferentes tipos de inteligencias. Estos principios aqui planteados
comulgan con los principios metodoldgicos planteados en el texto legislativo. Dichos
principios pueden consultarse en el articulo 17 de la Orden del 15 de Mayo de 2015, por

la que se aprueban y autorizan los curriculos de bachillerato (BOA).

De acuerdo a tales principios pedagodgicos, se propone ensefiar filosofia propiciando un
aprendizaje basado en la accion del alumnado y en la actitud filosofica: la reflexion. El
objetivo es ensefiar y aprender haciendo filosofia, es decir, reflexionando, pensando y
planteando probleméticas de actualidad en las que el alumnado se vea inmerso
individual y colectivamente. Y que sean los/as alumnos/as quienes construyan dicho
aprendizajes desde la autonomia y la cooperacion entre iguales. Como propone Ignacio
Izuzquiza en La clase de Filosofia como simulacion de la actividad filosofica: se trata
de hacer de la clase de filosofia un pequefio laboratorio donde hacer y experimentar; y

de los/as alumnos/as personas capaces de llevar a cabo y desarrollar la reflexion.

Concretamente, en el curriculo aragonés prescrito para esta asignatura, se proponen las
siguientes metodologias para desarrollar: el debate, los aprendizajes cooperativos y el
trabajo de textos. Todas ellas son integradas de acuerdo a los valores y objetivos en la

didactica aqui planteada.
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Este tipo de ensefianza y de metodologias fomentan ademas un aprendizaje autbnomo
(competencia “aprender a aprender”) e integran las tecnologias de la informacion y la
comunicacion y cooperacién como fuente aprendizaje y herramienta de expresion, lo

cual resulta un aspecto vital en la educacion del s. XXI.

Los criterios metodoldgicos aplicados a lo largo del curso tienen los siguientes

propositos:

— Convertir el espacio del aula en un espacio de reunion e intercambio

— Relativizar la voz del profesor y dar espacio a otro tipos de discursos
procedentes de diversas fuentes (siempre que estén bien contrastados,
argumentados y articulados)

— Conceder importancia a la motivacion de los alumnos. Para ello es necesario,
entre otras cosas: usar una metodologia activa y participativa, en la que se
conceda importancia a la actividad personal del alumnado; y conectar con los
intereses y la vida real de los estudiantes.

— Expandir la educacion mas alla del espacio del aula (derribar muros para
enriquecer el aprendizaje: conectar instituto y realidad)

— Evaluar lo que el/la alumno/a aprende y no lo que el/la profesor/a ensefia

— Atender al hecho de que los alumnos y alumnas son diferentes entre si. Se
potenciara el desarrollo de las capacidades y habilidades individuales y el pleno
desarrollo personal tanto en el aprendizaje cooperativo como en el individual.
Para ello se requiere una buena programacién y adaptacion de actividades y
roles.

— Tomar el aula como pequefio laboratorio filosofico en el que los/as alumnos/as
sean capaces de empezar a filosofar (plantear e identificar problematicas,
reflexionar, elaborar tesis justificadas). Aprender filosofia haciendo filosofia.
Para ello se aplicaran técnicas de indagacion e investigacion.

— Pasar del aprendizaje memoristico a un aprendizaje basado en las preguntas, la

reflexion y la investigacion (individual y colectiva).

A continuacion se expresa las metodologias y dinamicas/técnicas mediante las que esto

se llevara a cabo.
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7.2. Metodologias de ensefianza-aprendizaje

De acuerdo a tales principios, las metodoldgicas que se plantean buscan tomar la clase
expositiva, en la que el/la docente expone la informacién a sus alumnos/as, como un
input para poner al alumnado a trabajar y poner en marcha la reflexion y el
pensamiento; priorizando, ante todo, la actividad, la indagacion y la reflexion del
alumnado sobre la clase frontal donde el docente es Unica fuente de informacion y
conocimiento, y el/a alumno/a sujeto paciente y pasivo de ese proceso. La didactica
planteada para esta asignatura, no es otra sino que ensefiar y aprender filosofia desde la
experiencia, desde la accion; siguiendo la idea de lzuzquiza de hacer de la clase

laboratorio filosofico.

Por ello, en la ensefianza-aprendizaje planteada busca organizar y disefiar actividades
que propicien la construccion auténoma del conocimiento tanto en la indagacién
individual del alumnado como en la investigacidon cooperativa con el grupo de trabajo o
el conjunto de la clase. Las tareas a realizar por docente y alumnado seran plantear
problematicas, comprender la problematica, indagar y reflexionar sobre ellas, plantear

respuestas o hipotesis (teorias filoséficas que abordan esa problematica).

En base a esto, las diferentes unidades didacticas se desarrollar en base a las siguientes
fases. Este es un esquema genérico, puede verse modificado en base a las caracteristicas
0 a ciertas actividades especificas de cada unidad:

1. Fase 1: introduccion, motivacion y extrafiamiento
Consistente en una reflexién o inicial. Servird para introducir problematica,
calentar el pensamiento, rescatar ideas propias, aproximarnos a las cuestiones a
trabajar en sesiones posteriores y permitir al o a la docente conocer le punto de
partida del alumnado.
A través de una imagen, una situacion, dinamica, un texto, un video nos
planteara una problematica en torno a ella iremos trabajando por grupos y en el
conjunto de la clase ciertas cuestiones guiadas por la docente.

2. Fase 2: desarrollo, adquisicidn y construccion de nuevos aprendizajes.
Consistente en dinamicas y actividades a través de als cuales desarrollar e
indagar acerca de las cuestiones planteadas en la fase 1. Asi, las ideas surgidas

por el alumnado en la reflexidn cero, se veran ampliadas, contrastadas, refutadas
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0 problematizadas en esas actividades. La investigacion en diferentes
modalidades determinara fundamentalmente el desarrollo del aprendizaje.

La docente expondra en cada caso las fuentes y/o una guia para estructurar el
trabajo de cada sesion.

3. Fase 3: Sintesis y cierre.

Se trata de recoger, recopilar y relacionar el trabajo realizado: sintesis de
problematicas y reflexiones llevadas a cabo, ejemplos, teorias, etc. De manera
grupal y consensuada armaremos un esquema o mapa conceptual del corpus de
la reflexidn/actividad llevada a cabo. Servird para orientar y relacionar las
actividades llevadas a cabo. Asi mismo servird para la elaboracion de la

disertacion individual forma individual.

Para ensefiar-aprender de esta manera, resultard necesario plantear dindmicas que
favorezcan el aprendizaje desde la accion. Para ello se recurrird a todo tipo de material
audiovisual y textual para plantear materiales sobre los que trabajar, se plantearan

estructuras para el aprendizaje/investigacion tanto a nivel individual como cooperativo.

Algunas de los métodos y técnicas utilizadas para la ensefianza-aprendizaje seran por

tanto:
Para motivar e introducirnos a la unidad:

— Reflexion cero o reflexion inicial

— Diélogo / debate

— Lluvia de ideas

— “Detonantes”: ejemplos pertenecientes al imaginario cultural del alumnado, a

partir de los que iniciar esa reflexion, dialogo y/o lluvias de ideas.
Para investigar las cuestiones planteadas, adquirir y procesar el aprendizaje:

— Dialogo: exposicion de caracter dialdgico guiada por el docente

— Anadlisis, interpretacion y contraste de diversas fuentes: internet, articulos,
textos, etc.

— Diversas técnicas de trabajo: como resolucién de casos y/o problemas,
aprendizaje basado en problemas, aprendizaje orientado a proyectos,

aprendizaje cooperativo (este se llevara a cabo a traves de diversas dinamicas
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aplicadas como: lapices al centro, cabezas numeradas, lectura compartida, 1-2-
4)

Para sintetizar y recoger resultados:

- Debate

- Mapas conceptuales cooperativos
- Elaboracion conjunta del discurso
- Sintesis y resumen

- Método de la disertacion.

Estas metodologias modularan el proceso de ensefianza-aprendizaje, el docente hara uso
por tanto de un pluralismo metodol6gico en la ensefianza, tratando siempre de que su

intervencion propicie lo dialdgico, la reflexion y los juicios criticos.

Estos métodos se llevaran a cabo a través de diversas modalidades organizativas de la

ensefianza-aprendizaje:

— Dialogo-clase expositiva: conversacion docente-alumnado en la reunion
conjunta de la clase, explicaciones breves por parte de la docente, guia y
relacion de contenidos, etc.

— Trabajo individual y autbnomo

— Trabajo en grupo

— Seminario-Taller en la propuesta de Charla-Taller Filoséfico propuesta en el
apartado 6

— Tutorias

Las diferentes metodologias y las modalidades de aplicacién de las mismas, permitiran
desarrollar diversas competencias y habilidades en cada alumno/a desde diferentes
ambitos, en tanto que unas y otras inciden en el desarrollo de una serie de habilidades a
partir de una serie de actividades: cooperacion, comunicacion, escucha, autoaprendizaje,
organizacion, competencia linguistica oral y escrita, competencia digital, habilidades

sociales y civicas, entre otras.
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7.3. Otras aspectos relevantes a las metodologias

— Las actividades disefiadas para el desarrollo del aprendizaje serdan comprendidas en
el horario lectivo dedicado a la clase de Filosofia. Tan solo se realizaran en casa
actividades o trabajos individuales de ampliacion (como breves redacciones o
actividades de blsqueda y contraste); asi como la disertacion por la que se evaluara
individualmente el aprendizaje y reflexion sobre la unidad.

— El uso de las TICs y de internet como recursos se incluyen en muchas de las
actividades planteadas en la clase. Este se integran como herramienta y fuente de
aprendizaje.

— Para el aprendizaje cooperativo, no solo se plantearan técnicas concretas que lo
estructuren, la docente también elaborara los grupos de trabajos tras adquirir datos
acerca de su alumnado en los primeros dias de clase. Se formaran equipos de
composicion heterogénea de cuatro miembros para establecer un equilibrio entre las
habilidades y caracteristicas de cada integrante en el grupo. El sociograma
empleado se presenta en el anexo 3. Estos grupos determinaran los equipos por los

que se trabajara cooperativamente cuando asi lo pida la docente.

7.4. Recursos

Los recursos necesarios para llevar a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje basado en

estos modos y métodos seran:

Recursos “materiales”

— Apuntes y materiales disefiados para cada unidad. Estaran basados en diversos
manuales y libros de texto, libros filosoficos y literarios, asi como en
informacién contrastada sacada de la red (estos se presentaran en cada unidad
didactica)

— Power-point o Prezi seran utilizados para mostrar en diapositivas las cuestiones
y esquemas de lo que vayamos trabajando en las clases.

— Imagenes y material audiovisual diverso (desde imagenes de arte, peliculas a
imagenes de los mass media) que serviran como apoyo, material de analisis y

ejemplificacion
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— Textos de autores referenciales de la filosofia y otros textos no filosoficos
perteneciente al ambito literario o periodistico (los textos empleados seran
especificados en cada unidad)

— Portfolio individual (carpeta con folios, cuaderno u otras opciones), en la que el
alumno o alumna registra las actividades realizadas cada dia en el aula, como un
diario de laboratorio. La docente entregard un esquema general, pero se
establece cierta libertad en la forma y modo de registrar de cada clase.

— Accesoalared

— Dispositivos tecnoldgicos con acceso a red

— Plataforma digital de intercambio tipo moodle.

— Proyector

— Tabldn de anuncios de clase

— Pizarra (usual o digital)

Recursos organizativos y espaciales

Estos seran algunos de los requisitos y espacios requeridos en la materia

— Aula del grupo

— Biblioteca

— El pasillo, hall y otros espacios del instituto serdn una extensién del aula, cuando
se compartan publicamente proyectos y trabajos.

— Disposicion en “U” del mobiliario (mesas Yy sillas) (aspecto dependiente de la
aprobacion escolar, del tutor/a y director/a)

— Organizacion del grupo: la disposicion ordinaria serd en U, la cual se mantendra
para las clases expositivas-dialdgicas y en las exposiciones de trabajos; en los
momentos de trabajo en grupos, los/As alumnos/as se pondran en torno a 2/4
mesas para trabajo cooperativo. Asi mismo se fomentara la disposicion circulo

para asambleas, charla o debates en caso de organizarse.
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8. EVALUACION

Siguiendo lo expuesto en el texto legislativo, la evaluacion ha de tener un caracter
continuo y formativo. Como tal, se impone como un instrumento para la mejora del

aprendizaje y como una herramienta educativa puesta al servicio del mismo.

Esta evaluacién continua, progresiva e formativa del proceso de aprendizaje del alumno
o alumna, se materializa en calificaciones para cumplir la obligatoriedad de la
evaluacion numeérica y sumativa del alumnado. Con tal fin, cada prueba se evaluara en
base a unas rubricas o parametros de calificacion que determinen la nota numérica de
cada una de ellas e informen de los errores cometidos y puntos fuertes del/la estudiante.
A su vez, el compendio de notas adquiridas en las diversas pruebas se tendran en
cuentan siguiendo los porcentajes de calificacion expuestos en el apartado 8.3. en los
momentos de evaluacion trimestral establecidos por el centro para determinar la

calificacion del alumno o de la alumna en la asignatura.

El/la alumno sera evaluado progresiva y continuamente siendo la observacion y
seguimiento del proceso individual aspecto necesario, por ello para la calificacion final
en la asignatura que resulta de la media aritmética de las notas obtenidas en cada
momento de la evaluacion trimestral, se valorara positivamente en el establecimiento de

la misma el progreso positivo del alumno/a.

A continuacion, se especifican los instrumentos y herramientas que nos permitiran
Ilevar a cabo esa evaluacion continua y progresiva del alumnado y los modos en los que
se calificaran las diferentes pruebas. Asimismo se presentan los criterios de evaluacién

establecidos.

8.1.Instrumentos y herramientas de evaluacion

Todas las actividades desarrolladas, de acuerdo con el caracter continuo y formativo de

la evaluacion, seran instrumento de evaluacion.
Pruebas/actividades/aspectos a traves de los que se evalla el aprendizaje:

— Redacciones breves (ensayos, disertaciones y/o comentarios)
— Portfolio (portfolio en el que se registra las actividades llevadas a cabo)
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— Disertacion: Prueba escrita final de unidad para la evaluacion del aprendizaje

— Trabajo y participacién en el aula

— Exposiciones orales (estas se evaluaran como parte de la calificacion del trabajo
que se expone)

— Ficha de lectura (reflexion elaborada por el grupo de trabajo durante el taller de

lectura)
Herramientas para evaluar y calificar dicho aprendizaje:

— Rubricas (guia de parametros para la calificacion de trabajos)
— Diario de registro (herramienta para evaluar la disposicion en clase y en la tarea,

asi como para valorar positivamente los buenos comportamientos)

Las rubricas seran utilizadas como manera de valorar las diferentes cuestiones y
aspectos en los trabajos, pruebas y exposiciones. Las utilizadas pueden consultarse

enelanexon®ly 2.

Al ser la evaluacion progresiva, seran tomadas en cuanta todas las actitudes y
progresos del alumno/a en el dia a dia de la clase. Para poder evaluar tal progreso se
hard uso de un diario donde se haga un registro diario.

Otros instrumentos empleados en el proceso de evaluacion

— Evaluacién de la ensefianza

— Autoevaluacion del trabajo-aprendizaje realizado

Estos se tratan de herramientas de cardcter puramente informativo, pero
enormemente Utiles para mejorar, modificar actitudes y ahondar en las
responsabilidades de cada cual. Aunque esta no tengo ninguna funcion en la
dotacion de calificacion, se les da la oportunidad de comunicar problemas, aspectos
positivos y aspectos que mejorar en el proceso de ensefianza-aprendizaje tanto el

profesorado como en alumnado.

Los instrumentos de evaluacion con los que el docente contara para la evaluacion del
alumno/a pueden variar levemente en las unidades didacticas dependiendo de las
caracteristicas de cada una de ellas. Esto queda claramente especificado en cada unidad
didactica. No obstante los instrumentos para evaluar al alumnado aqui presentados,
apareceran en todas ellas, cambiando Unicamente aspectos de forma o caracteristicas de
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las mismas (por ejemplo el tipo de prueba escrita que evalta la unidad, su sustitucion
por un trabajo escrito individual o grupal en caso de que la unidad didactica se preste
mas a ello, etc.)

8.2.Caracteristicas de las pruebas y trabajos exigibles

A continuacion se detallan los aspectos y caracteristicas de las pruebas y otras

actividades sujetas a evaluacion:

— Disertacion: se realizara al final de cada unidad. En ella se valora la capacidad
reflexion y puesta en relacion de lo aprendido. Para su realizacion los/as
estudiante contaran con materiales propios de consulta.

En ella se busca que cada alumno o alumna de manera individual, recoja ciertos
aspectos sobre los que hemos trabajado e indagado en clase reflexionando sobre
los mismos. Tendra una extension minima de dos paginas, y maxima de cinco
paginas.

La docente planteara dos preguntas sobre las que reflexionar en la disertacion
para aquellos o aquellas que anden un poco perdidos/as. No obstante, se primara
la originalidad, la presencia de aportaciones propias e incluso la inclusion de
informacidn no tratada expresamente en la clase.

*Esta prueba escrita podra verse sustituida por una trabajo de investigacién de
grupo en aquellas unidades que se presten oportunas. Se especificara
previamente. Esto ocurrira con seguridad en la unidad 4 y en la 12, ya que en la
programacion de unidades, se establece para la primera un trabajo en un &mbito
mas practico y en la segunda, la elaboracion de un proyecto en lugar de prueba
escrita ordinaria.

— Portfolio de actividades: este documento tiene por funcidn registrar y poder
evaluar el aprendizaje realizado en el aula tanto de manera individual como
cooperativa, dotandole asi de importancia y fomentando el compromiso del
alumnado por el mismo. Se trata de un informe de las actividades realizadas en
el “laboratorio”, que recoja la sintesis de la problematica trabajada, las diferentes
teorias/hipotesis encontradas sobre la misma, etc.

— Redacciones: pruebas de escritura, reflexion o investigacion personal breves.
Las caracteristicas de cada redaccion se expondran al alumnado. En ellos se
pretende trabajar la calidad expresiva de ideas, articulacién de argumentos y
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sintesis de conclusiones; asi mismo la reflexion y ampliacion de contenidos
trabajados en el aula. Tendran una extension libre, recomendable entre una

pagina como minimo y tres como maximo.

8.3.Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion del grado de adquisicion de las competencias clave y del
logro de los objetivos de cada materia son los referentes de evaluacion que definen lo
que se quiere valorar y lo que el alumnado debe lograr, tanto en términos de

conocimientos, como de destrezas y actitudes, al final de cada curso.

Los criterios de Evaluacién establecidos en el curriculo aragonés para la materia de
Filosofia suman un total de 53 criterios. Estos se ajustaran al desarrollo de la actividad
educativa llevada al aula, es decir, se aplicaran en base al tipo de prueba o actividad en
el que se apliquen (disertacion, trabajos, o actividades de aula). Estos pueden
consultarse en el curriculo de Filosofia establecido en la Orden del 15 de Mayo, en la

que se mantienen los criterios del Real Decreto.

A continuacién se relacionan los criterios de evaluacion con las unidades planteadas en

la programacion.

Criterios unidades
de
evaluacion didacticas

Crit.FI1.1.1.

Crit.FI1.1.2.

Crit.FI.1.3.

Crit.Fl.1.4.

Crit.F1.2.1.

Crit.Fl1.2.2.

Crit.F1.2.3.

Crit.Fl.2.4.

X
X
X
X
X
X
X
X
X

Crit.F1.2.5.
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Crit.F1.3.1.
Crit.F1.3.2.
Crit.F1.3.3.
Crit.F1.3.4.
brit.Fl.3.5.
Crit.F1.3.6.

Crit.F1.3.7.
Crit.Fl1.4.1.

Crit.Fl1.4.2.
Crit.F1.4.3.

Crit.Fl.4.4.
Crit.F1.4.5.
Crit.F1.5.1.

Crit.F1.5.2.
Crit.F1.5.3.

Crit.F1.5.4.
Crit.FI1.5.5.

Crit.F1.5.6.
Crit.F1.5.7.
Crit.F1.5.8.
Crit.F1.6.1.

Crit.F1.6. 2.
Crit.F1.6. 3.
Crit.F1.6.4.
Crit.F1.6.5.

Crit.F1.6.6.

X X X X

X X X X

X X| X| X
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Crit.F1.6.7. X

Crit.F1.6.8.

Crit.F1.6.9.

Crit.F1.6.10

Crit.F1.6.11.

X[ X| X| X X

Crit.F1.6.12. X | X X | X [ X | X |X

Crit.F1.6.13.

Crit.F1.6.14.

Crit.F1.6.15.

X| X| X| X

Crit.F1.6.16.

Crit.F1.6.17.

Crit.F1.6.18.

Crit.F1.6.19.

Crit.F1.6.20.

Crit.F1.6.21.

Crit.F1.6.22.

Crit.F1.6.23.

X| X| X| X| X X| X X

Crit.F1.6.24.

Siendo estos los criterios de evaluacion concretados en las unidades didacticas
programdas, a continuacion se relaciona los minimos exigibles en cada unidad. En estos

minimos exigibles se relacionan contenidos y criterios de evaluacion:
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UNIDADES
DIDACTICAS

CRITERIOS
MINIMOS

2.1.
2.2.

3.5.
3.7.

3,2,

6.13.
6.16.

4.1.

4.3.

NOCIONES/CONTENIDOS MINIMOS

La Filosofia. Su sentido, su necesidad y su
historia.

Las disciplinas teorico-practicas del saber
filosofico.

Funciones y vigencia de la Filosofia.

Filosofia, ciencia y tecnologia. La Filosofia de
la ciencia

Reflexiones filoséficas sobre el desarrollo
cientifico y tecnoldgico: el problema de la
induccion

El problema filoséfico del conocimiento. La
verdad.

La verdad como propiedad del entendimiento:
coherencia y adecuacion. Los problemas
implicados en el conocer: sus posibilidades, sus
limites, los intereses, lo irracional.

Algunos modelos filoséficos de explicacién del
conocimiento y el acceso a la verdad.

La importancia de la comunicacion y su
relacion con el lenguaje, la verdad y la realidad.
La argumentacion: reglas y herramientas del
didlogo y la demostracion de argumentos.

La Retdrica y la composicion del discurso.

La explicacion metafisica de la realidad. La
metafisica como explicacion teérica de la
realidad

Las cosmovisiones cientificas sobre el
universo. La filosofia de la naturaleza.

La dialéctica naturaleza-cultura en el proceso
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5.1. de antropogénesis.
5.4. — La dialéctica naturaleza-cultura en el proceso
de construccion de la identidad humana
— La reflexion filoséfica sobre el ser humano y el
sentido de la existencia.
5,5, — Algunas claves sobre el sentido de la existencia
humana.
— La Etica. Principales teorias sobre la moral
6.2. humana.
— La Etica como reflexion sobre la accion moral:
caracter, conciencia y madurez moral.
6.8. — La Estética filosofica y la capacidad simbolica
6.9. del ser humano.
— LaFilosofia y el arte.
6.4. — Los fundamentos filosoficos del Estado.
6.7. — Principales interrogantes de la Filosofia
politica.
— Legalidad y legitimidad
— La filosofia y la empresa como proyecto
6.17 racional.
6.22. — La importancia de la Etica para establecer el
sistema de valores en el trabajo. La Razdn
critica en tanto que reguladora de la accién

humana

— Los objetivos minimos de cada unidad didactica estaran orientados a alcanzar
estos minimos.

— Ciertos criterios son transversales a las unidades o a algunos blogques tematicos.
Estos se trabajaran transversalmente, y aunque serdn necesario alcanzarlos, no
seran considerados minimos exigibles en cada unidad, sino aspectos a trabajar en
el proceso global de la asignatura.

43



8.4.Criterios de calificacion

La evaluacion continua y progresiva del alumno/a se materializard en calificaciones
numericas que informen del nivel alcanzado en cada prueba. Para la calificacion de cada
prueba/trabajo/actividad se utilizaran las diversas herramientas expuestas en el apartado
8.1

Asi mismo se determinan otros momentos en los que el/la alumno/a ha de ser calificado.
Me refiero a las calificaciones por materia que en los centros se determinan
trimestralmente. Para este fin, se establecen unos porcentajes que explican como se

determinard tal calificacion numérica.

Estos seran los porcentajes a tener en cuenta para establecer la calificacién de los

estudiantes en cada trimestre asi como en la evaluacion final:

— 45% disertaciones (final unidad)

— 25% otros trabajos y redacciones (individuales o colectivas)
— 15% portfolio de registro

— 10% taller de lectura

— 5% asistencia, participacion y trabajo en clase

* Las actividades con caracter voluntario entregadas por el/la alumno/a podran
incrementar hasta un 10% la calificacion alcanzada por la computacion de las medias

y porcentajes de calificacion en la evaluacion trimestral y/o final.

Se adjunta la ficha por la que se tomara registro de notas medias y se establecera la

calificacion final de trimestre en anexo n°4.
Otros aspectos importantes:

- Para que el alumno o alumna en cuestion se atenga a estos criterios de
evaluacion y calificacion, no deberd acumular més un de 20% de faltas a clase
sin justificar. De hecho la propia naturaleza de la evaluacion propuesta exige de
la participacion y progreso diario en el aula por lo que la asistencia es
fundamental.

- Ademas de la recuperacién ordinaria, se plantea la posibilidad de una 22
oportunidad. La prueba escrita sera calificada con una nota provisional dotando

al alumno/a de la posibilidad de corregir los errores cometidos y mejorar la nota.
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El/la alumno/a entregara un anexo explicando la correccion de los errores y su
por qué en un maximo de tres dias posteriores. La correccion precisa de los
mismos implicara la subida de hasta un méximo de 1’5 puntos.

El objetivo de esta propuesta es aprender de los errores y llevar a cabo la funcion
de este tipo de pruebas de evaluacidn: aprender. Se establecera con el grupo
unos plazos y modos de llevar a cabo dicha correccién.

A aquel/la alumno/a que no sea capaz de superar la prueba en esta segunda
ronda, pasara a recuperar dicha nota por el proceso ordinario de recuperacion
gue se expone en el apartado 9.

— La calificacion de cualquier prueba con un valor menor a 5 se considerara
suspenso.

— Antes de poner la nota el grupo o alumno/a sera informado del nimero de faltas
de ortografia que tiene en la prueba en cuestién, dandole la oportunidad de
identificarlas y corregirlas en el plazo de un dia. Las faltas de ortografia no
corregidas descontaran 0,1 de la nota final obtenida en dicha prueba.

— En la evaluacion trimestral, serd necesario tener un minimo de media de 4’5 en
las disertaciones para poder mediar con el resto de medias obtenidas en otras

pruebas.

9. MEDIDAS PARA LA MEJORA Y LA RECUPERACION

La propuesta de lo que he llamado “22 oportunidad” busca permitir a los/as alumnos/as
aprender y corregir errores y rescatar a aquellos/as que han obtenido como minimo un
3’5. No obstante esta medida tiene mas un caracter educativo y motivador, por lo que se
tornar proponer medidas para la recuperacion de alumnos/as que por diversos motivos

no han conseguido una media favorable. Para ello se proponen dos vias:

1. En el caso de no obtener una media aprobada debido a los resultados aislados de
alguna parte, se propondra al alumno/a la realizacion de un trabajo

correspondiente a la parte por recuperar.
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Este trabajo podré consistir en la reflexion y redaccion en base a una o varias
preguntas; o bien, a una breve investigacion sobre algun autor y su teoria vista
en la parte a recuperar.
*Esta posibilidad se ofrecera a todo/a aquel/lla que quiera mejorar algunas de las
partes donde haya obtenido resultados mejorables

2. Si el/la alumna no obtiene una media final aprobada y esta no puede conseguirse
por la correccion aislada de una o dos parte como maximo, debera presentarse a
un examen de recuperacion que se realizard tras finalizar cada trimestre. Se

tratard de un examen de caracter abierto al que se podra acudir con materiales.

Podria darse el extrafio caso de que un/a alumno/a teniendo todas las disertaciones, no
obtenga una media superior o igual a 5. En este caso, dada su peculiaridad, se pactaria
con el/la alumno/a la manera de recuperar el resto de pruebas: trabajos o actividades

alternativas.

Por otro lado, se propondra la recuperacion extraordinaria para todos/as aquellos/as que
no consigan superar la asignatura en la evaluacion final. La elaboracién de dicha prueba
sera determinada por la direccion y la jefatura de estudios. Las caracteristicas de la
misma seran decididas por el departamento de Filosofia en su conjunto.

Estas son las medidas de mejora y recuperacion expuestas para permitir al alumnado ir
recuperando y mejorando errores cometidos a lo largo del curso. Para atender las
necesidades de aquellos/as alumnos/as que tengan serias dificultades de aprobar la
asignatura tendran un seguimiento individualizado por tutorias, donde resolver dudas,

mejorar materiales y animarles.

10. ATENCION A LA DIVERSIDAD

Las metodologias planteadas y los recursos utilizados llevan consigo inherente una
atencion a la diversidad de inteligencias, modos de aprender, de expresar, y permiten el

desarrollo de cada uno en diversos roles asumidos en el grupo-aula.

La atencion a la diversidad debe contemplarse no como medidas aisladas o referidas a
alumnos con necesidades especificas, sino como la conciencia de que el grupo con el

que trabajamos es heterogéneo.
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No obstante, los métodos de trabajo aplicados no permitiran llegar a cubrir todas las
necesidades especificas de aquellos/as alumnos/as que las presenten. Se intentara
atender a aquellos alumnos con necesidades especificas tales como déficit de atencion,
altas capacidades, incorporacion tardia al sistema, etc. mediante la asignacion de roles y
tareas que favorezcan su participacion y aprendizaje en el trabajo cooperativo. Aparte
de esta adaptacion a sus necesidades permitidas dentro del trabajo cooperativo, se
estableceran otras medidas ordinarias bajo previa consulta y recomendacion por parte
del departamento de psicopedagogia u orientacion del centro. Pues son ellos los

especialistas que mejor puede elaborar planes de actuacion.

Entre las medidas ordinarias que el docente puede llevar en el aula para cubrir esas

necesidades especificas pueden hallarse:

Si se trata de déficit de atencion o hiperactividad:

Adaptar las caracteristicas y tiempo de las pruebas de evaluacién

Ubicacion dentro del aula

Atencién y ayuda a la organizacion del alumno/a

Contacto personalizado y progresivo con las familias
Si se trata de altas capacidades:

- Propuesta de actividades de ampliacion para reforzar los conocimientos bases
- Propuestas de actividades voluntarias para todo el alumnado
- Propuesta de organizacion de algun proyecto o taller interdisciplinar en el centro

que pueda llevar a su cargo.
Si se trata de incorporacion tardia:

- Situar al alumno/a en cuestion en el aula junto a algun/a compafiero/a de caracter
empatico y colaborador para que pueda ayudarle en las sesiones.

- Prestar atencion y ayuda en cuanto a cuestiones de vocabulario en los examenes

- Reforzar el vocabulario y gramatica en las redacciones y trabajos presentados

- Si se trata de una incorporacion tardia por inmigracion, incluirle en el aula y
fomentar la expresion de sus diferencias siendo escuchado y respetado por los

demas.
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Estas son algunas de las medidas propuestas, pero como explicaba cada caso sera

atendido individualmente.

11. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Las actividades complementarias que puedan plantearse para esta asignatura van a estar
muy determinadas por la oferta cultural y social de la ciudad: exposiciones, obras de
teatro, etc. Dicha oferta sera estudiada para ver si alguna de las actividades puede ser
interesante en relacion al temario o por la relevancia del tema tratado aunque sea

excéntrico al mismo.
Algunas actividades que se plantean, previamente a dicho contraste y analisis:

- Charla por parte de filsofos integrantes de proyectos de investigacion dentro de
la ciencia. Muchos proyectos tecnoldgicos llevados a cabo en la universidad de
Zaragoza incorporan a especialistas en ética, bioética y/o filosofia del lenguaje.
Se tratara de organizar alguna breve charla en la clase mientras estemos dando el
bloque de conocimiento. Actividad preferente para la modalidad de ciencias.

- Visita de alguna exposicion artistica durante el trabajo de la unidad de estética.
Seré especificada cuando se conozca el programa cultural de la ciudad para tales
fechas.

- Charla de diversidad afectivo-sexual organizada dentro del bloque de filosofia
practica. Pese a ser un tema excéntrico en la materia, este puede resultar
interesante como complementario a los bloques de filosofia practica y sobre
todo, a la unidad de Etica.

- Se puede contemplar contactar con emprendedores de negocios sostenibles para
conocer de primera mano propuestas donde ética, ecologia y proyecto
empresarial se unen. Seria interesante invitar a alguno de ellos/as al instituto, o
visitarlos, para reforzar el proyecto pensado para la unidad de Filosofia, mundo

contemporaneo y empresa.

El departamento esta abierto a sugerencias e ideas que puedan venir tanto de dentro (por

parte de algun miembro) como de fuera. Por ejemplo, alguna invitacion por parte de
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algln organismo a asistir a alguna charla o conferencia siempre y cuando guarde

relacion con el curriculo.
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ANEXO 2

La unidad didéactica




Unidad 10: ESTETICA

¢Sl el arte el bello que hace un urinario en
el museo?
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1. INTRODUCCION A LA UNIDAD DIDACTICA

Pese a surgir como disciplina en el s. XVIII las preguntas y reflexiones que se plantean
en la estética han acompafado a la filosofia desde sus inicios. Como disciplina la
estética no busca establecer normas acerca del arte y su experiencia, sino que aparece
como una reflexion de todo lo que en el arte se plantea. Aungue histéricamente, belleza,
arte y experiencia estética se hayan definido como los grandes objetos de la estética, hay

muchas otras e interesantisimas cuestiones que el arte le permite reflexionar.

Su importancia en la educacion filosofica resulta esencial ya que nos aporta una vision y
una perspectiva sobre lo cultural, artistico y ambito vivencial del ser humano, que no
solo resulta imprescindible y enriquecedora sino que da completud al resto de

disciplinas de la Filosofia practica.

El alumnado podra desarrollar una madurez y sensibilidad no solo ante el arte sino ante
cualquier experiencia y enriquecer el aparato conceptual para expresar y comunicarse
acerca de cualquier fendbmeno dentro de la cultura y el arte. Asimismo adquiere
consciencia de la diversidad de expresiones y de los valores involucrados en ellas.

1.1. JUSTIFICACION DE LA UD EN LA PROGRAMACION

Esta unidad didactica tiene por tanto un sentido capital en la Filosofia de 1° de
Bachillerato, introduciendo al alumnado en aspectos de la filosofia practica no

trabajados en las materias de filosofia previas al bachillerato.

Ella ademas contribuye al desarrollo de las capacidades previstas tanto en la etapa de
bachillerato como en la materia. Por un lado fomenta el desarrollo de “la sensibilidad
artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de formacion y
enriquecimiento cultural”, asi como el conocimiento del mundo contemporaneo donde

la estética y la imagen tienen una importancia capital. Esta asignatura ayuda a la

3



comprension de porqué en el mundo que habitamos se desarrolla un determinado arte,
por qué hay un predominio de una estética frente a otras, qué valores se fundamentan en
esa estética, comprender la evolucion y cambios en el arte y en la concepcion de lo
bello, profundizar en la parte emocional y sensitiva de lo humano como parte
imprescindible en el mismo. Ademas se ofrece una ampliacion del conocimiento

artistico al trabajar sobre obras y movimientos artisticos diversos.

Por otro lado, en esta unidad didactica, la labor educativa permitira al alumnado
“apreciar y dar valor a la capacidad simbdlica y creativa del ser humano como
instrumento de transmision cultural y de progreso a nivel productivo - material y a nivel

estético — espiritual”.

Aspectos como la creatividad y la originalidad seran potenciados al ofrecer al alumnado

diversas fuentes artisticas y nuevas propuestas que pueden resultar inspiradoras.

En esta unidad se refuerza la comprension del ser humano desde la cultura, al trabajar la
dimension simbolica de lo humano; asi mismo también se ponen en interrelacion
cuestiones de la ética y de la politica involucradas en la estética; relacionando
contenidos con los de la unidades 1, 7, 8, 9, y fomentando aspectos que se veran en las

unidades posteriores 11y 12.

A través de la multiplicidad de metodologias aplicadas todas las competencias seran
desarrolladas; sin embargo fomenta algunas de manera especial como son las

competencias “de conciencia y expresion cultural”, y la “social y civica”.

1.2. INSERCION DE LA UD EN EL CONTEXTO EDUCATIVO

Las caracteristicas y perfil del alumnado donde la materia, y en este caso la unidad son

puestas en practica se especifican en la programacion.

Otros datos relevantes al respecto para comprender y poner en contexto la unidad
didactica son el momento que esta toma dentro del curso. Esta se ubica tras el trabajo de
cuestiones eticas y aspectos culturales en el estudio del ser humano. Ademas la
disciplina de la estética fue introducida anteriormente en la unidad 1, asi que esta debe

partir de los aspectos alcanzados en estas unidades y continuar a partir de ellos.



Nombrar también, que el grupo a estas alturas del curso lectivo, se haya mas
acostumbrado a un aprendizaje activo y cooperativo, ya que se han trabajado y
asentados los valores y actitudes necesarias para el mismo. Asi mismo, se espera que
hayan alcanzado una mayor madurez filoséfica y reflexiva que les dispone en una

mayor ventaja para el tipo de pruebas y trabajos que aqui se les exige.

2. OBJETIVOS

2.1. Objetivos de la materia

La presente unidad didactica contribuye a través de los contenidos y metodologias de
ensefianza- aprendizaje al desarrollo de las capacidades y objetivos establecidos para la
asignatura de Filosofia, tal y como se dispone en la Orden del 15 de Mayo. Aquellos a

los que contribuye de manera directa son:

Obj.FI.1. Desarrollar la capacidad reflexiva a partir de una actitud critica constructiva
fundamentada en la conceptualizacion y la argumentaciéon como base de la

actitud filoséfica que identifica al ser humano.

Obj.FI.2. Priorizar el dialogo filos6fico como instrumento de construccion de la
identidad personal y colectiva.

Obj.FI.3. Mejorar el uso de la lengua castellana de forma oral y escrita, en la correccion
y precision correspondiente al nivel académico de bachillerato para

comprender, recibir y transmitir conceptos e ideas filosoficas.

Obj.FI.7. Avanzar en el rigor y la autoexigencia en las producciones intelectuales
respetando los derechos de los autores de las fuentes de informacién usando
sistemas de referencia completos y reconocibles como aval de un conocimiento

documentado, reflexivo y veraz.

Obj.FI1.10. Apreciar y dar valor a la capacidad simbdlica y creativa del ser humano
como instrumento de transmision cultural y de progreso a nivel productivo -

material y a nivel estético — espiritual.



De los objetivos especificos establecidos por la docente para el desarrollo de materia,

contribuye de un modo més concreto en los siguientes:

18.

19.

20.

21.

22.

Expresar y argumentar de modo coherente el propio pensamiento en su
comunicacion oral y escrita, asi como la contrastacién y justificacion de las
mismas en otras fuentes. La interpretacion y comentario de fuentes asi como de
pruebas pautadas de expresion escrita (ensayos, disertaciones) serviran para el
desarrollo y maduracion de tales capacidades.

Practicar y valorar el dialogo filoséfico como proceso de encuentro racional,
donde la escucha y el intercambio respetuoso module el intercambio de ideas.
Identificar y preciar el sentido de los problemas filosoficos y emplear con
propiedad y rigor los nuevos conceptos y términos asimilados para el analisis y la
discusion

Comprender al ser humano como un ser inserto en la cultura y en lo social,
estudiandolo inmerso en esas relaciones asi como las caracteristicas de las
mismas. El/la alumno/a profundizara en las problematicas y preocupaciones que
surgen a la luz de tales relaciones.

Trabajar y reflexionar sobre las diferentes formas de expresion artistica desde los

supuestos filoséficos de la estetica.

2.2. Objetivos la UD

Los objetivos planteados en el desarrollo del proceso educativo en esta unidad serén los

siguientes:

1.

Despertar y desarrollar la sensibilidad estética y la valoracién de las

expresiones humanas y artisticas en todas sus variantes.

Armar de un aparato conceptual y tedrico que les permita una mayor madurez y
educacién artistica, asi como de una mayor abstraccion a la hora de entender y

vivir el arte.

Animar al alumnado a participar en los eventos culturales y artisticos de la
comunidad, extendiendo el aprendizaje fuera del aula y potenciando el desarrollo

de una madurez tedrica, sensitiva y estética.



10.

11.

12.

13.

Aproximarse y diferenciar las preguntas y los temas fundamentales de la

estética como disciplina filosofica.

Examinar y entender la dimension simbdlica de lo humano y el arte como

sistema simbdlico

Comprender las diferentes teorizaciones de la Belleza como objeto de la estética,
no solo circunscrita al ambito del arte, sino en la relacion de cualquier
acontecimiento, objeto o vivencia; entendiendo la belleza como fendmeno en su

complejidad, diversidad y riqueza

Entender la ruptura del arte vanguardista de la relacion directa entre arte-belleza y
adentrarnos en los nuevos desafios, funciones y propuestas del arte “después del
fin del arte”.

Comprender en qué consiste la experiencia estética tanto en el plano teérico como
en el experiencial, tratando de armar a los/as estudiantes de conceptos y

herramientas para expresar propiamente dicha experiencia y valorar su riqueza.

Analizar la experiencia estética desde la experiencia propia de una obra de arte,

expresando por escrito dicho analisis.

Reflexionar sobre la estética y las funciones del arte en el mundo actual y

contemporaneo.
Indagar las relaciones entre estética, etica y politica en el mundo actual.

Trabajar textos de actualidad tanto de caracter informal como textos de mayor
relevancia filosofico-tedrica en los que aparecen cuestiones relevantes a la

estética.

Investigar sobre aquellos movimientos artisticos que resulten de interés y analizar
las obras de los mismos, relacionando las teorias estética y artistica. Esto permitira
desarrollar el juicio y el gusto estético y entender las interdisciplinaridad de los

planteamientos filosofico-estéticos.

* Los objetivos en negrita corresponde a los objetivos minimos o fundamentales a

potenciar y desarrollar en el aprendizaje del alumnado.



3. COMPETENCIAS CLAVE

Las competencias educativas son un elemento clave a potenciar, desarrollar y alcanzar
en cada unidad didactica asi como en el conjunto del proceso educativo de la materia.
En esta unidad didactica se contribuye a las mismas del siguiente modo:

Competencia linguistica: adquisicién de nuevos conceptos y nociones, analisis y

comprension de textos, elaboracion de redacciones, exposicion oral de ideas y

argumentos.

Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia: utilizacion de

tecnologias tanto como medio de expresion, busqueda y comunicacion en el proceso de
ensefianza-aprendizaje; se potencia el proceso de abstraccion en tanto que las cuestiones
de la estética suponen abstraer y sintetizar aspectos particulares de las obras en arte en
una teoria de caracter abstracto y general. Asi mismo, la capacidad matematica se

potencia al trabajar el orden logico del discurso (escrito y hablado).

Competencia digital: andlisis de medios y productos audiovisuales, utilizacion de

tecnologias tanto como medio de expresion, busqueda y comunicacién en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Competencia “aprender a aprender”: las metodologias empleadas dotan de una mayor

autonomia al alumnado, quienes individualmente o en grupos de iguales deben
localizar, valorar y discernir informacion en la red y otras fuentes; ademas el alumnado
adquiere una parte activa, mas autbnoma y reconocible en el proceso de ensefianza-
aprendizaje; también se realizaran esquemas y mapas conceptuales que potencian el

metaconocimiento.

Competencias sociales y civicas: los/as alumnos/as son educados en valores sociales y

civicos, es decir, en el respeto, valores democraticos e inclusion gracias a las
metodologias trabajadas donde la colaboracién y la cooperacion obligan a desarrollar y
valorar positivamente tales actitudes. Asi mismo el trabajo sobre diferentes expresiones
artisticas fomenta el conocimiento de la diversidad y el respecto a la libertad de

expresion.



Conciencia y expresiones culturales: esta competencia se desarrolla de manera

intrinseca a los contenidos de la unidad, ya que en ella se trabaja desde la perspectiva de
la estética cuestiones artisticas y culturales.

Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor: en esta unidad vamos a trabajar

propuestas artisticas que nacen de una radical autonomia e iniciativa creadora en las que
los artistas lanzan propuestas arriesgadas, controvertidas y provocadoras, asi mismo
Ilaman a la liberacion de las constricciones sociales para alcanzar una mayor autonomia
moral y personal. Asi mismo en las metodologias por las que el alumnado trabaja y los
trabajos exigidos tienen como exigencia el desarrollo y aplicacion de la creatividad, la

iniciativa y el espiritu de emprender dichas actividades.

4. CONTENIDOS Y SECUENCIACION DE LA UNIDAD DIDACTICA

4.1.  Organizacion de los contenidos

De acuerdo al curriculo de Filosofia y a la organizacion de unidades en la programacion
didactica de dicha materia, los contenidos recogidos en esta unidad didactica seran los

siguientes:

— La Estética filosofica y la capacidad simbdlica del ser humano.

— Larealidad desde el arte, la literatura y la masica.

— La capacidad simbdlica, E. Cassirer.

— Lacreatividad, H. Poincare.

— La Estética filosofica, funcion y caracteristicas.

— EI arte como instrumento de comprension y expresion simbdlica de la
realidad.

— El sentimiento, la experiencia y el juicio esteético.

— La belleza.

— Creacidn artistica y sociedad.

— Abstraccion artistica y pensamiento metafisico.

— El arte como justificacion o como critica de la realidad.



— LaFilosofia y el arte. Filosofia y literatura. La filosofia y la musica.

La propuesta aqui planteada apuesta por un hilo conductor en la UD centrada en los
contenidos resaltados en negrita, el resto de contenidos sera visto de manera transversal,
complementaria o indirecta en relacion a los temas considerados principales. La

organizacion y planificacion de los mismos podré verse en los puntos posteriores.

4.2.  Secuenciacion y temporalizacion de la unidad didéactica
Fases en la unidad
El desarrollo de la unidad didactica se llevara a cabo a través de tres fases. No aparecen
diferenciadas como tales pero pueden entenderse en el tipo de sesiones y los fines de las
mismas. Estas tres fases seran claves que pretender un correcto aprendizaje progresivo y

significativo para el/la alumno/a, ya que dotan de coherencia, ritmo y progreso al

proceso de ensefianza-aprendizaje:

Fase 1: introduccion, motivacion y extrafiamiento

Le dedicaremos una sesion, correspondiente a la primera. Se trata de la fase de
iniciacion en las problematicas y actividades a desarrollar. En esta sesion el/la docente
plantea una problematica concreta y una serie de cuestiones para guiar la reflexion. Por
grupos, el alumnado trabajara cooperativamente indagando acerca de esa problematica y

reflexionando sobre lo que les suscita la misma.

Fase 2: Fase de desarrollo, investigacion y construcciéon del nuevo aprendizaje

Le dedicaremos aproximadamente siete sesiones. Se modulara a través de diversas

metodologias y actividades con funciones diversas. Estan tendran un caracter progresivo

Fase 3: fase de sintetizacion o recopilacién de la unidad

Le dedicaremos una sesion en la que la clase reunida iremos construyendo
conjuntamente un mapa conceptual de las cuestiones trabajadas, hallazgos teoricos y

relaciones de conceptos trabajados.
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Dichas fases que estructuran la unidad didactica, pueden servir asimismo en la
planificacién de cada sesion como esquema progresivo de desarrollo que module el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Ese esquema no es sino una estructura de

introduccidn-desarrollo-desenlace, aplicable a cada sesion.

Temporalizacion y secuenciacion de las actividades

Se emplearan un total de nueve sesiones para el desarrollo de esta unidad:

Sesion 1: INTRODUCCION

Objetivos: Generar expectativas, extrafiamiento asi como despertar interés y motivacion
en el alumnado. Se pretenderd identificar conocimientos previos, conocer valoracion del

arte e identificar prejuicios acerca del arte.
Desarrollo:

1. Reflexion cero: se responderan individualmente la siguientes cuestiones en cinco
minutos aproximadamente (se entregara a la docente)
— ¢que esel arte?
— ¢ qué caracteristicas tiene un artista?
— ¢Qué valor tiene el arte en la actualidad y para ti personalmente?
2. ACTIVIDAD: ;Si el arte es bello que hace un urinario en el museo?
Reflexion y estudio a partir de un caso contemporaneo Marcel Duchamp y “La
Fuente”
— Proyeccion de la obra y breve explicacion por parte de la docente
— AC: investigacion por grupos.
Investiga quién es M. Duchamp y que significo esta obra. (fecha, luchar,
movimiento artistico, finalidad del artista, etc.) y reflexiona: ¢por qué es
esto arte? ;qué ruptura introduce o qué cambio queria producir en la
concepcidn del arte y del artista? ;se corresponde lo que pensabas acerca
del arte con lo que vemos en esta obra?

Esta direccion puede resultarte util: http://www.historiadelarte.us/las-

vanguardias/marcel-duchamp-fuente.html
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3. Puesta en comun de las indagaciones, sintesis y recogida de ideas. Cada grupo
comparte con el resto de la clase ideas y aportaciones. A partir de ellas la
docente organiza y guia las aportaciones dadas generando un corpus. Tras esta
sintesis presenta un esquema de la unidad: recuerda qué es la estética como
disciplina y las cuestiones que estudia la misma, y presenta las cuestiones que
trataremos en las sesiones siguientes.

4. Aclaracion de cuestiones relevantes a evaluacion y actividades: comentario de

obra, disertacion, sesiones y esquema de unidad.

SESION 2: EL ARTE COMO SIMBOLO

Objetivos: Aproximarnos al ambito cultural y sensible que compone y forma al ser
humano (dimension cultural y simbolica, razon y sensibilidad); analizar el arte en tanto
que simbolo (contiene un significado o mensaje que es descifrado o interpretado en un
contexto). Esta nocion del arte permite relativizar las opiniones del alumnado respecto
al arte contemporaneo como “exento de valor” (¢,qué nos propone? ¢;qué interpretamos?,

el artista tiene un “codigo” y nos lanza un mensaje).
Desarrollo:

1. Planteamiento de la cuestion o problematica a analizar a partir de lectura
compartida por cooperativo (AC) del texto de Ernst Cassirer: La capacidad
simbdlica del ser humano.

Por grupos: leer, comprender y extraer tesis del texto.
La clase en conjunto: reflexionamos sobre lo que supone dicha tesis

2. Breve explicacion por parte de la docente a partir de las aportaciones del
alumnado: la dimension simbolica del ser humano, la sensibilidad y la capacidad
de crear.

3. El arte como simbolo: tras comprender la dimensién de lo humano en la que nos
movemos. Analizamos el arte como simbolo. La docente expone un esquema en
la que se comprende los elementos del arte, de su creacion e interpretacion.

4. Reflexidn sobre los planteamientos por grupos (AC)

En grupos, analizamos la obra de Duchamp de la sesion 1 bajo este esquema:
¢entiendes ahora por qué es arte? ;sen que consiste la propuesta artistica? ¢por

qué el urinario de Duchamp es una obra y el resto de urinarios no?
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Puesta en comun, y sintesis de ideas por parte de la docente.
5. Apreciando el arte contemporaneo. Aplicamos esta vision del arte como simbolo
para comprender el valor y apuesta del arte contemporaneo en nuestra cultura y

sociedad.

SESION 3: ARTE Y BELLEZA (1)

Obijetivos: indagar acerca de las relaciones entre arte y belleza, asi como analizar las
diferentes teorizaciones de la belleza y cédmo estas influyen en el arte de dicha época.
También comprender la teoria estética en tanto que reflexion acerca del arte y la belleza
en su deriva historica, centrandonos en esta sesion en el periodo en el que existe una
relacion directa entre arte y belleza.

Se complementara en la sesion 4.

Desarrollo:

1. Planteamiento de la problematica o cuestion a tratar: la relacion entre arte y
belleza, desde el arte que aspira a la belleza a la ruptura de arte con la misma.
Esta se desarrollard en dos sesiones, la 3 y la 4. Nos centraremos en la
teorizaciones clasicas de la belleza y del arte como bello: La Gran Teoria.

La docente presenta las cuestiones a tratar hoy: las teorizaciones clasicas de la
belleza

2. AC: por grupos analisis del ideal de belleza objetiva en los pitagoricos y Platon
y el ideal de belleza subjetiva en Hume y Kant. A través de la dindmica de
cabezas numeradas. La docente ofrece en este caso los materiales al grupo, cada
integrante analizara un ideal (en total serdn 4) y lo compartiran posteriormente
con sus compafieros/as del grupo.

3. Puesta en comun del estudio realizado. La docente va articulando un esquema
sintético y explica los ideales partiendo de las aportaciones del alumnado.

Tras ello, expone ejemplos de obras de arte determinadas por aquellos ideales de
belleza.
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SESION 4: ARTE Y BELLEZA (II)

Obijetivos: indagar acerca de las relaciones entre arte y belleza, asi como analizar las
diferentes teorizaciones de la belleza y cémo estas influyen en el arte de dicha época.
También comprender la teoria estética en tanto que reflexion acerca del arte y la belleza
en su deriva histdrica, centrandonos en este caso en las rupturas operadas en la relacién

arte belleza a partir del romanticismo.
Desarrollo:

1. Planteamiento de la cuestion: en la sesion anterior veiamos un arte y unas
teorizaciones del arte y la belleza que determinaban que el arte debia aspirar a
ser bello y lo que la belleza fuera cambiaba de unas teorizaciones a otras. La
docente expone las teorias a analizar, concretamente nos adentramos en un
momento historico donde el arte cuestiona la belleza: desde el romanticismo
como inicio, pasando por el s. XXI a las rupturas vanguardistas.

Las cuestiones a investigar seran ¢qué implicaciones tiene en el arte? ;qué
cambios supone en la figura del artista?
Un fragmento de un texto de Baudelaire nos servird para introducir. Seré leido

en la clase en conjunto.

2. La docente explica las teorias, cambios y consecuencias, partiendo de lo visto en
la sesion anterior. Se utilizara un power point como soporte para la explicacion y
la muestra de obras:

- El romanticismo
- S. XIXy el artista vida moderna
- S. XX: las rupturas de las vanguardias

3. AC: A partir de estas informaciones los grupos de trabajo reflexionan sobre las
cuestiones planteadas, se utilizara la técnica de lapices al centro:

La estética se definia como reflexion sobre el arte y la belleza, a partir del s. XIX
la belleza se cuestiona y los artistas tratan de crear un arte no bello o de expresar
en el arte otras cosas a parte de la belleza.

¢qué implicaciones tiene en el arte?

¢que cambios supone en la figura del artista?
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¢que cuestiones introduce el arte a partir del s. XIX que hemos de considerar
en la reflexion del mismo?
4. Ponemos en comun las reflexiones, la docente sintetizard y orientara las

respuestas: implicaciones, cambios y nuevas funciones del arte

SESION 5: LA EXPERIENCIA ESTETICA

Objetivos: Comprender otra de las nociones basicas de la teoria estética: la experiencia
estética, donde ya no se habla del arte como objeto sino del arte desde el punto de vista
del espectador, como algo que se experimenta; trabajar las cuestiones relevantes al
espectador en el arte. Analizar la problematizacion de la misma en el arte

contemporaneo.

Desarrollo:

1. Planteamiento de la cuestion: la docente plantea la cuestion a tratar en la sesion.
Hemos analizado dos de los objetos que estudia la estética, el arte y la belleza, y
hemos visto como estos evolucionan y derivan con el paso del tiempo. Otra
cuestion sobre la que reflexiona la estética es la experiencia estética. Las
cuestiones que vamos a indagar en esta sesién son: ¢;en qué consiste la
experiencia de una obra? ¢;qué elementos del sujeto se activan en esa
experiencia?

2. Comprendiendo la nocion de experiencia: dindmica de conceptualizacion
Cada alumno/a intenta recordar una situacion en la que se haya sentido
abrumada, un objeto que haya tomado totalmente su atencion (por ejemplo:
divisar el paisaje desde lo alto de la montafia, perderse entre los colores de los
nenufares de Monet).
¢cOmo te sentiste? ;,cOMo viviste 0 miraste ese objeto o situacion?

A partir de los ejemplos experienciales que vayan dando los/as alumnos/as
conceptualizamos la nocién de experiencia estética: qué es, qué facultades
intervienen, qué caracteristicas tiene. Con ello llegamos a la concepcion clasica

de experiencia estética (Kant, Baumgarten)
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3. AC: analizar la experiencia estética en el arte y problematizacion de la nocion
clasica de experiencia artistica.

En grupos analizar la experiencia estética de las dos obras dadas: el rapto de
Proserpina de Bernini y el Urinario de Duchamp.

Se trata de imaginarse como espectador de esa obra. Definir las experiencias de
cada una y establecer las diferencias entre la experiencia que tendrias de cada
una.

Y reflexiona: ¢el arte contemporaneo propone una experiencia estética en el
mismo sentido que hemos definido? Piensa en las diferencias entre el arte bello
(de la gran teoria) y el arte de las vanguardias.

4. Ponemos en comun las consideraciones, la docente va recopilando y orientando
las aportaciones dadas. Explica brevemente partiendo de dichas aportaciones, las
diferencias entre la experiencia que ofrece al espectador el arte “clasico”, frente
al arte romantico y/o el arte de vanguardia. La conclusién no es sino que si el
arte de vanguardia rompe con lo que el arte era, este propone necesariamente
una  experiencia  radicalmente  distinta:  provocacion, irreverencia,
cuestionamiento, etc.

Problematizamos la definicion clasica de experiencia estética y la ampliamos al
arte contemporaneo.

5. Sintesis de la sesion: recopilacién de las informaciones, esquema-resumen.

SESION 6: ARTE, ETICA Y POLITICA

Obijetivos: explorar las cuestiones éticas y politicas presentes en los ideales de belleza y
artisticos; comprender el arte como expresion y representacion del mundo de una época
y sus valores; adentrarnos en las propuestas estéticas propias del arte moderno y de
vanguardia, donde se imbrica con lo ético y politico en tanto que medio para cambiar a
los sujetos y a la sociedad; explorar las relaciones arte-ética-politica partiendo de

ejemplos concretos.
Desarrollo:

1. Planteamiento de las cuestiones a trabajar: en tanto que el arte es representacion

y expresion, lleva consigo la representacion de un mundo y unos valores. Se
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trata de investigamos las consideraciones politicas y éticas presente en las

teorizaciones del arte que hemos trabajado. Tomaremos como casos: la relacion

Bien-Verdad-Belleza en Platén; la propuesta surrealista y la propuesta

situacionista.

AC: en grupos investigamos a través de diversos textos (por la dinamica de

lectura compartida) la tesis planteadas en los mismos tratando de establecer

relaciones entre arte-ética-politica. Tras la comprension del texto sacar tesis e

ideas principales:

- Bien-Verdad-Belleza: fragmentos de Platon.

- Manifiesto surrealista (fragmentos): renovacién de la percepcion y del
espectador

- Manifiesto situacionista (fragmentos): contra el espectaculo y la
construccion de una sociedad emancipada desde el arte.

Puesta en comun de las tesis en los textos y de las relaciones entre propuesta

artistica, valores y sociedad encontradas. La docente va exponiendo las mismas

orientando las aportaciones dadas y afiadiendo consideraciones necesarias.

SESION 7 Y 8: PRESENSENTACION DE TRABAJOS

Objetivos: dar espacio y tiempo a los intereses artisticos particulares; enriquecer el

conocimiento artistico y las experiencias a través de los/as comparfieros/as; relacionar

los aspectos tedricos trabajados con los ejemplos e intereses particulares.

Desarrollo:

Cada alumno/a expone en un maximo de cinco minutos el analisis de una obra de arte

incorporando consideraciones trabajadas en la unidad o relacionadas

SESION 9: CIERRE DE LA UNIDAD

Obijetivos: dar cierre a la unidad, resaltando los aspectos mas importantes y vertebrando

la unidad con un esquema que construimos de forma consensuada.
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Desarrollo:

1. Planteamos a modo de brain-storming las preguntas sobre las que hemos
reflexionado/indagado a lo largo de la unidad.

2. Elaboracién de un mapa conceptual recogiendo y relacionando cuestiones.

3. Resolucidén de dudas y cuestiones sobre la disertacion a realizar.

4. Reflexion II: tras terminar la unidad los/as alumnos/as contestas las mismas
preguntas que contestaron al principio. Se entregara a la docente

5. Evaluacion de la ensefianza y del aprendizaje.

5. RECURSOS Y METODOLOGIA

5.1. Principios metodoldgicos

Las metodologias y estrategias disefiadas para desarrollar una unidad didactica son sin

duda el punto clave que determina el proceso de ensefianza/aprendizaje/evaluacion.

De acuerdo con los principios metodoldgicos expuesto en la programacion, el objetivo
es que el/a alumno/a alcance los objetivos, contenidos y competencias previstas para
esta unidad didactica siendo participe activo y constructor del aprendizaje asi como
cooperando con sus iguales en ese proceso de aprendizaje. En la materia de filosofia
esto se fomentara desde la reflexion activa del alumnado en el aula siguiendo la
pretension de trabajar las cuestiones filosoficas relevantes a cada unidad a partir del
propio ejercicio de investigacion, cuestionamiento y reflexion en el alumnado, a través
de la guia de la docente.
Los principios metodoldgicos que orienta el proceso de ensefianza-aprendizaje en esta
unidad son:
- Convertir el espacio del aula en un espacio de reunion e intercambio.
- Conceder importancia a la motivacion de los alumnos. Para ello es necesario,
entre otras cosas: usar una metodologia activa y participativa, en la que se
conceda importancia a la actividad personal del alumnado; y conectar con

los intereses y la vida real de los estudiantes.
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- Tomar dinamicas de reflexion para vertebrar el aprendizaje. Se busca hacer
del aula un pequefio laboratorio filosofico en el que los/as alumnos/as sean
capaces de aprender desde la reflexion en lugar de la memorizacion (plantear
e identificar problematicas, reflexionar, elaborar tesis justificadas).

- Conectar el aprendizaje con la realidad del alumnado.

- Atender al hecho de que los alumnos y alumnas son diferentes entre si. Se
potenciara el desarrollo de las capacidades y habilidades individuales y el
pleno desarrollo personal tanto en el aprendizaje cooperativo como en el
individual.

- Evaluar lo que el/la alumno/a aprende y fomentar que este aprenda en base a
sus intereses y capacidades

- Pasar del aprendizaje basado en lo memoristico a un aprendizaje basado en

la experiencia y en la accion.

5.2. Metodoldgicas de ensefianza-aprendizaje

De acuerdo con tales principios expuestos, se emplea una multiplicidad de
metodologias, dinamicas y diversidad de tipos de actividades, con el fin de desarrollar
diversas competencias: lectura, investigacion, reflexion, argumentacion, comunicacion,
etc. Estas pueden verse con mayor detalle en la secuenciacion de las sesiones.

Las metodologias aplicadas buscan fomentar el trabajo, la autonomia y la accion
reflexiva del alumnado, con el fin de que este conecte las cuestiones de las diferentes
teorias filosoficas que trabajamos con las preocupaciones que surgen a través de los
ejemplos que la docente va planteando. Es decir, se pretende establecer una finalidad y
significatividad a los contenidos y actividades.

Asi mismo, se promueve que sea el alumnado quien reflexione e indague primero las
cuestiones en lugar de que sea la docente quien se las de en forma de apuntes. Con esto
se consigue que el aprendizaje se base en la experiencia en lugar de en lo memoristico,
y que tenga una mayor fundamentacion en el alumno/a (sus intereses, sus capacidades,
sus maneras de aprender).

La accion de la docente se limita a animar, plantear las problematicas y recoger las

reflexiones y conclusiones, tratando de conducir al alumnado hacia las cuestiones clave.
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En las diversas actividades, asi como en la propia construccion del aprendizaje, las
tecnologias de la informacion y comunicacion asi como el medio audiovisual seran
utilizados como medio de expresién, de blsqueda y como otro canal mas de
conocimiento. Ademas en dichas actividades y trabajos planteados para el desarrollo del
aprendizaje se conjuga tanto el trabajo por equipos como el trabajo individual, ya que
consideramos que ambas tipologias de aprendizaje permiten desarrollar aspectos

diversos y necesarios.
5.3. Recursos

Los recursos empleados para llevar a cabo esta unidad y las diversas actividades

programadas seran los siguientes:
Recursos materiales:

— Materiales propios y actividades para el desarrollo de las clases.
Los textos, paginas web, esquema de la unidad y otros recursos utilizados
(power points, imagenes, etc.) se subiran a la plataforma digital para disposicion
del alumnado.

— Diversos textos para su lectura, comentario y trabajo, asi como para conocer la
fuente primaria de la que proceden los apuntes.

— Soporte en diapositivas para presentar cuestiones e imagenes.

— Diversas imagenes de expresiones artisticas diferentes. Seran utilizadas tanto en
la introduccion como en diversos apartados para apoyar la teoria en ellas.

— Portfolio individual de clase. Este sera esencial, y serd el lugar donde quede
referenciado tanto para el alumnado como para el docente el trabajo realizado.

— Proyector y/o pizarra digital

— Pizarra (usual o digital)

— Plataforma digital de comunicacion e intercambio

— Conexion a Internet
Recursos espaciales y organizativos:

— Solo se requerira del espacio del aula
— Se tratard de establecer la disposicion de los alumnos/as en “U”. Esta sera
tomada como organizacion ordinaria. Para el trabajo en grupos, los/as

alumnos/as se dispondran en torno a 2/4 mesas.
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6. EVALUACION

La evaluacion del aprendizaje del alumno/a desarrollado en la unidad, tendra un caracter
continuo y progresivo, lo que significa que se tendran en cuenta todos los aspectos del
mismo en su continuidad y evolucién. Para la evaluacion del mismo la observacion
diaria del progreso sera herramienta fundamental, mediante un diario de la clase. Este
permitira tener en cuenta la disposicion y progreso del alumnado. Asi mismo de acuerdo
al caracter formativo de la evaluacion, se plantean diversas actividades en las que el
alumnado participa y en las que la docente podra ofrecer el feed-back necesario para

mejorar y animar ese proceso de aprendizaje.

Para una calificacién basada en ese proceso y diversidad de aprendizajes, se plantean
diferentes pruebas, trabajos y actividades que permitiran comprobar la implicacion, la
evolucion y el nivel alcanzado por el/la alumno/a. A través de ellos se establecera la
calificacion del alumnado, donde el progreso y aptitud seran tenidos en cuenta
considerablemente. Los instrumentos que permitiran dicha evaluacion se especifican a

continuacion

6.1.Instrumentos y herramientas de evaluacién de la unidad didéctica

Todas las actividades desarrolladas, de acuerdo con el caracter continuo y formativo de

la evaluacion, seran instrumento de evaluacion.
Producciones y elementos sujetos a evaluacion:

— Comentario de una obra artistica

— Exposicion oral de dicho comentario

— Portfolio personal de clase. Diario y registro de actividades: sintesis de la
cuestion a trabajar en la clase, actividad, dudas, y otras anotaciones. Se registrara
por tanto el aprendizaje de cada uno/a llevado a cabo tanto de modo individual
como cooperativo (con grupos y/o con la clase)

— Prueba escrita de final de trimestre: disertacion

— Trabajo y participacion en el aula y en las actividades (observacién continta en

el aula)
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— La reflexion inicial realizada en la sesién una, tendra un caracter informativo.
Sera tenido en cuenta, ya que marcara el punto de partida del alumno/a y
permitird tener en cuenta el progreso de sus aptitudes y conocimientos respecto a
la reflexion realizada en la disertacion. Se contrastara con la reflexion en la

sesion final.

— Actividades voluntarias:

Visita de la exposicion “arte vs publicidad” en Paraninfo (Zaragoza) y entrega
de un breve comentario sobre la misma (qué tesis extraes de la exposicion, qué
tipo de arte se expone: relaciones y diferencias, hay alguna obra o artista que te
haya suscitado interés, etc.) Puede proponerse la visita a otra exposicion de arte

que haya en la ciudad (previa consulta a la profesora).
Herramientas de evaluacion

— Rubricas para evaluar el comentario escrito y exposicion oral de la obra artistica.
(rabrica ejemplo adjunta en anexo n° 1)

— Rubrica para la evaluacion de la disertacién

— Diario o registro de clase: registro de asistencia, de actitudes y participacion en

el desarrollo de la clase y en las actividades.

6.2.Criterios de evaluacién

Los criterios de evaluacion establecidos para esta unidad didactica seran los siguientes:

Criterios transversales de blogue y/o asignatura

— Crit.FI1.1.1. Leer comprensivamente Yy analizar, de forma critica, textos
significativos y breves, pertenecientes a pensadores destacados.

— Crit.FI1.1.2. Argumentar y razonar los propios puntos de vista sobre las tematicas
estudiadas en la unidad, de forma oral y escrita, con claridad y coherencia.

— Crit.FI1.1.3. Seleccionar y sistematizar informacion obtenida de diversas fuentes.

22



— Crit.FI.1.4. Analizar y argumentar sobre planteamientos filoséficos, elaborando de
forma colaborativa esquemas, mapas conceptuales, tablas cronolégicas y otros
procedimientos Utiles, mediante el uso de medios y plataformas digitales
importancia del saber racional, en general, y filoséfico en particular, en tanto que
saber de comprension e interpretacion de la realidad, valorando que la filosofia es, a
la vez, un saber y una actitud que estimula la critica, la autonomia, la creatividad y
la innovacion.

— Crit.F1.2.3. Contextualizar historica y culturalmente las problematicas analizadas y
expresar por escrito las aportaciones mas importantes del pensamiento filosofico
desde su origen, identificando los principales problemas planteados y las soluciones
aportadas, y argumentando las propias opiniones al respecto.

— Crit.F1.2.4. Comprender y utilizar con precision el vocabulario técnico filoséfico
fundamental, realizando un glosario de términos de forma colaborativa mediante las

posibilidades que ofrecen las nuevas tecnologias.

Criterios especificos unidad:

— Crit.F1.6.1. Identificar la especificidad de la razon en su dimensién préactica, en
tanto que orientadora de la accién humana.

— Crit.F1.6.8. Reconocer la capacidad simbolica como elemento distintivo de la
especie humana.

— Crit.F1.6.9. Conocer el campo de la Estética, reflexionando sobre las aportaciones
filosoficas realizadas por tres de las construcciones simbolicas culturales
fundamentales.

— Crit.F1.6.10. Relacionar la creacion artistica con otros campos como el de la Etica,
el conocimiento y la técnica.

— Crit.F1.6.11. Analizar textos en los que se comprenda el valor del arte, la literatura
y la musica como vehiculos de transmision del pensamiento filoséfico, utilizando
con precision el vocabulario especifico propio de la Estética filosofica.

— Crit.F1.6.12. Reflexionar por escrito sobre algunas de las tematicas significativas
estudiadas, argumentando las propias posiciones, ampliando en internet la

informacién aprendida.
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Los criterios minimos de acorde a los objetivos minimos que se planteaban en el

apartado 4 seran el Crit.FI1.6.8. y el Crit.FI.6.9. Algunos de los propdsitos marcados

exceden estos criterios, estos se constataran en la calidad y contenido de los trabajos.

Estos criterios seran tenidos en cuenta a través de diversas dindmicas, metodologias y/o
actividades y seran evaluados y adaptados en base a las caracteristicas de las mismas:

portfolio de clase, disertacion, comentario, exposicion, etc.

6.3.Criterios de calificacion

La calificacion de cada prueba/trabajo se establecera siguiendo las herramientas
anteriormente citadas, es decir, en bases a los parametros establecidos en las rabricas

aplicadas en cada caso.

Cada prueba sera calificada sobre 10. En el caso del comentario, un 80% de la nota
estara determinada por la redaccién entregada y un 20% por la exposicion de la misma.
En ambos casos se seguira rubricas al respecto.

De acuerdo con la programacion de la asignatura, la nota de la prueba escrita
(disertacion) tendréa un caracter provisional mejorable en una “22 oportunidad”. La nota
otorgada a la prueba escrita podra ser mejorada en el plazo de dos dias, en el que el/la
alumno/a entrega un informe en el que identifica los errores, los corrige y explica el
porqué de los mismos. Esta correccion permitira subir hasta un 1’5 puntos respecto a la

nota primera.

Los criterios de calificacion con los que se tendra en cuenta las notas adquiridas en las
diferentes pruebas y actividades para la evaluacion trimestral y final, seran los

expuestos en la programacion:

— 45% disertaciones

— 25% otros trabajos y redacciones (individuales o colectivas)
— 15% portfolio de registro

— 10% taller de lectura

— 5% asistencia, participacion y trabajo en clase
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Otras cuestiones relevantes

1. EIl aprobado se considera a partir de cinco. Cualquier nota inferior a 5 es

considerada insuficiente. Esta mediard con el resto de notas para el
establecimiento de la calificacion trimestral/final.
Se advierte que una media igual o menor a 3’5 en las disertaciones, no permitira
computar con el resto de notas y porcentajes. En ese caso se dispondra a las
oportunidades dadas para la recuperacién parcial o total de la materia segun lo
dispuesto en el apartado 9 de la programacion didactica.

2. Para todo aquel que no obtenga en la disertacion un 5, podra someterse a la
mejora ateniéndose a lo establecido en el apartado 9 de la programacion
didactica de la materia.

3. Las faltas de ortografica no descontaran siempre y cuando el alumno/a
identifique y corrija las mismas. El alumno/a sera avisado del nimero total de
faltas acumuladas para ello. Todas aquellas no corregidas descontaran 0’1 cada

una.

7. ATENCION A LA DIVERSIDAD

El aprendizaje cooperativo implica la aplicacion de unas metodologias y didacticas que
favorecen la atencion a la diversidad contenida en el aula: diversos modos de
aprendizaje, de expresion, de participacion, etc. Ademas cada integrante ejecuta una
funcién en el grupo en base a sus cualidades (sintesis, organizacion, empatia,
abstraccion, etc.). Asi mismo no solo el cooperativo, sino que el propio tipo de
ensefianza-aprendizaje propuesto permite a cada alumno/a desarrollarse y aplicar sus
capacidades de una manera mas libre y menos encorsetada. Se evalta lo que aprende y
se le deja expresarlo dentro de una cierta libertad en cuanto a forma y medios. Se
acogen asi la diversidad de aprendizajes en la propia evaluacion.

El disefio de esta unidad didactica incluye asi mismo diversas tipologias de actividades:
trabajo cooperativo, comentario de una obra, prueba tipo disertacion asi como
actividades complementarias voluntarias permiten que cada cual contribuya con sus

capacidades y posibilidades, enriqueciendo ademas el proceso educativo de todos/as.

25



Sin embargo, se torna necesario contemplar medidas de adaptacion a otras diversidades
cuyas necesidades no puedan ser atendidas por las propias metodologias aplicadas.
Tales casos se estudiardn de manera personalizada, consultando siempre al
departamento de orientacion del centro, quienes nos ofrecerdn medidas adecuadas no

significativas que podran ponerse en préactica en el aula dia a dia.

Para aquellos/as alumnos/as que requiera una ayuda y atencion especializada, algunas
de esas medidas no significativas que pueden llevarse a cabo por el/la docente seran las

siguientes.

Para los/as alumnos/as afectados por déficit de atencién o hiperactividad, se ofrecera
atencion personalizada, ayuda a la organizacion y establecimiento de pautas de trabajos,
situacion dentro de la clase, adaptaciones en los tiempos y tipos de actividades. En el
grupo de trabajo donde uno de los integrantes cuente con alguna necesidad especifica
esta sera incluida y respetada por el resto de los/as integrantes, colaborando y
ayudandole en la medida de lo posible. La docente cubrira la ayuda no ofrecida por el

grupo durante las actividades en clase.

Para los/as alumnos/as que puedan presentar altas capacidades se les ofrece diversos
medios en los trabajos, dindmicas y actividades para poder desarrollarlas
consecuentemente. Estos/as también contaran con una atencién adaptada del/la docente
que permita motivar y desarrollar sus capacidades adecuadamente cuando el aprendizaje

en el aula sea insuficiente para las mismas.

También entre los casos mas comunes puede hallarse alumnado de incorporacion tardia
al sistema educativo y/o procedente de otros sistemas educativos o paises. En tales
casos se atenderan las deficiencias linglisticas y conceptuales, se situara al alumno/a en
cuestion junto con un/a compafiero/a de caracter empético para ayudarle al seguimiento
de la clase, tomar notas y realizar las actividades. Asi mismo se le ofrecerd una atencién
especializada para desarrollar las pruebas escritas y una adaptacion en la correccion
ortogramatical (se corregira pero no descontaran puntos en la nota otorgada, en su lugar

se fomentara el aprendizaje de tales errores).
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8. REFUERZOS Y MEDIDAS DE RECUPERACION

La medida contemplada de la segunda oportunidad en la prueba escrita (disertacion),
descrita en el punto 6.3. asi como recogida también en la programacion de la materia, es
una medida que permite mejorar y recuperar un mal resultado en la misma. Esta ademas
pretende que los errores cometidos no sean abandonados sino que sirvan para aprender

y mejorar a partir de ellos.

En el caso de que algin/a alumno/a obtenga una nota suspensa en la prueba u otros
trabajos de la unidad, afectando estos a la imposibilidad de superar la asignatura con
una media de 5 se atendra a las condiciones dispuestas en la programacion didactica
(véase apartado 9 de la programacion). Es decir, podra presentarse a la recuperacion

parcial o total del trimestre.

9. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

En esta unidad se contempla como actividad de caracter complementario: visita y
comentario de una exposicion artistica. Se propone concretamente la visita a la
exposicion “Arte vs Publicidad” por estar abierta al publico en los dias en los que se
trabaja la U.D.
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