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Resumen

Este trabajo pretende ser una sintesis analitica acerca de las competencias que los
estudiantes hemos adquirido en el Master de educacion. Concretamente, el trabajo consta
de tres partes. La primera es un comentario, sustentado en un marco tedrico, de las cinco
competencias especificas del master; competencias que han servido para elaborar el perfil
del buen docente en el siglo XXI. La segunda, en una linea mas préctica, se presenta
como un comentario y reflexion criticos de dos de los principales proyectos llevados a
cabo durante este master. En la tercera parte, por ultimo, se ofrecen las conclusiones del

trabajo y, escuetamente, las perspectivas de futuro de la profesion docente.
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1. Introduccion

Este trabajo de fin de maéster supone la culminacion de todo el proceso de
aprendizaje que ha supuesto el Master de profesorado en educacion secundaria. En
primer lugar, no puedo sino valorar favorablemente la sustitucion del antiguo CAP por
aquél. Si bien todavia queda camino que recorrer en cuanto a mejoras se refiere, no cabe
duda por otra parte de que el master nos ha ayudado a los futuros profesores a que
adquiramos las bases de nuestra futura profesion en muy diversos &mbitos.

En este sentido, una de las principales conclusiones que he obtenido de la
realizacion de estos estudios es la dificultad en muchos aspectos del oficio de docente,
asi como, y sobre todo, la extrema variabilidad de situaciones a la que los docentes deben
hacer frente. Hemos aprendido, pues, a valorar el contexto como piedra angular de esta
profesion, y a ello se pretende hacer referencia con el titulo del trabajo. El contexto afecta
al ejercicio de la docencia en cuestiones tan diferentes como la orientacién escolar, la
preparacion de materiales didacticos o la resolucion de conflictos. Esto nos da una idea
sobre la adaptabilidad y flexibilidad que requiere el buen docente, pues, lejos de ser
unicamente especialista en una/s materia/s, los profesores deben ser buenos gestores del
aula. En este sentido, la inclusién de metodologias activas, acordes y coherentes con las
teorias del aprendizaje que priman en la actualidad, hace todavia mas necesaria la figura
del docente como gestor de aula, en tanto que se tiende a disminuir la importancia de las
explicaciones del profesor y poner el foco en los alumnos con la pretension de que sean
protagonistas de su propio aprendizaje.

Si bien el contexto es algo a tener en cuenta, y ademas en multiples cuestiones,
desde luego no es lo Unico. Volviendo a las metodologias activas, no s6lo las hemos
descubierto, sino que hemos aprendido mucho sobre ellas y gracias a ellas. Hemos
reflexionado y debatido sobre la conveniencia o no de su inclusion en el aula en virtud de
los diferentes contextos, de las diferentes asignaturas y de las diferentes actividades. Y
hemos dudado sobre si realmente funcionan y se pueden aplicar en tan distintos
contextos como nos hacian creer. Esto me ha servido para darme cuenta de primera mano
de cuan dificil es la innovacion educativa incluso antes de llegar siquiera a disefiar una
posible actividad: existe una “barrera psicologica” muy notable, y el peso que ejerce la
tradicion en cada uno de nosotros es innegable. EI camino hacia la innovacién, pues, no
pasara sélo por convencernos a nosotros mismos, sino que muchas veces también
habremos de convencer a madres, padres y alumnos, o incluso a compafieros docentes.

En un sentido ya mas préactico, también hemos aprendido todo lo relativo al
proceso de disefio instruccional, desde el disefio curricular hasta la evaluacion, pasando
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por el disefio de actividades y unidades didacticas. Se ha buscado la reflexion sobre las
distintas metodologias, actividades y formas de evaluacion, y también, desde luego, la
coherencia, intentando siempre colegir lo que seria mas adecuado en virtud del contexto
del aula.

Estas son algunas de las cuestiones més importantes que hemos aprendido y
algunas de las conclusiones que he obtenido durante este afio en el méster; cuestiones y
conclusiones que, reflejadas aqui de manera introductoria, vamos a ir viendo mas
detalladamente a lo largo del presente trabajo.

Este trabajo fin de master pretende ser una sintesis, en cierto modo analitica, de
las cuestiones més relevantes vistas en el master, y queda dividido en tres principales
apartados. Primero, voy a elaborar lo que para mi es el perfil del buen docente
valiéndome de dos principales cuestiones: los contenidos estudiados en el master y las
competencias especificas que los estudiantes deberiamos haber adquirido al finalizar este
curso escolar. Segundo, el siguiente apartado trata de ser una comparativa critica y
analitica de dos trabajos del méster que hayamos realizado ya de forma profesional o
cuasi-profesional; en mi caso los trabajos elegidos han sido la unidad didactica y el
trabajo de innovacion. Por ultimo, acabaré con un apartado en el que plasmaré las
conclusiones y pondré sobre el tapete los retos de la profesion docente en el futuro y
algunas propuestas de mejora.



2. La profesion docente a partir del marco teorico y de la

experiencia en el centro educativo

En este apartado, que constituye el primero de los bloques del trabajo que nos
ocupa, voy a intentar elaborar el perfil del buen docente. Para ello voy a valerme como
eje vertebrador de mi comentario de un andlisis competencial. Primero, de las
competencias transversales y genéricas fundamentales que, segun la memoria de
verificacion del master, todo alumno ha de adquirir, independientemente de su
especialidad; segundo, de las cinco competencias especificas que los estudiantes del
master deberiamos haber adquirido al término de éste, y cuya adquisicion nos hace, valga
la redundancia, competentes para el ejercicio de la docencia. Para ello, integraré
contenidos, ideas de autores e ideas propias en una reflexion que pretende no ser
meramente descriptiva.

Respecto a las competencias transversales, de las diez que aparecen voy a
comentar algunas de ellas, ya que prefiero centrarme en las cinco competencias
especificas. Se habla, primero de “capacidad de reflexion en los ambitos personal,
intelectual y social”. No cabe duda de que un docente, en virtud de su formacion
superior, pero también, y sobre todo, del papel social que ejerce en los centros de
educacion, ha de ser capaz de reflexionar sobre la sociedad actual y, en general, sobre
todo el mundo que le rodea. Si queremos que los alumnos desarrollen un pensamiento
critico y reflexivo, deben ser los profesores los que comiencen demostrando lo propio.

La segunda competencia habla de la “capacidad de integrar y aplicar los
conocimientos para la formacion de juicios y la resolucion de problemas”. Creo que esta
es una competencia fundamental a la hora de entender la educacion como un aprendizaje
para la vida y no Unicamente para la escuela, y es que aqui la resolucion de problemas no
se refiere a conflictos escolares, sino a la resolucion de problemas relacionada con un
area de estudio. En nuestro caso, de nada sirve que un alumno estudie el clima de
memoria si luego no sabe utilizar esos conocimientos para analizar un climograma o un
mapa del tiempo, al igual que sucede con la historia del arte y el comentario histérico-
artistico aparejado a las distintas obras, por poner dos ejemplos. Es decir, debemos tener
en cuenta que todo aprendizaje busca, aunque en distintos sentidos segln la disciplina, la
utilidad.

En tercer lugar, se habla de la competencia de comunicacion (“capacidad de
comunicar...”). Por motivos obvios, un profesor no s6lo debe tener una buena base
tedrica sobre los conocimientos de su disciplina, sino que ademas debe disponer de
herramientas para transmitir esos conocimientos, algo que, irremediablemente, ha de
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pasar por la oratoria ante un publico (la clase). Es fundamental saber transmitir al
alumnado esos conocimientos.

Por otra parte, también se nombran competencias mas relacionadas con la
inteligencia emocional: “capacidad de autocontrol”, “capacidad de automotivacion”,
“desarrollo de la autoestima”, etc. Sin duda no es un tema baladi, pues, siendo realistas,
no siempre es facil ponerse al frente de una clase de secundaria y no solo saber
controlarla correctamente, sino también gestionar bien las emociones. No por nada la
mayoria de las bajas de larga duracion del profesorado son por depresion. El docente
debe, pues, trabajar en la direccion que apuntan estas competencias, a través de la
inteligencia emocional.

Pasando ya a la segunda parte, la primera de las competencias especificas de la
titulacion, relacionada fundamentalmente con la asignatura de Contexto de la actividad
docente y con el Practicum I, es “integrarse en la profesion docente, comprendiendo su
marco legal e institucional, su situacion y retos en la sociedad actual y los contextos
sociales y familiares que rodean y condicionan el desempefio docente, e integrarse y
participar en la organizacion de los centros educativos y contribuir a sus proyectos y
actividades”.

Al igual que sucede, como vemos, en la competencia aqui citada, la asignatura de
Contexto de la actividad docente comprende dos partes que, si bien estdn muy
diferenciadas en la docencia del master, estan en realidad muy relacionadas: se estudia el
contexto de la docencia tanto a nivel de centro como a nivel social. Dicha asignatura,
pero sobre todo el Practicum I, supone un primer acercamiento a la labor de un docente
en un centro de estudios de secundaria, asi como a sus obligaciones legales y éticas. En
este sentido, el estudio de la legislacion es fundamental, pues de las muchas barreras que
puede encontrarse un profesor, sin duda la primera y fundamental es la legislativa.

El primero de los rasgos del buen docente que podemos comentar, pues, es el
buen conocimiento por parte de éste de la legislacién vigente. Todo docente debe
conocer los aspectos fundamentales de la legislacion, a nivel tanto estatal como
autonoémico: la estructuracion del sistema educativo, el curriculum y sus posibles
modificaciones, las cuestiones referidas a la atencion a la diversidad, etc. Pero también
ha de conocer adecuadamente los documentos de su propio centro (el Proyecto
Educativo, el Plan de Convivencia, el Reglamento de Régimen Interno, etc.), pues debera
actuar acorde a los mismos, ya que son fruto, en su mayoria, de la negociacion entre las
diversas partes de la comunidad educativa.



Por otra parte, considero que una de las principales virtudes de la asignatura de
Contexto de la actividad docente es su punto de vista critico con el sistema educativo vy,
especialmente, con las politicas neoliberales, de las que la LOMCE es el mejor
exponente. Creo que toda critica es valiosa en tanto que a través de ella es posible
percibir no sélo el contenido objeto de la critica, sino también un punto de vista que
ademas, en este caso, ha sido de varios profesionales.

A tenor de la LOMCE, hemos reflexionado acerca del modelo de escuela y de lo
que se conoce como nueva gestion publica. Como indican Ball y Youndell (2007), la
idea de nueva gestion publica ha sido también el medio principal a través del cual se
reestructuran la organizacion y la cultura de los servicios publicos con el fin de introducir
y afianzar los mecanismos del mercado y las formas de privatizacion. Por su parte,
Gobmez (2006) afiade que se trata de ir modificando el modelo de gestion clasico de un
establecimiento publico en el sentido de imitar el modelo propio de la empresa privada,
esto es, el modelo gerencial. Esto conduce a un modelo en el que se plantea la educacién
no como formacion integral de las personas, sino como formacion de mano de obra,
estando la educacién al servicio de la empleabilidad y adecuacion al modelo laboral
(Merchan, 2012).

Creo que estas tres ideas ilustran muy bien hacia donde va la educacion hoy en
dia. Se estd hablando de gestionar los centros publicos segun los parametros de la
empresa privada. Esto es facilmente observable en la LOMCE en, entre otras cosas, el
modelo gerencial que propone (el consejo escolar queda relegado casi a un mero érgano
de consulta), frente al modelo de poder compartido (director-consejo escolar) anterior.

Por otra parte, considero que la politica es indisociable de casi cualquier aspecto
de la vida en sociedad, y ya no digamos de una institucion como es un centro de estudios.
El buen docente siempre debe tener en cuenta esa dimension politica, que afecta tanto a
nivel “micro” (en lo que incidiré mas adelante) como a nivel “macro”. Creo, pues, que el
buen docente ha de ser critico con el sistema, y es que el docente, en tanto que miembro
de la funcién puablica y, sobre todo, educador, tiene la obligacion (al menos moral) de
cuestionarse su realidad para elaborar una critica a partir de la cual, aunque sea
timidamente, poder mejorar el sistema.

Todo este proceso de privatizacion y gerencializacion supone una vuelta a la
concepcion de la organizacion escolar existente hasta mediados del siglo pasado,
momento a partir del cual triunfé la vision de escuela como comunidad frente a la de
escuela como empresa. En este sentido, no estd de mas que el buen docente reflexione
sobre la organizacién del centro y la relacion de cada uno de los actores dentro de ese
espacio del que va a formar parte.



Se ha teorizado desde comienzos del siglo pasado mucho al respecto.
Personalmente, coincido con Lindle (1999:176) al decir que “no solamente el enfoque
micro-politico [una de las teorias que se proponen para el analisis socioldgico de la
organizacion escolar] es inevitable, aconsejable e ineludible para los lideres de las
escuelas, sino que es inherente a los procesos que se producen en ellas”. En 1984 Bolman
y Deal concretaron en cinco propuestas la vision de lo que se habia denominado “arena
politica” como descripcion del funcionamiento de un centro de estudios segun la teoria
micropolitica. De esas cinco propuestas, me quedo sobre todo con tres ideas: que las
organizaciones son coaliciones compuestas de individuos y de grupos de intereses, que
las decisiones que se toman en las organizaciones emergen de procesos de negociacion,
pactos y luchas, y que tanto el poder como el conflicto son caracteristicas centrales en la
vida de cualquier organizacién, ya que los recursos son escasos Y, las diferencias,
I6gicas.

Todo esto, aunque parezca muy teorico, considero que es fundamental tenerlo en
cuenta a la hora de reflexionar sobre el aspecto contextual y socioldgico de la docencia,
que es, al fin y al cabo, uno de los objetivos de la asignatura de Contexto de la actividad
docente. Es importante entender que en todo centro de estudios existiran relaciones de
poder, asi como conflictos. Ello es natural e inevitable, y debe ser tenido en cuenta a la
hora de entrar a formar parte de esa comunidad que es un centro de estudios. EI buen
docente, pues, debera conocer su centro de estudios, reflexionar sobre qué papel ocupa él
en esa institucion, ser consciente de que se vera obligado a participar en procesos de
negociacion (e incluso tal vez en conflictos con sus iguales) y tener en cuenta que, en
ultima instancia, en toda institucion la politica es indisociable del papel que se ejerza en
ella.

Esta Gltima reflexion sobre la organizacién escolar enlaza perfectamente con la
parte de sociologia de la asignatura®, que ha supuesto una revisién de diversos fenémenos
y teorias para intentar entender mejor el “macro-contexto” en el que se inserta la
actividad docente, que no es otro que el mundo actual. Especialmente relevante para
entender nuestro mundo desde el punto de vista de la sociologia de la educacion es el
concepto de “sociedad de la informacion” de Manuel Castells (1996). En resumen, este
concepto se refiere a como ha cambiado el mundo desde la inclusion masiva de las TIC
en todos los campos. La tecnologia condiciona hoy en dia nuestra vida de una forma que
hubiera sido impensable hace no muchos afios.

' Me refiero a la estructuracion de la asignatura. Hasta aqui se hablaba de la parte de DOE, pero eso no
significa que no haya entrado en cuestiones socioldgicas.

8



La globalizacion, sin la que la sociedad de la informacién no seria posible, ha
supuesto, entre otras cosas, la posibilidad de que la humanidad haya alcanzado hoy dia la
maxima difusion cultural gracias a la utilizacion de las nuevas tecnologias. En este
sentido, la existencia de redes de comunicacion globales (Internet es el mejor ejemplo)
favorece la difusion del conocimiento. La informacion es cada vez mas “libre”, asi como
el acceso a ella.

Asi las cosas, considero que es fundamental que los alumnos, para desenvolverse
correctamente en esta sociedad de la informacidn, aprendan a ser gestores de la misma.
Nunca buscar y gestionar informacion y conocimiento habia sido tan relevante como lo
es hoy. El buen docente debe ser consciente de ello y actuar en consecuencia, en dos
aspectos, fundamentalmente. Primero, respecto a las metodologias activas, pues hoy la
tendencia es a que los docentes pasen de ser meros transmisores de conocimiento a
gestores de aprendizaje, de forma que guien al alumnado para que aprenda de forma
relativamente autdnoma. Y esto sélo es posible si ambos son competentes en la gestion
de la informacion. Segundo, respecto a las TIC, cuya inclusion en el aula estd pasando en
los Gltimos tiempos de ser importante a ser absolutamente fundamental. EI profesor
deberé ser solvente en el manejo de las TIC para poder ensefiar a los alumnos a serlo.

Esto se relaciona perfectamente con la famosa cita de Lévy (1998) sobre el
aprendizaje de competencias: “por primera vez en la historia de la humanidad, la mayor
parte de las competencias adquiridas por una persona al comienzo de su trayectoria
profesional estaran obsoletas al final de su carrera”. Si esto era asi en 1998, hoy en dia es
todavia mucho mas acuciante: hay disciplinas en las que el conocimiento se renueva cada
pocos afios. De esta manera, la renovacion y el reciclaje académico y profesional es algo
fundamental en el perfil del buen docente. La formacién permanente, para la cual la
administracion facilita numerosas vias (en Aragon, los CIFE, la plataforma DOCEO,
etc.) es, pues, imprescindible en el contexto de la sociedad de la informacion. Asi, la
competencia de “aprender a aprender” adquiere mayor relevancia que nunca, no sélo en
los profesores, sino también en los alumnos.

Una ultima cuestion a comentar es la importancia de conocer el proceso de
socializacion. Segun Rocher (1990), es “el proceso por cuyo medio la persona humana
aprende e interioriza, en el trascurso de su vida, los elementos socioculturales de su
medio ambiente, los integra a la estructura de su personalidad, bajo la influencia de
experiencias y de agentes sociales significativos, y se adapta asi al entorno social en cuyo
seno debe vivir’. Como vemos, Rocher habla de elementos socioculturales que se
integran en la personalidad. Serd, pues, fundamental que el buen docente tenga en cuenta
y conozca en cuanta medida le sea posible las caracteristicas del proceso de socializacion
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de los individuos que componen su grupo-clase, dado que esos “elementos
socioculturales” pueden condicionar por entero cuestiones como su aprendizaje
(pensemos en el aprendizaje significativo, para el cual es basico tener en cuenta las ideas
previas de los alumnos) o sus relaciones con sus iguales (en relacion, sobre todo, a
cuestiones relacionadas con tolerancia y diversidad?).

La segunda de las competencias especificas del master, que se relaciona con la
asignatura de Interaccion y convivencia en el aula, es “propiciar una convivencia
formativa y estimulante en el aula, contribuir al desarrollo de los estudiantes a todos los
niveles y orientarlos académica y profesionalmente, partiendo de sus caracteristicas
psicologicas, sociales y familiares”. Esta competencia busca aportar unas bases tedricas
al docente para ser capaz de resolver problemas derivados tanto de la convivencia e
interaccion social con los alumnos como de las particularidades de su desarrollo personal
y contexto social concretos.

El buen docente debe tener ciertas nociones acerca del desarrollo psico-bioldgico
de sus alumnos y de las fases por las que se pasa al final de la nifiez y en la adolescencia,
asi como de los problemas y dificultades que se derivan de cada una de ellas. Con ese
conocimiento se busca que el profesor sea capaz de adecuarse a los diferentes contextos
con los que se encontrard, saber manejar las diferentes situaciones que pueden aparecer
en una clase derivadas de problemas de convivencia y disefiar actividades y adoptar
planteamientos pedagogicos presumiblemente eficaces y coherentes con las
caracteristicas tanto de un alumno adolescente “tipo” (con las dificultades y
problematicas que suelen ser comunes a su edad) como de un adolescente mas
problematico, sobre todo si hablamos de problemas psicol6gicos.

En este sentido, se ha de poner de relevancia las aportaciones de diversos teéricos
acerca del desarrollo fisio-bio-psicolégico del adolescente, que tan importantes son para
una correcta intervencion psicopedagogica. Por ejemplo, son fundamentales las
aportaciones de Freud y otros autores para entender la construccion y definicion del
concepto de personalidad, y, sobre todo, los cambios que los adolescentes experimentan
en este sentido en la adolescencia, pues es una fase fundamental en esa “busqueda del

yo” que comienza en la nifez.

El docente puede cumplir un papel muy importante, ya no sélo como profesor de
su asignatura sino como educador. Y de hecho lo hace, como sefiala Morales (1995):
todo docente, por el mero hecho de serlo, tiene la oportunidad de influir en la conducta

2 . . o , .z

Me refiero, por ejemplo, a las dificultades que puede tener un alumno musulman recién llegado a
Espafia para integrarse y no ver como perniciosas algunas cuestiones de nuestra cultura, o, simplemente,
a como se van a relacionar los alumnos entre si en virtud de su contexto socio-econémico.
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de sus estudiantes proporcionandoles un modelo de referencia basado en sus propias
creencias, principios y valores. Con otras palabras, Ibafiez (2004) defiende que las
percepciones que los nifios tienen de la manera en que sus profesores actlan se
transforman en creencias normativas. Es decir, la manera en que los nifios ven que se
comportan los profesores se convierte en expectativas de cémo creen que deberian
actuar. Hablamos, pues, de que los profesores pueden ejercer gran influencia en sus
alumnos, y ello es algo a tener en cuenta por el buen docente. Considero que la
transmision de contenidos extracurriculares a los alumnos no so6lo es recomendable, sino
inevitable. En este sentido, el buen docente deberd transmitirles, independientemente de
su asignatura, los llamados valores democraticos: tolerancia, respeto, igualdad, etc.

En el caso del buen docente de Ciencias Sociales esto es tanto méas sencillo como
mas importante, pues las asignaturas de esta rama de conocimiento se prestan mucho
mejor a ejemplificar comportamientos e ideales deseables en la sociedad actual (asi como
contraejemplos y explicacion sobre la evolucion de ambos). Asimismo, seria conveniente
por parte del buen docente la inclusién de metodologias activas que permitan un trabajo
coherente con la atencion a la diversidad, la convivencia y la tolerancia, algo que
nuevamente considero mas sencillo en CCSS que no, por ejemplo, en matematicas.

Volviendo a las cuestiones del desarrollo del adolescente, como decia es
fundamental que el buen docente tenga unos conocimientos basicos sobre ello para poder
conocer mejor las dificultades de sus alumnos. Primero, en sentido fisio-bioldgico.
Hablo, por ejemplo, de conocer que los adolescentes presentan un retraso en el ritmo
circadiano, lo que supone que tiendan a dormirse mas tarde y, a su vez, estar
somnolientos a primeras horas de la mafiana. Segundo, en lo que a cambios psicoldgicos
se refiere. Por ejemplo, es totalmente normal que los adolescentes sean egocéntricos
(Elkind, 1967), o que descienda su rendimiento con el paso de primaria a secundaria.
Asimismo, el buen docente también debe conocer las psicopatologias que pueden
aparecen en el periodo adolescente. Sin embargo, como dice Achenbach (1990), muchas
veces las psicopatologias del desarrollo son simplemente variaciones cuantitativas de las
caracteristicas normales durante la adolescencia. Pero no por ello el profesorado no ha de
conocerlas para saber identificarlas y actuar en consecuencia.

Por otro lado, cabe hablar de la orientacion educativa. Lo primero que ha de
quedar claro es que dicha labor no estd restringida a los tutores o al equipo de
orientacion, sino que, en mayor o menor medida, ha de ser ejercida por todo el equipo
docente. Ademas, esta labor debe comprender acciones tan diversas como la tutorizacién
personalizada de los alumnos, la orientacion sobre su futuro academico, la resolucion de
conflictos o las entrevistas con los padres.
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Respecto a la resolucion de conflictos, el buen docente debe conocer las
herramientas y vias por las cuales se intentan resolver los conflictos en una institucion
como es el centro escolar. Para ello, debe conocer la normativa del propio centro (Plan de
Convivencia, Reglamento de Régimen Interior, etc.), dar una correcta tutorizacion a sus
alumnos tanto si es tutor como si no, saber cuando ha de pedir ayuda al equipo de
orientacion, etc. En este sentido, hoy en dia ya no se habla tanto de prevencién de
conflictos como de provencion.

Segun la propuesta de Burton (1998), la provencion de un conflicto es el proceso
de intervencion antes de la crisis que conduce a una explicacion adecuada de los
conflictos, el reconocimiento de los cambios estructurales necesarios para eliminar sus
causas y el fomento de actitudes y relaciones de colaboracion necesarios para manejarlo
sin violencia. Por otra parte, Cascon (2000) explica la diferencia de este concepto
respecto del de prevencién indicando que los conflictos no se pueden ni es bueno
prevenirlos, sefialando que prevenir tiene el sentido de evitar; en cambio, provenir
requiere desarrollar capacidades y estrategias para abordar los conflictos en sus inicios.
El buen docente, pues, debe ser consciente de la inevitabilidad de determinados
conflictos y practicar la provencion en el aula.

Como ya he comentado, la orientacion educativa comprende, sin embargo,
muchos ambitos. Por ejemplo, con el proposito de alcanzar los fines de la educacion, el
centro (en general, y los profesores en particular), consciente del poder formativo de la
familia, procurard que los padres se incorporen cada vez mas a la comunidad escolar
como miembros activos. Pero no sélo eso, sino que el buen docente también debera
desarrollar una serie de herramientas para lidiar con los padres de sus alumnos,
especialmente en aquellos momentos que puedan resultar problematicos. Para ello debera
conocer cémo tratar con los padres, cémo enfocar las entrevistas con ellos®... También
podriamos comentar otros requisitos del buen docente en este sentido, como su
inteligencia emocional, su capacidad de gestionar situaciones derivadas de las emociones
de los alumnos, su compromiso ético, etc.

Por ultimo, un tercer bloque de la asignatura pretende aportar el enfoque mas
social, el tercero, junto al psicologico y el familiar, que menciona especificamente la
competencia que estamos comentando. En este sentido, algunos de los temas
fundamentales que hemos trabajado en clase son las normas y el liderazgo, a lo cual voy
a hacer referencia a continuacion.

3 Adjunto uno de los muchos articulos al respecto que podemos encontrar, con guion incluido de cémo
llevar a cabo una posible entrevista con los padres:
http://diversidad.murciaeduca.es/orientamur/gestion/documentos/la_tutoria_en_educacion_secundaria
.pdf (cap. VII).
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Respecto a las normas, lo que interesa aqui, son los dos modelos en funcién de
como se abordan los problemas de convivencia en virtud de quién hace las normas y
coémo se aplican. Urufiuela (2016) distingue entre el modelo punitivo-sancionador, el
tipico del aula en el que existen un conjunto de obligaciones a cumplir por los estudiantes
de manera que si no las cumplen se les impone una sancién; y el modelo proactivo, un
modelo basado en la prevencion (y provencion, en virtud de lo que hemos visto, afiadiria
yO0) que supone una mayor preocupacion por parte del profesor. En este segundo modelo
el profesor no sélo permite que los alumnos elaboren ciertas normas de la clase, sino que
fomenta su implicacion. De esta forma las normas nacen fruto de un consenso que les
otorga mayor legitimidad. Asi, el buen docente ha de ser partidario de un modelo
proactivo en sus clases, pues éste facilita los aprendizajes propios de las materias y, sobre
todo, contribuye a formar un alumnado capaz de dirigir su vida de acuerdo a ciertos

valores democraticos (autonomia, respeto, responsabilidad...).

En cuanto al liderazgo, la investigacion al respecto es clara: la gran diversidad de
situaciones en la que los lideres funcionaron en el pasado hace poco probable que algun
rasgo pueda ser un predictor universal. Stogdill (1974) obtuvo esta conclusién tras
revisar 163 estudios, y mas recientemente Vendrell y Ayer (1997), entre otros, lo han
corroborado. Esto, aplicado al campo de la educacion, arroja esperanza sobre los
docentes: si bien el buen docente debe tener ciertas dotes de liderazgo, sabemos con
certeza que no todos los lideres han triunfado por unas mismas caracteristicas, o que nos
dice que todos tenemos posibilidades de convertirnos en buenos lideres, especialmente
con la experiencia que da la gestidn de una clase curso tras curso.

La tercera de las competencias especificas del master, relacionada en este caso
con la asignatura de Procesos de ensefianza-aprendizaje, es “impulsar y tutorizar el
proceso de aprendizaje de los estudiantes, de forma reflexiva, critica y fundamentada en
los principios y teorias mas relevantes sobre el proceso de aprendizaje de los estudiantes
y como potenciarlo”. Con esta competencia hablamos de aquéllos conocimientos que el
buen docente debe tener que estan més intrinsecamente relacionados con la educacion y
la teoria educativa. Asi, en Proceso de ensefianza-aprendizaje hemos hecho un recorrido
por las teorias del aprendizaje y su evolucién, por la motivacion y su importancia en el
proceso de aprendizaje de los alumnos, por la evaluacion de los alumnos y en virtud de
qué parametros debemaos utilizar un tipo u otro de evaluacion, etc.

En primer lugar, el buen docente debe partir de las distintas teorias del
aprendizaje y su evolucién como marco teorico de referencia. Un profesor, tanto a nivel
de conocimientos de su asignatura como a nivel de didactica, siempre debe tener claro
qué considera valioso, y, por tanto, en este caso, tener claro de qué modo van a aprender
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sus alumnos y donde va él a poner el foco de atencion. Sin prescindir de las aportaciones
de autores conductistas como Pavlov, Skinner o Watson (que ponian el foco de atencion
en el aprendizaje de conductas y comportamientos y, por tanto, en el aprendizaje por
repeticion, fundamentalmente) o de autores cognitivistas como Piaget (que da un paso
mas que sus predecesores y se centra sobre todo en las capacidades cognitivas de los
alumnos y no tanto en su capacidad de aprender conductas), el buen docente debe estar al
tanto de las implicaciones de la teoria que es considerada como mas valiosa en la
actualidad: el constructivismo.

Pero, como decimos, esas teorias también han aportado cuestiones merecedoras
de ser tenidas en cuenta. Por ejemplo, el enfoque conductista del aprendizaje incide en
que en el contexto educativo debe recurrirse a la objetividad, de tal forma que cada item
de todo programa académico debe exigir del estudiante una respuesta observable
(Gonzélez Zepeda, 2005, citando a Boada, 1988). Si bien discrepo en Gltima instancia
con esta afirmacion, es incuestionable que toda respuesta observable es mas facilmente
evaluable que una que no lo es, y, por tanto, sin duda esto es algo que el docente no debe
despreciar en sus clases.

Volviendo al constructivismo, éste considera que el aprendizaje se forma
construyendo nuestros propios conocimientos desde nuestras propias experiencias. Asi,
concibe el aprendizaje como resultado de un proceso de construccion personal o
colectivo. De esto se infiere facilmente, pues, que el constructivismo es el “padre” de las
metodologias activas, que, como tantas veces se ha dicho, sitan al alumno en el centro
del proceso de aprendizaje y lo hacen protagonista del mismo, restando ese protagonismo
al profesorado, que habia sido tradicionalmente el centro del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Pero mas alla de las metodologias activas, en las que me centraré mas al comentar
la cuarta competencia, quisiera poner de relieve las diferentes aportaciones a la educacion
como disciplina que han hecho algunos autores y que todo buen docente deberia conocer,
al menos someramente. Algunas aportaciones de las teorias sociocognitivas como el
aprendizaje significativo de Ausubel o el curriculum en espiral de Bruner han contribuido
a la innovacién educativa en los ultimos afios. Por ejemplo, el primero pone el foco de
atencion en las ideas preconcebidas del alumno, y, en todo caso, en la informacion que
éste ya tenia a la hora de aprender algo nuevo. Segun Lejter de Balcones (2000), citado
en Viera (2003) debe, ademas, implicar una disposicion positiva por parte del alumno, en
el que jueguen su papel los procesos motivacionales y afectivos. En cuanto a la forma de
intentar conseguir ese aprendizaje significativo, en palabras de Viera, si queremos
elaborar materiales potencialmente significativos tenemos que conocer al sujeto que
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aprende, lo cual implica conocer la situacion real de su estructura cognitiva a la vez que
identificar aquellos elementos internos que le haran posible la integracién y elaboracion
de lo nuevo para pasar a un nivel superior. Esta autora, por otra parte, insiste también en
la importancia de las cuestiones afectivas como via para alcanzar la reestructuracion de
su subjetividad, y con ello, el aprendizaje significativo.

Otra de las aportaciones en este sentido mas interesantes es el aprendizaje
autorregulado de Zimmerman (2000). En la actualidad la investigacion ha demostrado
que ser capaz de autorregular adecuadamente el propio trabajo resulta crucial en el
rendimiento académico de los alumnos en todos los ciclos educativos (Dignath y Blittner,
2008; Zimmerman, 2011; citados, al igual que las dos citas siguientes por Panadero y
Alonso Tapia, 2014). Dentro de esta misma teoria hay varias subteorias, y cada una de
ellas encuentra el foco de la motivacién del alumno para autorregularse en una cuestion
diferente. Por ejemplo, los constructivistas se centran en el deseo intrinseco del sujeto de
hallar respuesta a las preguntas que se formula (Paris, Byrnes y Paris, 2001), o los
sociocognitivos consideran que las fuentes de motivacion para autorregularse son las
metas personales y la percepcién de autoeficacia (Bandura, 1986).

Si bien en la educacion publica hoy en dia no seria posible implantar un sistema
de aprendizaje autorregulado, no por ello el buen docente no puede aplicarlo en
momentos puntuales, con el objeto de, independientemente de donde obtengan la
motivacion los alumnos, hacerlos competentes en “aprender a aprender” en grado sumo,
y también favorecer su madurez a la hora de juzgar y evaluar su propio trabajo.

Por otra parte, no estad de mas comentar que algunos autores (por ejemplo, Torres,
1994), en una linea de revision del constructivismo, previenen del error de exagerar el
énfasis en el proceso de aprendizaje (frente al de ensefianza). Antiguamente los
especialistas tendian a centrarse en el proceso de ensefianza, y eso, hoy lo sabemos,
generd un tipo de ensefianza que no se enfocaba realmente en el aprendizaje. Sin
embargo, y aunque parezca paradojico, centrarnos ahora Unicamente en el proceso de
aprendizaje sea posiblemente un error, pues estariamos obviando la dialéctica que
constituyen los procesos de ensefianza y aprendizaje (Tinnermann, 2011).

Asi las cosas, el buen docente debe ser consciente de todas las aportaciones que
he comentado, y otras muchas, sobre lo que los investigadores dicen sobre cdémo
aprenden los alumnos, qué estrategias de aprendizaje serian mas adecuadas en cada caso,
coémo es posible potenciar ese aprendizaje y, desde luego, qué practicas innovadoras han
demostrado ser mas eficientes en este sentido.

15



La cuarta de las competencias especificas de la titulacion, relacionada con las
asignaturas de Disefio curricular, Fundamentos de disefio instruccional y metodologias
para el aprendizaje y Disefio de actividades es “planificar, disefiar y desarrollar el
programa Yy las actividades de aprendizaje y evaluacion en las especialidades y materias
de su competencia”. Esta competencia, si bien es sintética en su planteamiento, hace
referencia a todo el largo proceso de disefio al que debe enfrentarse un docente: desde el
disefio curricular (si bien, en la practica, de ello se encarga la administracion en su mayor
parte) hasta el disefio instruccional.

Podemos dividir el comentario en dos partes. Primero, respecto al disefio
curricular, Schubert (2009) acierta al sefialar que el problema central del curriculo, del
disefio curricular, consiste en determinar qué es valioso que nuestros estudiantes
aprendan. Tradicionalmente los profesores han tenido ideas muy claras sobre qué querian
ensefiar y que tipo de actividades querian hacer, pero sin clarificar los resultados
deseados de dicha ensefianza. De esta manera, como defienden muchos autores, entre
otros Wiggins y McTighe (2005), nunca sabremos si los disefios son apropiados, ni
distinguiremos un aprendizaje meramente interesante de uno realmente efectivo. Es
fundamental pues que los profesores, en tanto que disefiadores, reflexionen sobre el
curriculum, sobre las actividades que van a poner en préactica y sobre lo que es valioso
que los estudiantes aprendan. EI buen docente, pues, ha de tener claros los propositos y
objetivos de aprendizaje en todo momento.

La reflexion sobre el valor de los contenidos curriculares y las actividades que se
Ilevan a cabo en el aula para que los estudiantes los aprendan lleva casi indefectiblemente
a la pretension de cambio de los mismos por parte del docente. Es entonces cuando el
profesor topa de lleno con la principal dificultad de modificar cualquier curriculum, y es
que segun algunos autores como Gillies (2006) es una construccién social. Es decir, los
criterios de seleccion de los contenidos curriculares provienen en gran medida de
consideraciones externas a la disciplina: sobre los estudiantes, la sociedad, la funcion de
la educacion, el proceso de aprendizaje, etc. De este modo, el curriculo real de cualquier
asignatura que finalmente se desarrolla en el aula es el fruto de un consenso social -en
gran medida implicito- en el que influyen muy diferentes perspectivas e intereses.

En esta misma linea®, la situacion es todavia méas complicada, pues en buena
medida todavia seguimos anclados en lo que se ha denominado como la Gran tradicion,
la forma tradicional de ensefianza basada en la ensefianza enciclopédica y el aprendizaje
reproductivo. Como aseguran varios autores, entre ellos Lépez Facal (2010), la mayoria
de las personas, incluyendo el profesorado, tienen una idea formada de en qué consisten

4 ~ . , . .
Y sobre todo en Espafia, mas que en otros paises como los anglosajones, por ejemplo.
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ensefar ciencias sociales adquirida de manera implicita a lo largo de los afios de
escolarizacion, y esa es la principal razon por la que resulta dificil modificar las
tradiciones o rutinas docentes: se tiende a reproducir aquello que en su dia se aprendi6 en
el aula.

En segundo lugar, se puede agrupar en un mismo bloque lo que se corresponde
con las asignaturas de Fundamentos y Disefio en tanto que, en realidad, el disefio de
actividades y materiales didacticos es una parte mas del disefio instruccional. De las
multiples definiciones que han dado los autores sobre disefio instruccional, me quedo con
la de Berger y Kam (1996): es la ciencia de creacion de especificaciones detalladas para
el desarrollo, implementacion, evaluacion y mantenimiento de situaciones que faciliten el
aprendizaje de pequefias o grandes unidades de contenido. Asi, el buen disefiador
instruccional es aquel docente que sabe analizar y visualizar todos los elementos
estructurales el programa de formacion, aportando las soluciones y estrategias éptimas a
cada proceso formativo.

Una vez el docente tiene clara la orientacién curricular que considera més valiosa
y quiere poner en practica, ha de optar por unas metodologias y tipos de evaluacion
determinadas. En la linea de lo que se viene comentando, y siendo coherente con las
teorias del aprendizaje en boga hoy dia, el buen docente ha de optar eminentemente por
metodologias activas, prescindiendo en la medida de lo posible de las clases magistrales
tradicionales. Existen numerosos estudios acerca de las bondades de este tipo de
metodologias, de entre las cuales, personalmente, es el aprendizaje cooperativo la que
més he trabajado en mis proyectos®. Respecto a ella, como ejemplo, sus defensores
consideran su mayor virtud lo que se ha denominado “interdependencia positiva”, por la
cual los miembros de un grupo han de tener claro que los esfuerzos de cada integrante no
solo le benefician a él mismo sino también a los demés miembros. Esta interdependencia
crea un compromiso con el éxito de otras personas: sin interdependencia, no hay
cooperacion (Johnson, Johnson y Holubec, 1994).

El buen docente, pues, ha de conocer y poner en practica las metodologias
activas, especialmente en los casos en los que los especialistas coinciden sobre las
virtudes de una metodologia, que pueden plasmarse en mejores calificaciones por parte
de los alumnos, una mayor motivacion, una mayor vinculacion entre los individuos, etc.
Por ultimo, todo ello debe culminar siempre con una evaluacion coherente tanto con los
objetivos de la UD o actividad de la que hablemos como con el desarrollo de la misma.
Ademas, y como ya he adelantado antes al comentar el aprendizaje autorregulado, yo soy
especialmente partidario de los procedimientos de coevaluacion y autoevaluacion, que,

5 T . . e
Aunque de he reconocer que no lo puse en practica durante mi docencia en los Practicum Il y III.
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bien utilizados, generan una situacion que requiere de un ejercicio de madurez y critica
por parte del alumno, ya que se le concede la posibilidad de valorar su trabajo por si
mismo o, en el caso de la coevaluacion, el de sus iguales (algo a lo que los alumnos no
suelen estar acostumbrados).

La quinta de las competencias especificas de la titulacion, relacionada con la
asignatura de Evaluacion e innovacion docente e investigacion educativa y el Practicum
I1l, es “evaluar, innovar e investigar sobre los propios procesos de ensefianza en el
objetivo de la mejora continua de su desempefio docente y de la tarea educativa del
centro”.

En nuestro caso, en esta asignatura se ha buscado analizar la relevancia y
naturaleza de los conceptos de Ciencias Sociales y los retos que plantea su aprendizaje
para los estudiantes de secundaria como ejercicio-ejemplo de lo que es, y para que sirve,
la investigacién educativa. Como dice Elliott (2011), los docentes pueden optar por
esforzarse en caminar hacia un cambio educativo en virtud de los resultados que puede
ofrecer la investigacidn-accion educativa o, simplemente, delegar dicha responsabilidad
en la administracion. Esto ultimo suele ser lo mas comun. Asi las cosas, los docentes se
convierten en “técnicos” responsables de introducir los cambios que han sido
planificados y disefiados méas alla del aula y el centro escolar. Hablamos, pues, de un
escenario que desprofesionaliza a los docentes como agentes del cambio educativo.

A dar la vuelta a esta situacion es a lo que va encaminada esta introduccion a la
investigacion que supone la asignatura de Evaluacion e innovacién. El buen docente debe
estar informado de los resultados de la investigacion en didéctica de su especialidad (en
nuestro caso, de las Ciencias Sociales)®, pues los estudios arrojan luz sobre determinadas
dificultades de aprendizaje que seria incoherente que un docente no tuviera en cuenta.
Sin embargo, el docente puede ir un paso méas alla y, en la linea de las palabras de Elliott,
no sélo estar al tanto de los resultados de las diversas investigaciones, sino intentar llevar
a cabo su propia experiencia de innovacion- investigacion. En este sentido, toda actividad
innovadora a la que se le haya dedicado un esfuerzo considerable de disefio deberia ser
analizada, tras su implantacion, segun los resultados alcanzados por los alumnos (como
variable principal, pero no Unica).

Dicho de otro modo, y citando nuevamente a Elliott, la importancia de la
investigacion reside en que ayuda a los profesores a reconstruir juntos una tradicion
profesional basada en ideas de "sentido comin" aceptadas de forma acritica. Ademas,

6 , C 12 T . P . .
Y no sélo de la didactica y précticas innovadoras mas generalizadas, a lo cual ya he hecho referencia en
la tercera de las competencias comentadas
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implica crear espacios para que los profesores reflexionen individualmente,
colaborativamente y/o con sus estudiantes. Asi, la investigacion debe entenderse como
una parte integral de la ensefianza y no como un proceso separado.

Cabe afiadir a este respecto que no son pocos los autores que defienden la
investigacidn-accion en el aula. Por ejemplo, Noffke y Stevenson (1995:3) o Cochran-
Smith y Lytle (1993) aseguran que ayuda a incorporar cambios en el aula y mejorar la
efectividad del profesorado, mejorando su desarrollo profesional. Parsons y Brown
(2002:4), por su parte, concluyen que el valor de la reflexién sobre la propia labor
docente se potencia cuando esta sustentado por la recogida de datos por medio de la
observacion sistematica u otros métodos de registro de datos. En definitiva, pues, el buen
docente debe ser investigador, pues no hay mejor forma de conocer los puntos débiles y
fuertes del aprendizaje de tus alumnos que investigandolo por ti mismo.

En segundo lugar, por lo que respecta al aprendizaje de conceptos, considero que
la realizacion del proyecto de esta asignatura cumplio con creces, a un nivel
introductorio, el objetivo que acabo de exponer en las lineas anteriores. Me sirvié para
ver de primera mano la gran dificultad que presentan los alumnos de secundaria para
entender los conceptos de ciencias sociales, que suelen comprenderlos de forma o bien
incompleta, o bien errénea. Asimismo, también adolecen de falta de capacidad de
interrelacion, y suelen tratar las diferentes partes de un concepto como compartimentos
estancos (Carretero, 2011).

Asi, en el caso concreto de las Ciencias Sociales, el buen docente ha de ser
consciente de las dificultades de sus alumnos para la comprensién de los conceptos en
toda su complejidad’, y ha de actuar en consecuencia, intentando (mayormente a base de
ensayo-error, considero) mejorar las metodologias puestas en practica y los recursos
didacticos utilizados.

Como conclusion final, a través de este marco tedrico hemos ido comentado las
competencias especificas del master, lo que nos ha servido, pues ese era el objetivo, para
elaborar el perfil del buen docente. Creo que ha quedado claro con mucho la complejidad
del oficio docente y que, lejos de tener que ser el profesor un especialista inicamente en
su materia, ha de ser, sobre todo, un buen gestor de aula, con todo lo que ello conlleva.

7 ;. . .
Pero no por ello no adaptados al curso académico que procediera, obviamente.
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3. Justificacion de la seleccion de proyectos

Para el apartado de reflexion critica que viene a continuacion, he decidido
seleccionar la unidad didactica que disefié en la asignatura de Disefio de actividades
relacionada también con el Practicum Il, por una parte, y el proyecto de investigacion de
la asignatura de Evaluacion e innovacion docente e investigacion educativa, relacionado
con el Practicum 111, por otra.

Esta seleccion viene justificada por varios motivos. Primero, por el hecho de que
sean trabajos que versan sobre mi especialidad, en mi caso, Geografia e Historia. Esto
tiene la ventaja de que su realizacion no me supuso, gracias a mis estudios previos,
problemas respecto a los contenidos (a diferencia de los trabajos de, por ejemplo,
Interaccion y Convivencia, cuyos contenidos desconocia en buena medida). Segundo,
porqgue son los trabajos que considero he trabajado con mayor profundidad y he dedicado
una mayor atencion, y por tanto, previsiblemente, también sera de mayor profundidad el
analisis-comentario que vaya a realizar. Tercero, y relacionado con lo anterior, es que
estamos ante dos trabajos que en ambos casos he puesto en practica en el aula. Ello me
permite aportar mi vision tanto tedrica como préactica, tanto de disefiador como de
docente.

Asi pues, en la reflexién critica que comienzo a continuacion comentaré ambos
trabajos, relacionandolos cuando sea posible. Principalmente, analizaré hasta qué punto
mi experiencia de disefio y puesta en practica de la unidad didactica y el proyecto de
innovacion-investigacion me ha servido para adquirir mis competencias como futuro
docente de Geografia e Historia.
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4. Reflexion critica de los proyectos seleccionados

4.1 Unidad didactica

El primero de los documentos sobre los que va a versar esta reflexion critica es la
unidad didactica, que podemos considerar la unidad minima de trabajo estructurado y
coherente por si mismo, con sus objetivos, contenidos y evaluacion, desarrollados en una
temporalizacion determinada.

Uno de los principales objetivos de este méster, concretamente de la asignatura de
Disefio de actividades, es la de hacernos a los futuros profesores competentes como
disefiadores, ya sea de actividades, de unidades o de programaciones didacticas,
abarcando asi todo el abanico de disefio de menor a mayor concrecion. Pero lo més
importante en este sentido es que en el master, en tanto que master profesionalizante,
hemos aprendido a hacerlo a un nivel profesional o cuasi-profesional. Asi, a los motivos
ya expuestos para la justificacion de la seleccion de proyectos se ha de sumar, sobre todo
en el caso de la unidad didactica, que es un trabajo profesional, igual al que habremos de
disefiar en el futuro, ya sea para las oposiciones o para nuestra propia clase.

En mi caso, mi unidad didactica fue disefiada para la asignatura de Historia del
mundo contemporaneo de 1° de Bachillerato, concretamente para una clase del IES
Jeronimo Zurita compuesta por 26 alumnos, de los cuales ninguno era ACNEAE. En
cuanto a su contenido, mi unidad didactica versa sobre la Segunda Guerra Mundial y el
Holocausto®. La eleccién de esta unidad didactica no recay6 sobre mi, sino que, en virtud
de mi condicion de docente en practicas, me vino dada por el progreso de mi tutor de
centro en el grupo que, en este caso, si elegi yo.

Entrando ya en comentarios mas especificos, quisiera comenzar por el disefio de
la unidad didéctica, de lo cual puedo comentar, a su vez, dos cuestiones. Por una parte,
los aspectos formales. Como ya he adelantado, el principal valor de la realizacion de este
trabajo es la toma de contacto con la parte “de despacho” de la profesion docente, lo que
supuso también, en nuestro caso, realizar por primera vez un trabajo verdaderamente
profesional, al mismo nivel de lo que se nos requerira en las oposiciones o durante el
ejercicio de esta profesion. Asi, hemos aprendido qué partes conforman una unidad

® Esta dltima parte tiene una mayor profusidn de lo que suele ser habitual debido a que los alumnos iban
a asistir a una charla sobre el Amical de Mathausen y mi tutor me pidié que les explicara el Holocausto
con mayor profundidad. Asi, y dando un paso mas de lo que establecen los contenidos curriculares
LOMCE (que hablan, en cuanto a contenidos, meramente de “El Antisemitismo: el Holocausto”), inclui en
el disefio de la unidad contenidos referidos al nacimiento y evoluciéon de la politica racial nazi en
Alemania.
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didéctica y cémo se ha de desarrollar cada una de ellas®. Siempre hemos de tener en
cuenta que vamos a trabajar para la administracion, y por tanto es importante cumplir con
la legalidad vigente.

Segundo, y sobre el contenido, he podido comprobar de primera mano que la
preparacion de una buena unidad didactica requiere de mucho esfuerzo por parte del
profesor. En mi caso, constd, de dos partes mas o menos bien diferenciadas. Primero, lo
que podriamos Ilamar un seminario sobre la politica racial nazi y el Holocausto; segundo,
los contenidos mas directamente relacionados con la Segunda Guerra Mundial.

Creo que, dentro de mi unidad didéctica', la docencia mas innovadora la puse en
préctica en la primera de dichas partes. Comencé elaborando un dossier de textos sobre la
politica racial nazi, intentando que todo lo que ibamos a ir viendo estuviera reflejado
directa o indirectamente con el contenido de los textos. Asi, el principal objetivo era
conceder a los alumnos el protagonismo de su proceso de aprendizaje, de forma que eran
ellos los que, a través de una lectura guiada a lo largo de dos sesiones, debian intentar
extraer las principales conclusiones respecto del tema que nos ocupa. El proceso era
sencillo: tras una pequefia introduccion inicial, pedia a uno de los alumnos que leyera el
texto en voz alta y luego le preguntaba por lo que habia leido, esperando que me diera
toda la informacion que fuera capaz, destacando siempre los aspectos méas importantes.
Cuando el alumno en cuestién o sus compafieros ya no querian o podian aportar nada
mas, yo acababa la explicacion. Cabe destacar que junto a los textos también vimos y
comentamos carteles propagandisticos antisemitas, una reconstruccién virtual 3-d de
Auschwitz y un fragmento de la pelicula El nifio con el pijama de rayas.

La elaboracion de este dossier, en tanto que primera elaboracion de recursos
didacticos como docente, me obligd a pensar sobre el tema que debia explicar, a nivel
tanto didactico como de contenidos. Es decir, no sélo debi informarme bien, repasando lo
gue ya sabia y buscando mucha nueva informacion para tener una base sélida desde la
cual ejercer como profesor, sino también pensar esa informacién, los contenidos,
didacticamente, pues el objetivo del docente siempre es, en Ultima instancia, transmitir
esos contenidos a los educandos. Asi, por ejemplo, tuve que ver qué organizacion de los
contenidos que pretendia explicar se acomodaba mas a la metodologia que queria utilizar
(en este caso, el dossier de textos). Me acabé decantando por una organizacion

° Teniendo en cuenta que ahora, en el master, hemos llegado incluso mas lejos, pues cuando seamos
docentes los objetivos y demas cuestiones marcadas por la legislacion habremos de reproducirlas del
curriculum oficial, sin desarrollarlas.

'° Me refiero a que tuve la suerte de dar mas clases, y no sdlo las concernientes a mi UD.
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diacrénica, pero también podria haber optado por una organizacion tematica, por
ejemplo™.

Por otra parte, el docente, para la elaboracion de éste o cualquier otro material
didactico, también ha de demostrar cierta soltura buscando cada una de las partes de
contenido que compusieran dichos materiales didacticos. Asi, en mi caso, no fue poco el
trabajo de busqueda de fuentes que llevé a cabo. Me di cuenta de que sin duda no es tan
facil como parece encontrar textos que sean los suficientemente significativos como para
trabajarlos en clase, a pesar de la cantidad de, entre otras cosas, portales on-line
dedicados a la Historia o la didactica de la Historia.

En definitiva, la elaboracion de la unidad didactica, en tanto que “guia” de la
didactica de un tema en concreto durante un periodo determinado, comprende también la
elaboracion de materiales didacticos sobre ese tema. Asi, la puesta en préctica de mi
unidad didactica durante el Practicum Il me hizo mas competente en el disefio de
recursos didacticos, en la busqueda y manejo de fuentes (ampliando mis conocimientos
sobre dénde buscar materiales para los alumnos o sobre como hacerlos yo mismo) y en la
reflexion en términos didacticos que se requiere siempre que un docente trata con los
contenidos que va a explicar en clase.

Mas alla de la primera parte de la unidad didéactica, la referida a la politica racial
nazi y el Holocausto, no preparé recursos didacticos muy innovadores. Primero, las
causas de la Segunda Guerra Mundial las expliqgué en forma de clase magistral,
intentando que los alumnos intervinieran lo maximo posible, pero de una forma poco
innovadora, he de reconocerlo. Segundo, para los antecedentes directos de la guerra
elaboré tres ejes cronoldgicos para cada una de las potencias del Eje, que proyecté en la
pizarra y sirvio como eje (valga la doble redundancia) de mi explicacion. Tercero, para el
desarrollo de la guerra utilicé nuevamente la clase magistral, siempre valiéndome de
documentos que reflejaran lo que estaba explicando (mapas, imagenes de la guerra, un
power point que ilustraba un buen resumen esquematico del desarrollo de la guerra etc.).
Cuarto, continué con la misma metodologia para las consecuencias, aunque, siempre
intentando conceder protagonismo a los alumnos, fui sacando a algunos a la pizarra a
intentar explicar por ellos mismos las causas de la guerra, teniendo en cuenta que la
mayoria de las consecuencias son comunes a todas, y, por tanto, Idgicas si se piensa en
términos historicos.

En quinto y ultimo lugar, mandé a mis alumnos como deberes de semana santa un
pequefio trabajo sobre el la resistencia ante el nazismo, concretamente sobre el caso

11 . . . . . .
No en este tema en cuestion, pero tal vez si hubiera sido posible en otros temas, a eso me refiero.
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francés. Pretendia que con él trabajaran aspectos tanto concretos como abstractos. Asi,
teniendo como referencia un documental sobre La nueve, un pequefio discurso de De
Gaulle y un articulo periodistico, debian responder una serie de preguntas sobre el
fendmeno de la resistencia ante el nazismo en Francia, unas de ellas muy descriptivas y
sencillas, pero otras mas complejas (referidas, fundamentalmente, al nacionalismo y a
coémo la propaganda politica contribuyd a generar, ya desde el propio transcurso de la
guerra, una historia tergiversada y una memoria historica en consonancia con aquélla).

Cabe destacar que la elaboracion de este dossier, ademas de lo ya comentado
respecto del dossier de textos de la politica racial nazi, me coloco en una posicion similar
al elaborador de materiales para la educacion a distancia. Al ser un dossier para ser
trabajado en casa, todo debia estar lo suficientemente claro como para que no necesitaran
de mi como guia de la actividad, ademas de tener que estar las preguntas muy bien
adaptadas a las capacidades ya no s6lo de un alumno de bachillerato, sino de esos
alumnos de bachillerato en concreto, que a estas alturas ya comenzaba a conocer bien.

A tenor de lo anterior y como digresion final, cabe hacer un comentario sobre el
contexto. Hablar de contexto supone en todo caso, a mi parecer, hablar de la dificultad de
llevar la teoria a la practica. La puesta en practica de la unidad didéctica en una clase de
bachillerato supuso el final del largo camino respecto de la importancia del contexto que
habiamos comenzado a principios del master, cuando, de forma transversal, lo fuimos
comentando ya en diversas asignaturas. Asi pues, y en virtud de mi experiencia como
docente, por escasa que sea, valoro hoy en dia el contexto como uno de los aspectos
centrales de la docencia. Los ejemplos en este sentido son infinitos: cada centro, cada
clase y cada alumno es diferente, y diferentes seran igualmente todas las clases que dé un
profesor, aun con la misma preparacion. Ademas, como ya he comentado en la primera
parte de este trabajo, me posiciono a favor de la vision del docente como “gestor de aula”
mas que como transmisor de contenidos especialista en su asignatura. El profesor ha de
ser un educador. Esta pequefia digresién quizads ayude a entender mejor el valor que
concedo al contexto.

Si bien no me fue posible, como recomienda la guia didactica del Practicum II,
poner en practica mi unidad didactica en dos grupos diferentes para estudiar las
diferencias, si asisti a las clases de mi compafiera de practicas, que no sélo tuvo que dar
en el mismo curso que yo la misma unidad didactica, sino que ademas la primeras clases
las disefiamos entre ambos. Por tanto, si me fue posible comparar dos contextos
diferentes. Pude, pues, observar de primera mano lo que por otra parte es bien sabido por
todos: siempre hay clases mejores que otras (en términos de calificaciones, me refiero,
por entrar a valorar Gnicamente cuestiones objetivas). Asi, lo que en un aula resultaba
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interesante y/o sencillo a los alumnos, en la otra (la mia) debia ser repetido varias veces,
no ya por falta de comprension de los alumnos, sino por su apatia e indiferencia hacia
algunos de los temas. También era muy notable las diferencias en la actitud hacia el
debate e intervenciones entre iguales que se intentaba motivas por nuestra parte (los
profesores en practicas) respecto a algun tema polémico en el “seminario” de la ideologia
racial nazi. Si bien no puse en préctica la metodologia de aprendizaje cooperativo, creo
que pude atisbar la denominada interdependencia positiva asociada a él: en la otra clase,
cuanto mas y méas personas debatian, mas querian hacerlo, pues, por decirlo de alguna
manera, los alumnos pudieron llegar a considerar que “lo normal” era intervenir;

mientras que en mi clase sucedia todo lo contrario, y “lo normal” era no hacerlo.

Estos son Unicamente algunos de los ejemplos que podria comentar a tenor del
contexto que, como he tratado de exponer a lo largo de este trabajo, es imprescindible
tener en cuenta para ser un buen docente.

4.2 Trabajo de innovacion-investigacion

El segundo de los documentos a comentar es el trabajo de innovacion-
investigacion. Dicho trabajo lo puse en practica en la misma clase de 1° de bachillerato
del IES Jeronimo Zurita, concretamente, a continuacion del término de la unidad
didactica. En la linea de lo que ya he dicho al comentar la quinta competencia en el
primer apartado del trabajo que nos ocupa, la investigacion educativa me parece
fundamental para progresar en el mundo de la Educacion. Si bien, en virtud de los
estudios que se llevan afios realizando, hoy en dia ya pueden postularse tesis bien
fundamentadas acerca de las facilidades y dificultades que tienen los alumnos de
secundaria a la hora de enfrentarse a las ciencias sociales, nunca esta de mas seguir
ahondando en este campo.

Veo la innovacion, en este sentido, como el Gnico camino hacia el progreso
didactico. Debemos recordar que dicho progreso no debe ir encaminado hacia la
“innovacién por la innovacion™*?, o a facilitar o hacer mas entretenidas las clases a los
alumnos, sino hacia la busqueda de una metodologia que garantice un mejor aprendizaje
de los adolescentes. En nuestro caso concreto, pusimos en practica a través de este
trabajo lo que se denomina investigacion-accion, debido a que el investigador maneja y

analiza datos que él mismo ha recopilado, formando asi parte de la investigacion de

2 Me refiero a los peligros que entrafa la innovacion en el sentido de aplicarla por inercia y sin un
objetivo claro. Puede servir de buen ejemplo el tema de las TIC: muchos profesores se suman a la “fiebre”
de la innovacion tecnolégica pero el resultado muchas veces acaba siendo una clase tradicional, sin
verdadera innovacion educativa, pero con muchas herramientas informaticas.

25



forma directa. Elliott (1991) define la investigacion-accion como el estudio de una
situacion social con vistas a mejorar la calidad de la accion en ella.

El buen docente, en tanto que investigador-actor, debe disefiar actividades
innovadoras (siempre habiendo planteado unos propositos de aprendizaje) y luego
estudiar sus resultados. Lo fundamental es saber por que la experiencia ha arrojado unos
resultados de aprendizaje positivos o negativos en los alumnos. Asi, el ensayo-error no
solo es recomendable, sino inevitable. En definitiva, abogo por la transformacién del
docente, al menos con cierta asiduidad, en investigador-actor, pues nadie mejor que él
para obtener conclusiones sobre sus propios alumnos, que, ademas, puede servir a otros

profesores si ese pequefio “grano de arena” se suma a toda la investigacion ya existente.

La plasmacion de lo anterior llegd, en mi caso, con la puesta en practica del
proyecto de innovacion-investigacién, basado en la ensefianza de un concepto (en mi
caso, “bipolarizacion del mundo (Guerra Fria)” a través de la metodologia del learning
cycle. Dicho “ciclo de aprendizaje” mueve a los estudiantes a través de una investigacion
cientifica mediante un proceso en el que, primero, se les anima a explorar los materiales,
luego a construir un concepto y finalmente a aplicar o extender el concepto a otras
soluciones (Marek, 2008). Dicho con mis propias palabras, es una metodologia basada en
un ciclo de aprendizaje de forma que a partir de una experiencia (imagen, video, role
playing, excursién, etc.) el alumno debe explorar unos contenidos y desarrollarlos a
través de dichas experiencias y gracias a accién del profesor como guia, todo ello yendo
de menor a mayor complejidad en su aprendizaje.

En nuestro caso concreto, como el objeto de estudio era un concepto, en una fase
previa al disefio de la actividad debimos analizar y reflexionar sobre aquél para poder
dividirlo en distintas dimensiones. Estas serian fundamentales para el disefio de la
actividad, pues a que los alumnos entendieran en toda su complejidad e interrelacionaran
las dimensiones que hubiéramos elegido es a lo que iba enfocado este trabajo.

El trabajo se dividia en varias partes. En una primera parte, como marco tedrico,
debiamos presentar una sintesis sobre las principales conclusiones que la investigacién
previa arroja sobre el aprendizaje de los adolescentes en las ciencias sociales. En
resumen, y como a posteriori pudimos comprobar por nosotros mismos, la tesis principal
es que los adolescentes presentan una gran dificultad para comprender los conceptos de
ciencias sociales en toda su complejidad, mas alla de la reproduccion memoristica a la
gue estan acostumbrados y segun la cual suelen ser evaluados. De esto inferimos, pues,
que los procedimientos de evaluacion tradicionales no evalGan verdaderamente la
comprension por parte de los alumnos de los contenidos vistos en clase, sino meramente

(y como por otra parte no es ningin secreto) su capacidad de memorizacion. En este
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sentido, la investigacion-accion nos muestra de primera mano cudn necesaria es la
innovacion educativa, a nivel tanto metodoldgico como evaluativo, siempre y cuando
partamos de la premisa, claro, de que no es la mera reproduccion memoristica lo que
buscamos de los alumnos de secundaria.

Una segunda parte se correspondia con el anélisis del concepto, apartado en el
cual debiamos dividirlo en dimensiones y plantear cuéles serian las denominadas
cuestiones de investigacion, es decir, qué cuestiones pretendiamos que los alumnos
llegaran a contestar y entender a través de la experiencia que plantedbamos. A
continuacion, en la tercera parte desarrollamos la metodologia, consistente en explicar de
qué manera las experiencias que plantedbamos (en mi caso, textos e imagenes) debian
conducir a los alumnos a la comprensién de las dimensiones tratadas del concepto
elegido.

La cuarta parte consistia en presentar los resultados obtenidos tras la
categorizacion de las respuestas dadas por los alumnos a numerosas preguntas que se les
planted a lo largo de las dos sesiones y media que utilicé para poner en préactica esta
experiencia de innovacion-investigacion. También debia analizar, y a partir de aqui
reside el verdadero sentido de este trabajo, por qué habia obtenido las respuestas que
habia obtenido. En este sentido, el analisis habia de ser pormenorizado, y habiamos de
centrarnos en hacer dicho analisis segun tres parametros: las dificultades intrinsecas del
concepto, el contexto de la clase y mi propio disefio de la experiencia.

Ya en ese punto del trabajo, incluso antes de sacar conclusiones a partir de los
resultados, se aprecia lo interesante e importante para el ejercicio de la docencia que
puede resultar aquél. Y es que esos tres puntos que acabo de comentar son siempre claves
a tener en cuenta por parte del docente, independientemente de que hablemos de una
experiencia de innovacion-investigacion o de una clase mas tradicional. EI buen profesor
debe reflexionar y analizar los contenidos que van a verse en clase para intentar atisbar la
verdadera dificultad que tienen.

Asi, esas dificultades intrinsecas de las que hablamos deben ser tenidas siempre
en cuenta como una de las “barreras” de aprendizaje de los alumnos. Segundo, el
contexto, que, como ya he comentado varias veces, es fundamental, y puede condicionar
por entero la actividad docente. Es necesario tener este aspecto en cuenta tanto a nivel de
clase como individualmente, pues ni todas las aulas generan un clima proclive al estudio
ni todos los adolescentes presentan las mismas capacidades. Tercero, el disefio de la
experiencia, pues éste puede llevar a resultados insatisfactorios si no estd lo
suficientemente bien pensado y/o el profesor no tiene claros los objetivos o no sabe guiar

a los alumnos a lo largo del proceso de aprendizaje por mucho que hablaramos de un
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concepto sencillo y un contexto favorable al aprendizaje. En definitiva, el aprendizaje
dependera de estas tres variables: el contexto del aula y cada uno de sus integrantes
dentro de la misma, la dificultad de los contenidos vistos y el disefio de la actividad por
parte del docente.

La quinta y Ultima parte consistia en extraer conclusiones de dichos resultados,
mas alla del comentario de las tres variables que ya he expuesto. Asi, mas que intentar
entender el porqué de los resultados, en ideas de las que podriamos servirnos en el futuro
tanto nosotros mismos como cualquier otro docente con quien compartiéramos nuestros
analisis, por modestos que fueran. Es decir, se planteaba en este punto la creacion de una
“teoria” del aprendizaje de los conceptos por parte de los adolescentes, en nuestro caso
de alumnos de bachillerato. Como cabia esperar, los resultados coincidieron en gran
medida con lo que ya sabiamos antes de empezar el trabajo; me refiero a las dificultades
de aprendizaje ya comentadas que no cabe repetir de nuevo.

Pero también se pretendia hilar méas fino, intentando entrever los problemas de
aprendizaje concretos que habian surgido respecto de cada dimension, asi como de la
relacién entre ellas (en mi caso, trabajamos tres dimensiones diferentes). Incluso
debiamos intentar rastrear “categorias umbral” y patrones de respuesta entre los diversos
alumnos, interrelacionando las respuestas no en este caso de todos los alumnos dentro de
cada categoria, sino de un mismo alumno en todas sus categorias. En mi caso, he de
afiadir, no fue capaz de encontrar patrones mas alla de que los alumnos que solian
alcanzar las categorias de complejidad mas altas en una dimension también solian
alcanzarlas en otras, al igual que los alumnos que daban respuestas demasiado sencillas
en, por ejemplo, la categoria uno, solian darlas también en la dos y la tres.

En conclusién, un trabajo como éste permite observar, reflexionar y poner en
valor el contexto de nuestra aula, pero también ser conscientes de las dificultades de los
contenidos que se imparten, asi como de las que tienen los alumnos respecto al
aprendizaje de dichos contenidos en ciencias sociales. Y, por supuesto, ayuda a ver si
realmente ha funcionado una actividad innovadora que se haya propuesto, disefiado y
puesto en préactica. La investigacion-accion, a pesar de su laboriosidad, sin duda tiene
mucho que aportar al buen docente del siglo XXI.

4.3 Comentario comparado

He de comenzar diciendo que para llevar a cabo este comentario lo ideal habria
sido que mi proyecto de innovacion-investigacion, la experiencia sobre el concepto de
bipolarizacion del mundo, hubiera pertenecido a mi unidad didactica. Sin embargo, no
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fue asi. Esto dificultara el comentario conjunto en tanto que uno no se enmarca dentro del
otro. Sin embargo, me remito al apartado de justificacion de la seleccion de estos trabajos
para saber por qué los he elegido.

En este punto, he de afadir un motivo mas a los que ya especificados
anteriormente, que ademas sirve para desarrollar este apartado. Sin duda lo que mas
tienen en comdn ambos trabajos es que son los dos de los realizados en el master con los
que mas he aprendido. Dos trabajos potencialmente profesionales (o semi-profesionales,
al menos) que me han ayudado a entender y ejercitar buena parte de las competencias que
ha de demostrar un docente.

Sin embargo, mientras que la unidad didactica es un trabajo méas formalizado, en
la linea de lo que deberemos hacer, en virtud de la legislacion vigente, cuando seamos
profesores, el trabajo de innovacién-investigacion es un trabajo mas universitario, pero
del cual, por sus caracteristicas y objetivos, hemos aprendido sin duda cuestiones
relativas a la docencia en secundaria. Asi, mientras el disefio del primero creo que ha sido
clave para mi formacién mas formal y reglada como docente y el disefio del segundo més
importante en lo que a aptitudes y competencias respecto a la profesion se refiere, la
puesta en practica de ambos me ha ejercitado en buena parte de aquello que se requiere
en el perfil de un buen docente del siglo XXI: disefio de actividades, innovacion e
inclusion de metodologias activas en mi docencia, comprension y manejo del curriculum
oficial vigente, conocimiento del contexto del aula y puesta en practica de mi actividad

docente de forma coherente con ¢él, utilizacion de las TIC’s, investigacion educativa, etc.

En este sentido, el verdadero reto de estos trabajos, por paraddjico que pudiera
parecer, era la libertad que nos concedian a la hora de disefiarlos y ponerlos en practica.
Si bien el disefio de la unidad didactica estaba bastante acotada formalmente hablando, y
el trabajo de innovacidn-investigacion estaba bastante acotado metodol6gicamente
hablando, en ambos casos nosotros como alumnos disponiamos de gran libertad de
eleccion a la hora de establecer qué queriamos ensefiar y como ibamos a hacerlo. Asi,
durante el Practicum Il llegd la hora de poner en practica todo aquello que habiamos
aprendido, y que todavia entonces seguiamos aprendido, pero ya de forma practica en vez
de tedrica.

Los alumnos del master éramos, en virtud de toda la docencia recibida, buenos
conocedores del cambio de paradigma educativo en el que llevamos inmersos unos
cuantos afios pero que sobre todo ahora es cuando esta haciéndose un verdadero esfuerzo
de cambio hacia la innovacion educativa. Asi, disefiar y poner en practica todo aquello
gue habiamos estudiado desde septiembre no parecia facil. En mi caso, en tanto que
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profesor en formacién, lo hice desde luego con muchos fallos, pero sélo poniéndose
frente a una clase es como realmente podemos aprender.

Tras muchas horas de preparacion de los trabajos universitarios y los materiales
didacticos para nuestras clases en el instituto, saco dos conclusiones en este sentido.
Primero, que la experiencia es fundamental en esta profesion, y que sélo gracias a ella,
con el tiempo, conseguiremos asentar determinadas competencias. Segundo, que un buen
disefio de unidades didacticas y actividades es fundamental para ser un buen docente, y
que sin ellas todo intento de innovacion o mejora esta condenado al fracaso por mucha
experiencia que se tenga.

Por ultimo, quisiera afiadir un comentario sobre las evidencias de aprendizaje de
mis alumnos como profesor en préacticas. Esto es fundamental, pues, al fin y al cabo, el
papel de todo docente es que sus alumnos aprendan. Los resultados de aprendizaje fruto
de mi unidad didactica (a través del examen y un trabajo) y de mi proyecto de
innovacion-investigacion (preguntas que escribian durante la experiencia) fueron
dispares. En ambos casos no fueron demasiado buenos, pero no exactamente por los
mismos motivos.

En el caso del examen, la nota media de todos los alumnos no alcanzaba el
aprobado, y tan so6lo fueron tres los alumnos que superaron el notable bajo. Primero,
debemos tener en cuenta que estas calificaciones son tan solo ligeramente inferiores a su
media en la asignatura de Historia del mundo contemporaneo. Dicho eso, hay que
entender que los alumnos de secundaria son muy acomodaticios, y seguramente les
resulté complicado salir de la dinamica de los exdmenes de mi tutor para hacer uno mio,
que era algo diferente. Disefié el examen con la maxima de que se debe preguntar al
alumno lo que se espera (de lo contrario se estarian preguntando cosas rebuscadas, algo
que a mi parecer no tiene mucho sentido) pero no de la forma en que se lo espera. Con
esto me refiero a que considero que se debe acabar con los examenes mas tradicionales
en los que Unicamente se preguntan temas y conceptos que, ademas, suelen coincidir con
los epigrafes del libro de texto. Esto no fomenta méas que la reproduccién memoristica.
Desde luego la memoria es necesaria, pero ya no tanto la reproducciéon memoristica. Por
ello creo que en realidad, si analizamos sus calificaciones, no fueron peores. Esa
dificultad afiadida para ellos del examen la pena por observar cdmo algunos de los
alumnos si supieron adaptarse y establecer relaciones causales a las que quizds no
estaban acostumbrados.

En el caso la experiencia de aprendizaje de un concepto, no hice evaluacion y
calificacion de sus resultados, pero desde luego si los lei y analicE. Como ya he

comentado en el epigrafe anterior, la conclusion a la que llegué tras dicho anélisis es la
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complejidad que tienen los alumnos para entender los conceptos de CCSS. En general,
creo que los resultados de aprendizaje en este caso no fueron muy buenos, pero el
contexto, aunque no aporte nada valioso, si es Util para entender por qué. Primero, porque
varios alumnos faltaron al menos uno de los dias de la experiencia y, dada su corta
duracion, ya es una falta bastante significativa que hizo que perdieran el hilo (recordemos
que el concepto se explicaba segun una progresion, en virtud del learning cycle).
Segundo, porque dos de las tres clase que usé fueron primera hora de la mafiana, algo que
nunca es bueno si se necesita de la concentracion de los estudiantes. Tercero, porque el
propio instrumento de evaluacion quizas no fuera el mas adecuado, tanto por cuestiones
de disefio (mea culpa; desarrollado en las conclusiones del trabajo de innovacion-
investigacion) como por el hecho de que no rindieron al m&ximo porque no era un
examen.

En todo caso, creo que a cualquier profesor le llenaria de orgullo ver que, al
menos algunos de sus alumnos, han aprendido algo que el propio profesor considera
dificil y duda acerca de si los alumnos llegarian a ser capaces. No considero esto una
cuestion menor, pues, al fin y al cabo, como hemos comentado al principio de este
trabajo, la capacidad de automoviacion y el desarrollo de la autoestima son dos de las
competencias transversales que debemos adquirir en el master.
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5. Conclusiones y propuestas de futuro

Llegados al final del trabajo, cabe recapitular las principales ideas ya expuestas a
modo de conclusion, destacando, una vez mas, las cuestiones que personalmente valoro
como mas importantes. Asimismo, haré un breve comentario sobre los retos de la
profesion docente y propuestas de futuro de la misma, es decir, hacia donde creo que ha
de encaminarse esta profesion.

La principal conclusion que he obtenido tras el estudio de este méster, y en virtud
de la reflexion y redaccion de este trabajo como colofon del mismo, es que la profesion
docente es multidisciplinar, polifacética y, sin duda, compleja. Lejos de las opiniones
prototipicas que tiene la opinion publica hacia los profesores como funcionarios con poco
trabajo y muchas vacaciones, considero que la cantidad de conocimientos didacticos y de
su propia disciplina que debe tener y saber poner en practica un profesor dista mucho de
“ser poco trabajo”. Como digo, la profesion docente es multidisciplinar porque el docente
ha de ser especialista en las asignaturas que imparte (y que, por si fuera poco, muchas
veces no se corresponden con su formacién®®), pero también en la didéctica de su
disciplina. Segundo, es polifacética porque la funcién de un profesor no es meramente
ensefiar los contenidos de sus asignaturas en un grupo-clase, sino que también ha de
moverse en el terreno de la pedagogia o la legislacion, pues tan pronto debe asistir a una
Comision de Coordinacion Pedagdgica, como tener una tutoria con un alumno
conflictivo, intervenir en un recreo ante una pelea entre alumnos o disefiar actividades
que trabajen varios metaconceptos historicos.

En segundo lugar, y en relacion con lo anterior, el profesor no debe comportarse
como un mero transmisor de conocimientos, sino que siempre ha de tener en cuenta, por
una parte, qué quiere conseguir en los alumnos con la transmision de los mismos
(establecimiento de objetivos y determinacion de qué es lo valioso en sus asignaturas
teniendo en cuenta siempre, ademas, la “barrera” que puede suponer la legislacion, y
sobre todo para la figura del docente en practicas), y por otra, que al fin y al cabo es una
figura educacional a cargo de un aula. Es decir, y esto es lo que defiendo, el profesor ha
de ser, ante todo, un buen “gestor de aula”, pues de nada sirve dominar totalmente una
disciplina si no sabes, primero, transmitirla correctamente a los alumnos, y segundo, y no
es una cuestién menor, controlar correctamente el aula.

Asi, el buen docente, cuyo perfil he intentado elaborar aqui primero a partir de un
marco teorico y después comentando dos trabajos en tanto que parte practica, ha de ser

B Me refiero, por ejemplo, al esfuerzo extra que debe hacer un profesor de Geografia e Historia que
tenga formacién como gedgrafo para explicar Historia del arte.
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competente en su disciplina, pero también en didactica y pedagogia, amén de tener
conocimientos basicos sobre legislacion, psicologia evolutiva del adolescente, resolucion
de conflictos, etc.

Todo ello, sin embargo, esta siempre condicionado por el contexto. Esta es otra de
las tesis que he tratado de defender a lo largo de estas lineas y que ha motivado, ademas,
el nombre del trabajo. Esta condicionado en tanto que cada alumno, cada clase y cada
centro de secundaria es diferente, y el docente nunca va a saber lo que le puede tocar (y a
ello debemos sumar las diferentes asignaturas, por supuesto con diferentes contenidos,
que pertenecen a cada una de las especialidades). Ello obliga al docente a ejercitarse en la
adaptacion de recursos didacticos para hacer frente a los nuevos contextos que se pueda
ir encontrando, asi como de su propia labor diaria como profesor.

Para finalizar con el trabajo, cabe comentar algunas propuestas de futuro. En este
sentido, son varios los campos en los que creo que se debe ahondar de cara al futuro de
esta profesion. Primero, no cabe duda, en cuestiones metodoldgicas, concretamente en la
inclusion de metodologias activas. Si bien el constructivismo como teoria de aprendizaje
y muchas aportaciones de distintos autores sobre distintas metodologias activas ya tienen
bastantes afios, creo que son pocos los alumnos de mi generacion que experimentaron
con ellas durante nuestra estancia en los centros de estudio de secundaria, o0 al menos no
de forma sistematica. Se debe, pues, seguir avanzando en este camino, siempre
intentando entender el contexto del aula para incluir la metodologia méas coherente tanto
con nuestra disciplina como con los alumnos que se tengan.

Asi, en el caso del docente de ciencias sociales, creo que las metodologias activas
(en todo caso que supongan cooperacién) son especialmente utiles, y sobre todo para
trabajar un curriculum socio-politico, en el que se quiera inculcar a los alumnos los
denominados valores democréaticos. Creo que la ya comentada interdependencia positiva
seria muy valiosa en este sentido, ya no solo pedagdgicamente hablando, sino porque el
aprendizaje cooperativo se presta muy bien a trabajar competencias civicas en los
alumnos.

Segundo, respecto al uso de las TIC, creo que hoy en dia todo docente deberia
profundizar en el uso de las mismas. No hacerlo seria propio, a mi parecer, de profesores
totalmente ajenos a la realidad. Y es que es innegable que las nuevas tecnologias tienen
cada dia un papel mas central en la vida de las personas, y mas aun en la de la juventud.
Sin temor a equivocarme puedo decir que su vertiginoso crecimiento llevara
indefectiblemente, en un futuro a medio plazo, a la modificacion de la concepcion que
hoy en dia tenemos de las clases en un centro de secundaria. En ese camino, tan solo los

necios pueden rechazar las ventajas que ofrecen las nuevas tecnologias. Ahora bien, y
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como ya he expuesto en una nota a pie de pagina en una pagina anterior, tampoco se debe
caer en la “fiebre de las TIC” que estan experimentando algunos docentes hoy en dia, y
es que se debe saber discernir en qué medida la tecnologia aporta una innovacion
significativa y en qué medida no. La innovacién tecnoldgica no aporta, per se, nada a la
innovacion didactica. Se debe reflexionar sobre ventajas e inconvenientes antes de actuar.

Comentando nuevamente el papel del docente de ciencias sociales, creo que la
utilizacion de las TIC puede ser especialmente util en nuestra especialidad, y
especialmente en la geografia. Sin duda uno de los campos didacticos en los que el uso
de las TIC maés ha evolucionado en los ultimos tiempos es la geografia. Los docentes
deberian, pues, caminar hacia su propia formacion para saber utilizar herramientas
informéticas que permitan un trabajo méas global y complejo de la geografia en las aulas
(ArcGIS online...).

En este sentido, algo similar ocurre con el bilingliismo. A pesar de gue sea ahora
la primera mencion que hago a él en el trabajo, su caso me recuerda al de las TIC. Hoy en
dia todos los institutos parece que tienen la imperiosa necesidad de instaurar el
bilingliismo en sus aulas, aungue sea con profesores que no tienen la suficiente
formacion. Pero con independencia de ello, creo que el perfil del docente debe
evolucionar, no hay duda, hacia el bilingtiismo, de forma que a medio plazo todos los
alumnos de centros esparioles sean capaces de manejar con bastante soltura una segunda
lengua al final de su educacion obligatoria. Y el camino para ello comienza por la
formacion del profesorado, a la que también he hecho referencia en el transcurso de este
trabajo y que es fundamental, no sélo para adquirir competencias en lengua extranjera,
sino para, entre otras cosas, el reciclaje de los conocimientos didacticos y pedagdgicos de
los que ya se dispongan.

Por ultimo, creo que la investigacion educativa es la gran olvidada por parte de
los docentes no especializados en ella. Como hemos visto e incluso demostrado nosotros
mismos con el trabajo de innovacién-investigacion, la investigacion-accién educativa
ayuda a valorar mas objetiva y profesionalmente los resultados que obtenemos de los
alumnos tras la puesta en préctica de una actividad o unidad didactica. Creo, en este
sentido, que la innovacion no es verdadera innovacion si no se consigue de los alumnos
unos mejores resultados de aprendizaje, y no hay mejor forma de saberlo que mediante la
investigacion educativa.

34



6. Bibliografia

Bernal, J. L., Cano, J. y Lorenzo, J. (2014). Organizacion de los centros educativos:
LOMCE y politicas neoliberales. Zaragoza: Mira.

Burton, J. (1988). Conflict: resolution and provention. Virginia: The Macmillan Press.

Carretero, M. (2011). Comprension y aprendizaje de la historia. En N. Garcia 'y F.
Rodriguez, Ensefianza y aprendizaje de la Historia en la Educacion basica (pags.
69-104). México D.F.: Secretaria de Educacion Publica.

Cascon, P. (2001). Enducar en y para el conflicto. Barcelona: UNESCO.

Castells, M. (1997). La era de la informacién: economia, sociedad y cultura. Volumen I:
la sociedad red. Madrid: Alianza.

Elliot, J. (1991). Action research for Educational Change. Open University Press.

Elliot, J. (2011). The educational action research and the teacher. Action Researcher in
Education(1), 1-3.

Estivill, E. (s.f.). Scpediatria. Disponible en <http://www.scpediatria.cat/primaria/wp-
content/uploads/2006/07/transtornson.pdf>

Facal, R. (2010). Didéactica para profesorado en formacién: ¢por qué hay que aprender a
ensefar ciencias sociales? Iber: Didactica de las ciencias sociales(65), 75-82.

Gillies, D. (2006). A curriculum for excellence: a question of values. Scottish
Educational Review(1), 38.

Lemos, S. (2003). La psicopatologia de la infancia y la adolescencia: consideraciones
basicas para su estudio. Papeles del Psicélogo, XXI1V(85), 19-28.

Marek, E. (2008). Why the learning cycle? Journal of elementary science education(20),

63-69.

35



Morales, P. (1995). El influjo de los profesores y las universidades en las actitudes y
valores de los alumnos. Miscelanea Comillas: Revista de Ciencias Humanas y
Sociales, LI11(103), 487-513.

Panadero, E. y Alonso-Tapia, J. (2014). Teorias de autorregulacién educativa: una
comparacion y reflexion teorica. Psicologia educativa(20), 11-22.

Rocher, G. (1990). Introduccion a la sociologia general. Barcelona: Herder.

Rossouw, D. (2009). Educators as action researchers: some key considerations. South
African Journal of Education(29), 1-16.

Stogdill, R. (1997). Handbook of leadership: A survey of theory and research. New
York: The Free Press.

Torres, M. (1992). Constructivismo y educacion. Hacia una reconstruccién de los
fundamentos de la educacion. Santafé de Bogota.

Tunnermann, C. (2011). El constructivismo y el aprendizaje de los estudiantes.
Universidades, 21-32.

Uruniuela, J. M. (2016). Trabajar la convivencia en los centros educativos. Una mirada al
bosque de la convivencia. Teoria de la educacion, XXVIII(1), 265-267.

Vendrell, E., & Ayer, J. (1997). Estructuras de grupo. En P. Gonzélez, Psicologia de los
grupos. Teoria y aplicacion. (pags. 103-140). Madrid: Sintesis.

Viera, T. (2003). El aprendizaje verbal significativo de Ausubel. Algunas
consideraciones desde el enfoque historico cultural. Universidades(26), 37-43.

Wiggins, G. y McTighe, J. (2005). Understanding by design. Virginia: Association for
Supervision and Curriculum Development Alexandria.

Zepeda, A. G. (2004). Aportaciones de la psicologia conductual a la educacion. Revista

electronico Sinéctica(25), 15-22.

36



7. Anexos

7.1 Unidad didactica (sin anexos)

1. Introduccién

Esta unida, ubicada en la etapa de Bachillerato, se integra dentro de la asignatura
de Historia del Mundo Contemporaneo, correspondiente al itinerario de Humanidades y
Ciencias Sociales. En consecuencia, y con caracter general, esta unidad didéctica esta
dirigida a alumnos que tienen habitualmente entre 16 y 18 afios, siempre en funcién de su
trayectoria académica anterior.

Por lo que respecta a la insercion de la unidad didactica en el contexto del centro,
cabe destacar que esta asignatura, en el curso 2016-2017, serd impartida en dos clases
diferentes, una de 29 alumnos y otra de 27 (1° Bachillerato BC y 1° Bachillerato D,
respectivamente). Asimismo, hay que afadir que existen 15 alumnos repetidores
(concentrandose 11 de ellos en 1° Bachillerato D) y que no hay presencia de ACNEAE,
por lo que lo que Unicamente seran necesarias medidas ordinarias (adaptaciones
curriculares no significativas, metodologias diversas, etc.).

2. Objetivos didacticos
2.1 Obijetivos de etapa™

El Bachillerato contribuira a desarrollar en los alumnos las siguientes
capacidades, establecidas en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion espafiola asi
como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion de
una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma
responsable y autbnoma y desarrollar su espiritu critico. Prever y resolver pacificamente
los conflictos personales, familiares y sociales.

¢) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y
mujeres, analizar y valorar criticamente las desigualdades y discriminaciones existentes,
y en particular la violencia contra la mujer e impulsar la igualdad real y la no

" Frente a los objetivos de la materia y de la unidad didactica, que si han sido ideados por mi, estos son
una copia del curriculum oficial, pues, ante de la duda de si también debia idearlos o no, considero que no
tendria mucho sentido hacerlo porque yo me voy a dedicar Unicamente a las asignaturas concernientes a
la especialidad de Geografia e Historia.
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discriminacion de las personas por cualquier condicion o circunstancia personal o social,
con atencidn especial a las personas con discapacidad.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo
personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su
caso, el aragonés o el catalan de Aragon.

f) Expresarse con fluidez y correccion en una o mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histéricos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y
dominar las habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion
y de los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién de la
ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la
sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,
iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético,
como fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y
social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el &mbito de la seguridad vial.

2.2 Objetivos de la materia

1. Identificar los rasgos fundamentales de una revolucion, diferenciando entre
revolucion coyuntural y revolucion estructural. Partiendo de esa base, caracterizar
las revoluciones francesa e industrial, enumerando y poniendo en relacion causas y
consecuencias principales de ambos periodos historicos.
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Reconocer y explicar la relevancia de la Revolucion Industrial y su influencia hasta
nuestros dias en todos los procesos politicos, sociales y, sobre todo, econémicos, en
Occidente primero y en casi la totalidad del orbe posteriormente. Asimismo, saber
relacionar sobre todo, en cuanto a todo lo anterior, las nuevas formas de produccion
industrial con las condiciones de vida del proletariado.

Caracterizar el Antiguo Régimen y contrastarlo con el nuevo mundo que naceria
con la Revolucion Francesa, haciendo especial hincapié en los sucesos clave que
tuvieron lugar durante su transcurso, tales como la aboliciéon del feudalismo, el
derrocamiento de la monarquia o el posicionamiento de la burguesia como grupo
social predominante en detrimento de la nobleza.

Enumerar las principales revoluciones liberales y ponerlas en relacion con la
restauracion del absolutismo, conociendo que las primeras derivan tanto de la
segunda como de las oportunidades que habia abierto la Revolucién francesa.
Caracterizar, ademas, el liberalismo y los cambios que éste conllevo en cuanto a
formas de propiedad de la tierra, estructura social, y soberania y poder politico. Por
ultimo, saber distinguir la situacién francesa de la del resto de Europa.

Caracterizar el nacionalismo cultural en virtud de rasgos comunes como la lengua,
la etnia, la historia o las producciones culturales, reconociendo la complejidad del
término, su relacion con las identidades y su papel fundamental en la historia a
partir del siglo XIX. Ejemplificar, asimismo, el nacionalismo unificador con los
casos de Alemania e Italia, siendo capaz de describir brevemente el proceso que
llevo a la formacidn de dichos paises.

Reconocer los rasgos fundamentales en cuanto a politica, sociedad y economia de
las potencias europeas y EEUU a finales del siglo XI1X a modo de contexto para
valorar con mayor solvencia las relaciones entre dichos paises y, por ende, el
imperialismo y la denominada “paz armada” que precedi6 a la Primera Guerra
Mundial. Por otra parte, reflexionar sobre el concepto de cultura y la supuesta
supremacia cultural europeo-estadounidense sobre sus territorios coloniales.

Describir las principales causas, caracteristicas y consecuencias de la Primera
Guerra Mundial, haciendo especial hincapié en algunos conceptos que caracterizan
la contienda o su contexto, tales como “Gran Guerra” o “Guerra civil europea”, y
en el significado y relevancia histérica que tuvo este conflicto bélico en la sociedad
occidental.

Describir brevemente la periodizacion de la Revolucion rusa y valorarla como uno
de los pocos acontecimientos de la Historia que verdaderamente ha subvertido por
completo el orden social. Comentar, ademas, el papel de Lenin y Stalin como
lideres revolucionarios.
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9.

10.

11.

12.

Explicar como se paso de los denominados “felices afios veinte” al crack del 29 vy,
en consecuencia, a una crisis mundial. Valorar y comentar, a tenor de lo anterior,
cuestiones como el New Deal, la socialdemocracia o las crisis de superproduccion,
contraponiendo éstas Ultimas a las crisis que eran caracteristicas del Antiguo
Régimen.

Caracterizar el fenomeno del fascismo explicando sus rasgos fundamentales y
poniéndolo en relacion con la coyuntura en la que nacié como Unico modo para su
comprension. Ser capaz, ademas, de establecer las similitudes y diferencias entre el
fascismo italiano y el nazismo. Por ultimo, comparar los rasgos del fascismo pre
Segunda Guerra Mundial con los movimientos neofascistas actuales como forma
de identificarlo y rechazarlo acorde a unos valores democraticos de respeto y
tolerancia a la diversidad.

Explicar las principales caracteristicas de la Segunda Guerra Mundial, haciendo
sobre todo hincapié en sus causas, antecedentes y consecuencias mas que en su
propio desarrollo. Por otra parte, poner en valor los horrores que supusieron la
guerra y el Holocausto.

Conocer el panorama general mundial de la segunda mitad del siglo XX teniendo
como telon de fondo la Guerra fria y la division del mundo en los bloques
capitalista y comunista. Reconocer, asimismo, la vital importancia que ha tenido la
caida del comunismo y la hegemonia capitalista y estadounidense para el mundo
actual, con consecuencias como el auge y total extension del neoliberalismo y la
sociedad de consumo.

2.3 Objetivos de la unidad didactica

1.

Ser capaz de enumerar e interrelacionar las causas que condujeron al estallido de la
Segunda Guerra Mundial, sabiendo diferenciar entre causas directas y estructurales,
y siempre teniendo en cuenta como influyeron en aquéllas los precedentes de la
contienda.

Conocer las caracteristicas de la Segunda Guerra Mundial, entendiéndola como
ejemplo y reflejo de los cambios que habian acontecido en esa época tanto en la
sociedad (advenimiento de la sociedad de masas, principalmente) como en la
tecnologia y la guerra (concepto de guerra total, avances tecnoldgicos, etc.).

Diferenciar entre las dos principales fases del conflicto (“Victorias del Eje” y
“Victorias de los aliados”), sabiendo que la entrada de EEUU en la guerra y el
fracaso de la blitzkrieg alemana fueron dos de los principales factores que alteraron
el equilibrio de fuerzas entre ambos bandos. Asimismo, conocer los principales
episodios bélicos de ambas fases.
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4. Ser capaz de enumerar e interrelacionar las consecuencias politicas, demograficas,
econdmicas, sociales e ideoldgicas de la Segunda Guerra Mundial.

5. Conocer las principales conferencias de paz que se llevaron a cabo durante la
guerra y tras el fin de la misma, poniéndolas en relacion con los procesos penales
internacionales (Juicios de Nuremberg y Procesos de Tokyo) como punto de
partida del nacimiento de la nueva sociedad que surgiria tras la guerra.

6. Conocer someramente el fendmeno de la resistencia frente a la ocupacién fascista
que experimentaron diversos paises durante el conflicto. Asimismo, ahonda en el
caso francés en particular para reflexionar sobre conceptos como tergiversacion
historica, nacionalismo o propaganda politica.

7. ldentificar y conocer las caracteristicas de la politica racial nazi y como ésta
evoluciond hasta llegar a ser una politica de Estado que acab0 por segregar primero
y asesinar sistematicamente después a todos aquellos individuos que no se
correspondian con el ideal de la raza aria. Ademas, diferenciar entre campos de
concentracion y campos de exterminio.

3. Competencias clave y conceptos del pensamiento historico

Primero, en cuanto a las competencias clave, a través de esta unidad didactica se
pretenden trabajar las siguientes competencias establecidas en el curriculum LOMCE:

e Competencia en comunicacion linguistica. En esta unidad didactica se fomentara el
habito de la exposicion y la argumentacion, principalmente de forma escrita
(deberes, trabajo y prueba escrita).

e Competencia digital. Los alumnos se haran mas competentes digitalmente en tanto
que todos los recursos de la unidad didactica salvo el dossier de textos son
utilizados en clase y/o entregados a ellos en formato digital.

e Competencia de aprender a aprender. Esta competencia se ejercitard en tanto en
cuanto esta planteado que la unidad didactica sea estudiada a través de diferentes
recursos (dossier de textos, videos, imagenes, mapas conceptuales y esquemas) y
actividades (debate, elaboracion de un eje cronoldgico, pequefios comentarios de
texto...). Asi, los alumnos deberan amoldarse a diferentes situaciones y
actividades, que les ayudara a aprender a desenvolverse mejor académicamente.

e Competencias sociales y civicas. Esta unidad didactica es clave en este sentido,

pues conlleva el estudio de los dos acontecimientos que suponen el cénit del horror

y la barbarie en la historia de la humanidad: la Segunda Guerra Mundial y el

Holocausto. Conocerlas y entender como se llego hasta ellas es fundamental no

solo para reflexionar al respecto, sino también establecer comparaciones con
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nuestro presente e intentar alejarnos lo maximo posible de los horrores del
fascismo.

Segundo, por lo que respecta a los metaconceptos de Historia o conceptos de
segundo orden, en esta unidad didactica se trabajan los siguientes:

e Tiempo historico. Este se trata siempre que el alumno estudie una serie de
acontecimientos o coyunturas ordenadas diacrénicamente, con sentido historico. La
utilizacion de ejes cronolégicos para el estudio de los precedentes de la guerra,
ademas, profundizan en esta unidad didactica en el tiempo histdrico.

e Empatia histérica. La empatia se trabaja en esta unidad didactica sobre todo
gracias al apartado de la politica racial nazi y el holocausto, pues en el dossier para
los alumnos se ha tratado de dar voz a los nazis que ejecutaron dicha politica (y a
aquellos historiadores que los han estudiado) pero también a las victimas que la
padecieron.

e Cambio y continuidad. Este metaconcepto sale a la luz al trabajar la Segunda
Guerra Mundial y el Holocausto como un punto de inflexién no sélo en la historia
del siglo XX sino también en la historia de la humanidad: el horror al que se habia
llegado tuvo una gran influencia en muy diversos ambitos. Fue, en este sentido, un
cambio. Pero también son acontecimientos que se pueden estudiar en términos de
continuidad, tanto socialmente (esta guerra, al igual que sucede con la Gran
Guerra, no se entiende sin tener en cuenta el advenimiento de la sociedad de masas)
como ideol6gicamente (Adorno y Horckheimer llegan a plantear en La dialéctica
de la llustracion que el Holocausto es la consecuencia ideoldgica de la forma de
entender Europa que nacio en la llustracion).

e Causalidad. El estudio de las causas de la Segunda Guerra Mundial y la politica
racial nazi conllevan indefectiblemente el trabajo de la causalidad histdrica por
parte del alumno, y mas aun cuando se trata de diferencias las causas estructurales

de las causas “inmediatas” o “directas”.

e Relevancia. Huelga resaltar la importancia de este metaconcepto en esta unidad
didactica, pues los contenidos estudiados en ésta hacen referencia a unos
acontecimientos y fendmenos que condicionan por entero la historia posterior vy,
especialmente, las relaciones internacionales, la cultural, el pensamiento, el arte, la
economia, etc. de la época de mediados del siglo XX.

e Discurso histérico. Es trabajado fundamentalmente a través de los deberes de la
resistencia francesa (explicados mas adelante), con los que se pretende que el
alumno vea la diferencia entre la “realidad historica” y el “conocimiento historico”
a través del caso concreto del fenomeno de resistencia francés ante la ocupacion
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nazi, que ha sido ensalzado y exagerado propagandisticamente desde el primer
momento por los franceses.

4. Contenidos

En primer lugar, los contenidos conceptuales que componen esta unidad didactica
son los siguientes:

1. Introduccion. EI mundo antes de la Segunda Guerra Mundial.
2. La politica racial nazi y el Holocausto.
> Fuentes de la ideologia racial. EI Mein kampf y el antisemitismo aleman.

> La estatalizacion de la politica racial nazi y el comienzo de la segregacion legal.
Las Leyes de NuUremberg.

» El comienzo de la segregacion fisica. El boicot a comercios judios y la
Kristallnacht. Los campos de concentracion.

» La Soluciodn final y los campos de exterminio.
» Valoracion y consecuencias del Holocausto.
3. Causas y precedentes.

» Causas: el Tratado de Versalles, la Gran Depresidn, el auge de los fascismos y la
debilidad de las democracias.

> Precedentes: imperialismo italiano y japonés (ocupacién de Abisinia, creacion de
Manchukuo...) y expansionismo irredentista nazi (remilitarizacion de Renania,
Anschluss, anexion de los Sudetes, ocupacion del corredor de Danzing...).

4. Caracteristicas de la guerra.
» Concepto de “guerra total”.
» Caracteristicas de la guerra en el frente e innovaciones tecnoldgicas.
» Economia de guerra.
5. Desarrollo del conflicto.
» Primera fase: victorias del Eje.
» Segunda fase: victorias de los Aliados.

6. Los fendmenos de resistencia ante la ocupacion nazi. El caso de Francia.
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» Caracterizacion de la resistencia francesa.

» La Nueve como ejemplo de lucha internacional contra el fascismo en las
resistencias nacionales.

» Propaganda politica y tergiversacion historica en la resistencia nacional francesa.
7. Consecuencias de la guerra y organizacion de la paz.

» Consecuencias: politicas, demogréficas y econdémicas. El impacto moral.

» Las conferencias para la organizacion de la paz y la creacion de la ONU.

» Los procesos penales internacionales: Juicios de Nuremberg y Procesos de
Tokyo.

En segundo lugar, por lo que respecta a los temas transversales estudiados en la
presente unidad didactica, destacan sobre todo conceptos de orden social, pero también
politico. Por ejemplo, es fundamental explicar a los alumnos, aunque sea brevemente,
qué es la sociedad de masas y cdmo su advenimiento tuvo una notable influencia en la
sociedad desde finales del siglo XIX, pero més aun tras el crecimiento y generalizacion
de los medios de comunicacion de masas. En esta misma linea, es necesario repasar con
los alumnos la Gran Depresion y lo que ello supuso social y econémicamente para el
mundo occidental, a pesar de que sea un contenido visto en una unidad didactica anterior.

Algo similar sucede con el imperialismo, puesto en este caso en practica por las
potencias del Eje, aunque especialmente por Italia y Japon. De hecho, la diferenciacion
entre el expansionismo conquistador nazi, que pretendia la consecucion de la “Gran
Alemania”, y el imperialismo japonés e italiano, entendidos en un sentido mas
decimondnico, puede ser una buena practica para ahondar en el fendmeno del
imperialismo y sus caracteristicas.

5. Orientaciones didacticas y metodoldgicas

En virtud de las orientaciones metodoldgicas que dispone el curriculo oficial del
Gobierno de Aragon, se ha pretendido la utilizacion de metodologias activas. Estas se
han implementado especialmente en las primeras clases, en las que son los alumnos, a
través del comentario de varios textos, los que deben inferir las ideas y conceptos
importantes a explicar (si bien eso no significa que luego el profesor no haga la
explicacion pertinente). Se trata ésta, pues, de una actividad que requiere del esfuerzo
cognitivo de los alumnos y que potencia su capacidad de abstraccién a través del método
hipotetico-deductivo.
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En mayor o menor grado, la metodologia explicada previamente, esto es, la
pretension de que sean los alumnos guiados por el profesor y a partir de documentos los
que extraigan la informacion, se ha intentado utilizar constantemente a lo largo de la
unidad didactica, aunque a veces se ha tenido que prescindir de ella por la dificultad de
puesta en practica (por motivos temporales, sobre todo, dada la limitacion temporal de
una unidad didactica). En este sentido, se ha entremezclado constantemente las clases
magistrales mas tradicionales con actividades en los que eran los propios alumnos los
que debian intentar sacar conclusiones.

Respecto a las clases magistrales, se ha conferido mucha importancia a que éstas
no fueran todas iguales, sino que el profesor llevara a cabo sus explicaciones de forma
distinta; es decir, un dia explicando a partir de un eje cronoldgico, otro a partir de un
esquema, etc. (recursos que tienen la virtud o desventaja, segun como se mire, de no
ofrecer a los alumnos toda la informacidn que en teoria necesitan para desarrollar los
temas tratados). Con esto se pretende hacer del alumnado individuos capaces de tratar
con diferentes situaciones académicas y hacerlos mas competentes en la asimilacion y
tratamiento de la informacion.

6. Desarrollo y secuenciacion en sesiones de la unidad didactica

Debido a que los alumnos iban a asistir pronto a una charla del Amical de
Mathausen, el tutor me indicé no sélo que explicara lo primero todo lo relacionado con el
Holocausto, sino que profundizara en ello. Sirva esto como justificacion de esa
profundizacién que se va a apreciar y de la colocacion de este tema al principio de esta
unidad didactica.

1. Primera sesion

Esta primera clase supone una toma de contacto con el alumnado, siendo éste uno
de los dos principales objetivos de esta sesion. Asi, se ha de llevar a cabo una pequefia
evaluacion inicial a través de un brainstorming. En cuanto a los recursos, esta primera
sesion constara de la lectura y posterior comentario en comun de los textos de la primera
parte del dossier sobre la politica racial nazi (véase anexo 1) hasta el punto 3 (no
incluido). Incluye, asimismo, el visionado de dos pequefios videos sobre la Noche de los
cristales rotos. Los contenidos abordados en esta primera sesion, pues, iran desde la
introduccion de la unidad didactica hasta la Noche de los Cristales rotos pasando por las
fuentes de la ideologia racial nazi.

2. Sequnda sesién

Esta sesion es una continuacién de la anterior, en tanto que se continGia leyendo
los textos del dossier de la misma manera que en la clase anterior: un alumno lee en voz
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alta, comenta la idea principal del texto y por ultimo aportan el resto de comparieros y el
profesor. En cuanto a los contenidos, en la segunda sesion se trata especialmente la
cuestion de los campos de concentracion y de exterminio y el Holocausto, aunque
también los testimonios y el impacto moral de lo sucedido. Ademaés, se afiaden dos
nuevos recursos. Por una parte, se comentan también, del mismo modo en que se
comentan los textos, tres carteles propagandisticos antisemitas (véase anexo 2). Por otra
parte, el profesor muestra a los alumnos una reconstruccion virtual del campo de
Auschwitz en Internet, lo que sirve para acercar mas a los alumnos a la realidad del
exterminio nazi y explicar pormenorizadamente las partes que tenian los campos. Por
ultimo, se manda a los alumnos deberes que sirvan para afianzar los conocimientos
aprendidos en clase (anexo 3).

3. Tercera sesion

Esta tercera sesion deja de lado la parte mas descriptiva de los sucesos que
estamos viendo para pasar también al debate y la reflexién. A través de la lectura y
posterior comentario y debate de un articulo periodistico (anexo 4), se pretende que los
alumnos reflexionen no sélo sobre el impacto (moral, demografico...) del Holocausto
sino también sobre los lugares de memoria, como sin duda es el Memorial de Berlin del
que versa la noticia. En segundo lugar, el profesor explica los Juicios de Nuremberg
como punto final de la politica racial nazi y el Holocausto, incidiendo no sélo en la parte
mas descriptiva sino también en otras cuestiones como el hecho de que constituya el
nacimiento del derecho penal internacional o su caracter de juicio politico. En este
sentido, la interpelacion a los alumnos por parte del profesor y el debate que pueda
producirse en clase son fundamentales. Por Gltimo, se recogen los deberes y el profesor
hace una correccion rapida de los mismos.

4. Cuarta sesién

En esta sesion, antes de nada, se lleva a cabo una correccion global de los deberes
entregados el dia anterior, incidiendo en los principales fallos (y aciertos) de la clase,
para pasar después a entregar los ejercicios corregidos individualmente. Entrando ya en
materia, se comienza el blogue propiamente dicho de la Segunda Guerra Mundial, vy, al
igual que en la primera sesion, se hace un brainstorming. El principal objetivo de esta
sesion es explicar las causas de la guerra, que se han dividido en cuatro pequefios
bloques, de los cuales se explican en esta sesion los tres primeros. Cabe destacar que,
dada la ausencia de dossier y teniendo en cuenta que no se sigue estrictamente el libro de
texto, se insta a los alumnos a tomar apuntes (aunque luego se les entregara un dossier
para que no les quepa duda de qué estudiar para el examen; véase anexo 9). Por ultimo,
se pide a los alumnos que realicen en casa un ejercicio en el que plasmen en tres ejes
cronoldgicos (uno para cada potencia del Eje) una serie de items que se les da (véase
anexo 5).
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5. Quinta sesion

En esta quinta sesion se procede a terminar de explicar las causas de la Segunda
Guerra Mundial y a hacer un repaso de las mismas para pasar a continuacion a ver los
precedentes. Estos son explicados teniendo como referencia los ejes cronoldgicos que
han hecho los alumnos, asi como los hechos por el profesor (véase anexo 5), que se
proyectan en la pizarra. Asi, el profesor va comentando acontecimiento por
acontecimiento, y de esta forma, gracias al esquema, y dado que son muchos
acontecimientos y no todos tienen la misma importancia, los alumnos son capaces de
asimilar, comparar y, sobre todo, jerarquizar la importancia mejor de los precedentes del
conflicto.

6. Sexta sesion

Habiendo visto ya las causas y los precedentes de la contienda, en esta sexta
sesion se pretende, previo repaso de lo anterior, dar los contenidos referentes a las
caracteristicas de la guerra, lo que lleva inevitablemente a tratar conceptos como
sociedad de masas, guerra total y economia de guerra, asi como a tratar las innovaciones
tecnoldgicas y la importancia de la logistica. En definitiva, se trata de poner de relevancia
tanto las caracteristicas como las innovaciones en diversos campos que supusieron las
guerras mundiales en general y la Segunda Guerra Mundial en concreto. Para ello, el
profesor realizara su explicacion a partir del esquema propuesto en el anexo 6, instandose
nuevamente a los alumnos a la toma de apuntes.

7. Séptima sesion

Durante esta sesion, que coincide con la ultima clase antes de las vacaciones de
Semana Santa, se entrega a los alumnos los deberes que deberan realizar durante dicho
periodo vacacional, consistentes en un pequefio dossier con documentos (o enlaces y/o
referencias on-line a los documentos) y preguntas que deberdn responder sobre la
resistencia francesa durante la ocupacion nazi. Entregados y explicados estos deberes, se
procede a explicar el desarrollo de la Segunda Guerra Mundial, teniendo como referencia
especialmente las dos etapas en las que podriamos dividir en la contienda: etapa de
victorias del Eje y etapa de victorias de los Aliados (véase anexo 7). Se pretende una
reduccion de la historia factica tradicional a la minima expresion, haciendo hincapié
sobre todo en aquellos episodios del conflicto que tengan importancia en tanto que sean
causa, reflejo o consecuencia de otro fendmeno o alguna cuestion mas abstracta. Por
ejemplo, la importancia de la Batalla de Inglaterra reside en dos cuestiones: primero, en
que significd el fracaso de la blitzkrieg nazi; segundo, porque es un buen ejemplo de
coémo los nazis eligieron atacar objetivos civiles antes que militares, lo que nos permite
hablar de por qué lo hicieron y por qué eso es importante.

8. Octava sesion
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Durante la octava sesion se procede a explicar las consecuencias de la Segunda
Guerra Mundial y la organizacion de la paz en forma de clase magistral, aunque, como
siempre, intentando interactuar con los alumnos lo maximo posible. Se incide sobre todo
en la interrelacion de todas las consecuencias y en la diferenciacién entre la organizacion
de la paz durante y tras la Segunda Guerra Mundial respecto a la de la Primera.

9. Novena sesién

Esta sesion esta reservada para la realizacion de la prueba escrita (véase anexo
10).

10. Décima sesion

Esta Gltima sesion estd destinada a la realizacion del comentario y correccion
conjunto del examen y de los trabajos sobre la resistencia francesa. El objetivo es, pues,
explicar a los alumnos todo lo pormenorizadamente que dé tiempo por qué han obtenido
la calificacion que han obtenido. Pero no sélo eso, sino que también se pretende incidir
en cuestiones formales. Es decir, también es importante ensefiar a hacer examenes a los
alumnos: explicarles como podrian redactar mejor, por qué les recomendamos que
empiecen por un ejercicio y no por otro, etc., y también tratando cuestiones gramaticales
y ortogréficas. A pesar de que pudiera parecer mas l6gico hacerlo antes, creo que es
mucho mas efectivo explicar esto cuando los alumnos tienen su propio examen como
referencia.

7. Medidas para el alumnado con necesidades especificas

El grupo-clase que recibira la docencia de la unidad didactica que nos ocupa no
contiene alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo (ACNEAE). Sin
embargo, eso no significa que no haya una gran diversidad en el aula, que viene dada de
dos factores principales. En primer lugar, por la presencia de alumnos inmigrantes en la
clase, de los cuales unos pocos no han conseguido alcanzar el nivel medio de sus
compafieros y tienen problemas, fundamentalmente, con la expresion escrita. En segundo
lugar, por el hecho de que casi la mitad de la clase son alumnos que han repetido o bien
el curso actual o bien cursos anteriores, lo que, al menos de facto, pone de manifiesto sus
dificultades cognitivas en unas casos o su desinterés en otros.

Para lidiar, pues, con esta diversidad, es necesario llevar a cabo actividades que
hagan intervenir a los alumnos; hacerlos participar en el desarrollo de las sesiones para
intentar atraer su interés. Una primera medida sera, pues, preguntar y hacer leer mas a
estos alumnos que a aquellos que presenten mas interés o tengan menos dificultades de
aprendizaje. En segundo lugar, para paliar los potencialmente negativos efectos que
puede tener el examen (un examen tradicional, se entiende) sobre la calificacion de estos
alumnos, se plantea la sustitucion de una parte de la calificacion de esta unidad didactica
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por un trabajo a realizar en casa, donde los alumnos tendran mas tiempo para pensar Y,
previsiblemente, conseguir unas respuestas més elaboradas™.

8. Espacios y recursos. Contextualizacion del centro

El IES Jer6nimo Zurita estéa situado en la calle Juan Carlos I, n° 11, en el poligono
Univérsitas, una zona de urbanizacion relativamente reciente. El instituto recibe
alumnado procedente de la zona de Univérsitas, de La Romareda, de la zona de Via
Hispanidad y del barrio de Delicias. Vemos, pues, que son zonas/barrios de distinto nivel
socio-economico, lo cual tiene una clara influencia en el tipo de alumnado que recibe el
centro.

Especial relevancia tiene, en este sentido, el hecho de que el barrio de Delicias sea
uno de los barrios que cuenta con mayor porcentaje de inmigracion (casi 25%, segun el
PEC del centro): una gran parte de los alumnos del centro, sobre todo en la ESO, es
inmigrante o hijo de inmigrantes. Esto nos lleva a hablar de un alumnado realmente
heterogéneo, con muy diferentes costumbres, lenguas, religiones, etc. Volviendo a la
cuestion socioecondémica, se aprecian diferencias entre zonas de mayor nivel
socioecondémico, como Romareda, y zonas de menor, como la propia Delicias.

Por lo demas, es un instituto pequefio, de unos 600 alumnos, con oferta educativa
de bilingliismo francés e inglés en los niveles de ESO y bachillerato. No cuenta con
oferta de Formacion Profesional.

Por lo que respecta a los espacios y recursos, para la puesta en practica de esta
unidad didactica Unicamente necesitaremos un aula con ordenador, proyector y acceso a
internet.

9. Criterios de evaluacién

La evaluacion sera continua e individual, y se tendra en cuenta la evolucion y
progresion del alumnado en el conjunto del proceso de ensefianza-aprendizaje. Se
proponen especificamente los siguientes criterios de evaluacion:

e Caracterizar la politica racial nazi y ser capaz de argumentar como evoluciond
ésta desde una mera propuesta tedrica hasta el Holocausto.

e Enumerar las causas y los precedentes que condujeron a la Segunda Guerra
Mundial, siempre poniéndolos en relacion unas con otros.

© véase epigrafe 9.
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e Explicar someramente el desarrollo de la contienda, conociendo especialmente
aquellos episodios que supusieron los principales virajes en lo que al desarrollo de
la guerra se refiere.

e Enumerar e interrelacionar las consecuencias politicas, demogréficas,
econOmicas, sociales e ideoldgicas de la Segunda Guerra Mundial.

e Poner en relacion la Segunda Guerra Mundial con el nuevo orden internacional
resultante, incidiendo especialmente en el papel de la ONU.

e En los ejercicios escritos calificables, se valorard positivamente la organizacion,
la buena redaccion y la precision conceptual, pudiendo éstas constituir un
aumento o disminucion de la calificacidn del alumno en cada uno de los ejercicios
propuestos, segun dichos criterios estén presentes o no, respectivamente.

e En el caso concreto del trabajo de la resistencia francesa, se espera que el alumno
desarrolle, cuando proceda, una valoracion personal fundamentada y argumentada
y relacionada con otros casos historicos o con casos de la sociedad actual.

10. Instrumentos de evaluacién

La evaluacion se plantea acorde al uso de dos instrumentos de evaluacion: una
prueba escrita sobre los contenidos de la unidad didactica desarrollados en clase y un
pequefio trabajo también escrito sobre un apartado especifico de la unidad didéactica.

La prueba escrita (véase anexo 10) pretende ser un instrumento a través del cual
se evallen no solo la capacidad de memorizacion del alumno, sino también, y sobre todo,
su capacidad de resolucién y de interrelacion. Por ello, el examen planteado incide en
todos aquellos temas y cuestiones que los alumnos esperan que aparezcan en el examen
pero preguntados de una forma no meramente reproductiva, lo que obliga a los alumnos a
reelaborar e interrelacionar los contenidos que habian memorizado. En cuanto a los
criterios de calificacion, la prueba escrita estd ponderada con un 75% de la calificacion
de esta unidad didéctica.

El trabajo escrito (véase anexo 8) versa sobre el Unico apartado de la unidad
didactica que no se vera en clase: el fenomeno de resistencia ante el fascismo. Mas
concretamente, se plantea a los alumnos una serie de documentos (un pequefio texto, un
documental sobre La Nueve y dos noticias periodisticas) a partir de los cuales han de
responder a una serie de preguntas. De éstas, algunas son de resolucion muy sencilla,
reproductivas, y otras requieren un esfuerzo cognitivo mayor, pues estan referidas a
cuestiones mas complejas como la tergiversacion de la historia, la propaganda o el
nacionalismo. En cuanto a los criterios de calificacion, el trabajo escrito esta ponderado
con un 15% de la calificacion de esta unidad didactica.
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7.1 Trabajo de innovacidn-investigacion (sin anexos)

1. Introduccién

Este trabajo es el resultado de la experiencia de innovacion sobre el aprendizaje
de conceptos de Ciencias Sociales en Secundaria que he disefiado y puesto en practica en
un clase de 1° de Bachillerato del IES Jeronimo Zurita. Tras su ejecucion, se ha llevado a
cabo un analisis de los resultados obtenidos, consistente en dos partes. Primero, la
categorizacion de las respuestas de los alumnos ante varias preguntas que pretendian
determinar su grado de comprension sobre tres dimensiones del concepto propuesto.
Segundo, las conclusiones que sacamos de dicha categorizacion, teniendo en cuenta
cuestiones del disefio, del contexto o de la complejidad intrinseca del concepto planteado,
entre otras.

La principal conclusion de la experiencia, como ya podiamos prever de antemano
en virtud de lo que nos dice la investigacion en esta area, es la dificultad de los
adolescentes de comprender los conceptos de Ciencias Sociales mas all4 de su mera
reproduccion.

2. Planteamiento general y contexto teodrico del estudio

Los conceptos, lejos de ser meras definiciones, nos ayudan a interpretar el mundo.
Todos tenemos interiorizados una serie de conceptos, de forma mas o menos compleja.
Conocer y entender una gran cantidad de los mismos, y hacerlo méas profundamente, es
indispensable para entender nuestra realidad, pues los conceptos son el filtro a través del
cual vemos el mundo. De esta forma, nuestros conocimientos, y por supuesto los
conceptos, mediatizan nuestro proceso de aprendizaje.

Marton, Runesson y Tsui (2004) ahondan en esta idea. Consideran que las
personas no actian en relacion a las situaciones en si mismas, sino en relacién a las
situaciones tal y como las perciben y comprenden. En este sentido, las formas de actuar
derivan de las formas de ver, y la forma en que algo es visto o experimentado constituye
una cualidad fundamental del aprendizaje. Asi, si queremos que los estudiantes
desarrollen ciertas capacidades, debemos hacer posible que desarrollen ciertas formas de
ver y experimentar; esto es, que desarrollen los ojos a través de los cuales es percibido el
mundo. Ahi es donde, como venimos diciendo desde el principio, juegan un papel
fundamental los conceptos.

En esta misma linea, Nichol y Dean (1997) defienden que los conceptos
proporcionan el andamiaje en torno al cual damos sentido a nuestro mundo; combinados
con la informacién factual, aquellos producen redes de conocimiento. Ademas, los
conceptos, si bien comparten elementos comunes que nos permiten utilizar a todos el
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mismo término, son en realidad individuales, propios de cada uno de nosotros, y la
comprension que cada uno tiene de un concepto es diferente, por poco que sea. Asi pues,
nuestros conceptos reflejan como afiadimos y descartamos ideas e informacién y como
interpretamos y re-interpretamos los puntos de vista, los sentimientos y los juicios.

Descendiendo a un terreno mas especificamente escolar, son muchos los autores
que consideran fundamentales los conceptos para la comprension y el conocimiento, y
sitian a éstos en el centro de la educacion de los alumnos. En lo que a los conceptos
historicos se refiere, Booth (1983) arguye que aprender historia puede contribuir de
forma significativa a mejorar la vida cognitiva de los alumnos. Asi, por ejemplo, ensefiar
historia mundial del siglo XX enfatizando, entre otras cosas, la discusion y las evidencias
primarias puede mejorar la capacidad de los estudiantes para manejar y evaluar
evidencias documentales y comprender y utilizar conceptos de alto nivel. De hecho,
modifica favorablemente sus actitudes hacia otros grupos raciales, e incluso parece que
los hace menos propensos a realizar juicios apresurados sobre cuestiones polémicas.

Queda asi, pues, clara la importancia del trabajo conceptual en la educacién, en
nuestro caso, en Educacion Secundaria. Lo que no esté tan claro es a partir de qué edad
son los alumnos capaces de trabajar con conceptos; es un tema sobre el que, si bien se ha
avanzado en una misma direccion en los Gltimos afios, el debate sigue estando servido.
La toma de conciencia, tras décadas de investigacion, de la especificidad del proceso de
aprendizaje en las distintas disciplinas se ha traducido en un mayor interés en el estudio
de aspectos concretos y problemas que el aprendizaje y la comprension de las CCSS
plantean al alumno. Por lo que respecta a los conceptos, las investigaciones realizadas
sobre la compresion de los conceptos histéricos son unanimes: los alumnos, sean de
primaria 0 de secundaria, muestran dificultades a la hora de la comprensién de los
mismos, de forma que suelen entenderlos de forma o bien incompleta, o bien errénea
(Carretero, 2011).

Las primeras investigaciones tenian como referencia la teoria genética de Piaget,
y partian de ella. La importancia que se le concedié proviene del hecho de que es
fundamental identificar en qué estadio se encuentran los alumnos para poder predecir qué
tipo de contenidos histdricos podran aprender. En este sentido, varios autores, entre ellos
Peel o Hallam, demostraron con sus trabajos que los alumnos tienen grandes dificultades
para razonar sobre contenidos sociales y pensar histéricamente. Asimismo, también
plantean que la etapa de las “operaciones formales” que Piaget sugiere que comienza a
partir de los 11-12 afios en el caso de la Historia lo hace a la edad mental de 16,5 afios
(Booth, 1983).

Algunas investigaciones mas recientes son mas especificas y arrojan mas luz a
este respecto. Carretero, Asensio y Pozo (1991), tras una investigacion en varios centros
de clase media de Madrid, llegaron a conclusiones similares a las que presentan los
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estudios anteriores. Plantearon a alumnos de 11, 12 y 13 afios la siguiente prueba: les
pidieron que escogieran la definicion correcta de varios conceptos, a elegir entre cuatro
respuestas, siendo sélo una de ellas la verdadera y més completa. Al menos la mitad
eligio la segunda mejor opcidn, la semicorrecta, lo que evidencia las dificultades de los
alumnos de definir un concepto teniendo en cuenta todas sus dimensiones e
interrelaciones. Ademaés, observaron una mejora con la edad, pues los de 13 afios
acertaron un 10% mas que los de 12 afios.

Por otro lado, con este estudio se intentd determinar si unos conceptos eran mas
complicados de aprender por parte de los alumnos o no. Asi, los autores dividieron los
conceptos en tres categorias: cronoldgicos, sociopoliticos y personalizados. Tanto para
los alumnos de 12 afios como para los de 13 resultaban mas sencillos los personalizados
por ser mas concretos; en cuanto a los otros dos tipos, se observa la evolucion de que
ambos resultaban igual de complicados para los alumnos de 12, pero para los de 13 los
mas dificiles eran los cronoldgicos, y ya no tanto los sociopoliticos.

En general, estos trabajos ponen de manifiesto la dificultad de los alumnos de
aprender conceptos complejos, de carécter relacional. Es decir, lo que méas cuesta a los
alumnos es poner en relacion unos conceptos con otros, de forma que cuantas mas
relaciones necesiten conocer para comprender adecuadamente un concepto, mas dificil
les resultara su aprendizaje. Por otra parte, otra cuestion clara es que los alumnos
entienden los conceptos a partir de rasgos o dimensiones concretos para finalmente llegar
a atribuirles cualidades mas abstractas; es decir, de lo concreto a lo abstracto.

3. Presentacion del problema objeto de estudio

El concepto que he elegido para la realizacion de este proyecto de innovacion es
el de “bipolarizacion del mundo (Guerra Fria)”. En un primer momento pensé la
experiencia para el concepto de Guerra Fria a secas, pero luego consideré que era tan
amplio que en las pocas sesiones de las que disponia no llegaria ni a rozar toda su
complejidad. Elegi el concepto del que hablo, pues, en un intento de concretar mas y
verlo mas en profundidad.

Considero que sin duda la cuestion, la dimensién fundamental de la Guerra Fria
es la bipolarizacién del mundo (divisién del mundo en dos bloques), y es por esto,
ademas de por la cuestion mas didactica que acabo de comentar, por lo que me decidi a
elegirlo. Dicha bipolarizacion no so6lo condiciond por entero las relaciones
internacionales durante buena parte del siglo XX (y adn hoy), sino que también tuvo
importantes consecuencias politicas, econdmicas, culturales, cientificas y sociales en
gran parte del mundo. Estas cuestiones conforman, a su vez, nuevas dimensiones del
concepto:
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1. Primero, los bloques capitalista y comunista llevaron a cabo un enfrentamiento
politico-ideoldgico que tan solo unos meses después de la Segunda Guerra Mundial
(cuando URSS y EEUU habian sido aliados) hizo irreconciliables las posturas de
cada bloque respecto al otro. La alianza, fruto de las desavenencias politicas, pronto
se resquebrajo y se convirtio en enemistad.

2. Segundo, ambos bloques mantuvieron también una rivalidad economica, que
afectaba por entero tanto a la economia nacional de los propios paises segun a qué
blogue pertenecieran como a sus intercambios econdmicos y relaciones con el
exterior. Lo mismo sucedia con la dimension politica-ideoldgica: ambas afectan en
un plano tanto internacional como nacional, y es que la vida bajo un sistema
capitalista diferia mucho a la de la vida bajo el sistema comunista.

3. Tercero, y muy relacionada con la primera dimension, es también importante la
pretension expansionista de ambos bloques, especialmente de sus lideres, la URSS y
EEUU. Ambos criticaban del otro sus ansias expansionistas o0 su imperialismo
cuando ellos mismos estaban también practicando esa politica de aumento de su
esfera de influencia.

4. Cuarto, podemos hablar de la guerra fria como otra dimensién, en el sentido de la
“coexistencia pacifica”®, que a su vez estd totalmente relacionada con la carrera
armamentistica y el terror nuclear ya que el efecto disuasorio que ejercia sobre el
blogue contrario el aumento de gasto en armamento y, sobre todo, la posesion de
armas nucleares fue clave para que se desarrollara esa guerra fria, esa coexistencia
pacifica que se caracterizo por la ausencia de enfrentamientos directos entre URSS y
EEUU.

Como ya he comentado, la dimension que trabajé fue la bipolarizacion del
mundo, principalmente por su importancia. La division del mundo en bloques es la
principal caracteristica de la Guerra Fria, y la mayoria del resto de dimensiones no se
entienden si no se parte de esa division, que fue relevante a todos los niveles: politico,
econdémico, cultural, etc. En este sentido, era una dimensién que no solo cumplia a la
perfeccién un papel introductorio, sino que, si se deseaba, podia relacionarse facilmente
con todo el resto de dimensiones, pues en mayor o menor medida éstas estan
indisolublemente unidas a esa bipolarizacion.

Por ultimo, respecto a las cuestiones de investigacion, mi intencion era que los
alumnos aprendieran, a partir de los documentos que les facilité en un dossier, las
siguientes cuestiones:

1 Aunque lo de “pacifica” no siempre era igual y depende del grado de tensidn de los diferentes periodos
dentro de la Guerra Fria.
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Relacion entre politica (diferentes sistemas politicos) y enfrentamiento entre los
blogues (ruptura de los aliados y conformacién de dos bloques antagonicos): la
existencia de dos sistemas politicos enfrentados es lo que gener6 en primera
instancia la division entre los aliados tras la Segunda Guerra Mundial, algo que no
habia sucedido antes por la unidad de capitalismo y comunismo contra el fascismo.

Relacion entre las conquistas al fascismo de los aliados durante la guerra y la
division de Europa tras la misma: el avance de la URSS por el este y de las
potencias capitalistas por el oeste condicion6 por entero las esferas de influencia
que posteriormente tendria cada superpotencia.

Relacion entre esa division geogréfica y la intervencion estadounidense en la
guerra civil griega: dicha intervencion s6lo se puede comprender teniendo en
cuenta la geopolitica, pues de no haber estado Grecia en la esfera capitalista EEUU
no habria intervenido, y de no haber estado en la “frontera” del Telon de acero
seguramente los comunistas griegos habrian recibido menos apoyos de otros
comunistas de los que recibieron.

Relacion entre esa division geografica-politica y la ayuda econémica que concedio
EEUU a los paises europeos: a pesar de que dicha potencia aludia a cuestiones
humanitarias, en uGltima instancia su intervencién era totalmente politica y
propagandistica, pues sélo ayudd a los paises capitalistas, de su esfera de
influencia, porque de ello obtendria rédito politico y econdmico.

CONCEPTO

DIMENSIONES CUESTIONES
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Bipolarizacion del
mundo (Guerra
Fria)

Division geografica

1) ¢Entienden los alumnos en qué medida el desarrollo de la
Segunda Guerra Mundial influyé en la Guerra Fria y
condiciono la formacién de blogques en Europa?

Rivalidad politica

2) ¢Son capaces de ver que ambas potencias, en una fecha
tan temprana (respecto al fin de la Segunda Guerra
Mundial) como es inicios de 1946, ya desarrollan un fuerte
sentimiento de alteridad y se reconocen la una a la otra
como enemigas?

3) ¢Son capaces de ver que esa rivalidad no se deriva tanto
del mero antagonismo entre sus sistemas politicos como, y
sobre todo, de que tienen intereses contrapuestos?

Politica expansionista

4) ¢Entienden que el intervencionismo estadounidense en
otros paises, independientemente de en qué forma se llevara
a cabo (politica, militar, econdmicamente...), responde
siempre en Gltima instancia a su politica expansionista?

En definitiva, y en un nivel de mayor concrecion, las dimensiones y cuestiones de
investigacion que se planteé fueron las siguientes:

4. Metodologia

Como he adelantado en el apartado anterior, la bipolarizacién del mundo, en tanto
que aspecto definitorio del periodo de la Guerra fria (junto a la tension constante sin
enfrentamiento directo entre las dos potencias), puede ser trabajada desde distintas
Opticas, segun los intereses del docente. Es decir, permite que la expliguemos como un
“compartimento estanco”, pero también es facilmente relacionable con casi todo el resto
de dimensiones de la Guerra Fria por los motivos ya expuestos en el apartado anterior.
En mi caso, dado que mi mision era plantear a mis alumnos una introduccion historica a
la unidad didactica de la Guerra Fria en dos clases'’, intenté trabajar el concepto de una
forma que diera pie a ver y aprender cuestiones tanto abstractas como concretas. En este
sentido, como introduccion a lo que voy a desarrollar en este apartado, he de decir que
fundamentalmente me servi de unas pocas imagenes y unos cuantos discursos de los afios
inmediatamente posteriores a la Segunda Guerra Mundial como documentos a partir de
los cuales trabajar las dimensiones y cuestiones planteadas en la tabla que he presentado
en el apartado anterior.

17 . T . .
Finalmente utilicé dos sesiones y media.
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En primer lugar, y antes de entrar de lleno con lo que verdaderamente constituia
la experiencia de innovacion, les planteé una pequefia actividad que tenia un doble
objetivo. Primero, ser una especie de evaluacion inicial; queria probarles, a ver si alguno
era capaz de responder con atino a las preguntas que iba a plantear (que para ellos no
creo que fueran faciles); segundo, queria que reflexionaran (aunque fuera después de
haber escrito, guiandoles yo) sobre la memoria histérica y codmo ésta se ve condicionada
por el paso del tiempo y por la propaganda.

Para ello, les puse, primero, un pequefio video-montaje de una escena de los
Simpson pero con tematica de la Segunda Guerra Mundial; segundo, una grafica en la
que se apreciaba codmo ha ido cambiando con los afios quién creen los franceses que fue
el pais que més contribuyé a la derrota de Alemania en 1945 (el gréfico mostraba una
clara tendencia de cambio de la URSS hacia EEUU conforme pasaba el tiempo). Tras el
visionado de los documentos, les planteé las siguientes preguntas: 1. ;qué relacion crees
que tienen entre si estos documentos?, 2. ¢por qué crees que ha variado tanto la opinion
de los franceses? ¢crees que la Guerra Fria ha podido tener algo que ver? (véase anexo
1).

A continuacién, comenzando ya con la experiencia propiamente dicha, decidi
comenzar tratando la dimension de “division geografica”, no soélo porque
cronoldgicamente era mas coherente hacerlo asi sino también porque era mucho mas
sencilla que la otras dos dimensiones. Para ello, en esta primera fase del learning cycle
utilizamos los tres primeros documentos del dossier (véase anexo 2): un mapa de la
expansion de los aliados durante la Segunda Guerra Mundial, un mapa de las “dos
Europas” durante la Guerra Fria y un extracto de la Conferencia de Yalta. De la
comparacion de ambos mapas los alumnos debian inferir que las orbitas de influencia de
cada superpotencia en Europa durante la Guerra Fria son, con la excepcion de Finlandia y
Yugoslavia, un calco de las zonas por las que avanz6 cada una de ellas durante el
transcurso de la contienda. Es decir, la URSS reclamd como su zona de influencia
aquellos paises que habia liberado de la ocupacion nazi durante la guerra, y EEUU hizo
lo propio con los paises que €l o sus aliados capitalistas liberaron.

Los alumnos debian entender que la influencia de la guerra en el futuro de Europa
fue fundamental en todos los sentidos, y sobre todo geopoliticamente hablando, que es lo
que tratamos de ver aqui. Cabe destacar que el texto de la Conferencia de Yalta era en
este sentido menos importante para la extraccion de esta conclusion, pero servia para que
entendieran mejor la division de Alemania, pues al fin y al cabo es el mismo proceso:
observamos en Alemania una division que deriva directamente de lo acaecido en la
Segunda Guerra Mundial.

Las preguntas que les hice respecto a estos tres documentos fueron las siguientes:
1. “¢cqué similitud/es observas entre ambos mapas?”, 2. “,En qué medida los documentos
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2 y 3 ayudan a entender la division de Europa que vemos en el documento 1? ;Como se
relacionan la IIGM vy la victoria de los aliados con la division en blogues antagonicos de
la Guerra Fria?”. En definitiva, en esta primera fase del proyecto busqué trabajar la

dimension de “division geografica” y la cuestion 1 (véase tabla).

Respecto a la segunda fase, ésta consta de dos textos: un discurso de Stalin de
febrero de 1946 y el Telegrama largo de Kennan, del mismo mes y afio. En esta fase
pretendi dar un salto en cuanto a tematica, pero también a complejidad: una vez que los
alumnos habian visto la division geogréfica, pasé a tratar cuestiones politicas. En estos
textos apreciamos principalmente la descalificacion del sistema politico enemigo que
lleva a cabo cada superpotencia y el ensalzamiento del propio. Es decir, por una parte,
una clara alteridad; por otra, propaganda politica.

En esta fase les pregunté lo siguiente: 1. “;De qué se acusan EEUU y la URRS
mutuamente? ¢Por qué crees que dejaron de ser aliados tan rapido (recuerda que estamos
en febrero de 1946; la IIGM habia terminado s6lo unos meses antes)?”, 2. “;Coémo se
relacionan la IIGM y la victoria de los aliados con la division en bloques antagénicos de
la Guerra Fria? Vuelve a responder a esta misma pregunta afiadiendo ahora las cuestiones
politicas que hayas extraido de estos dos documentos”.

Concretamente, queria que los alumnos vieran como habian cambiado las cosas
desde el final de la guerra y que aquellos que habian sido aliados ahora se sefialaban
como el mayor mal del mundo contemporaneo, y que vieran que esto era debido a unas
diferencias politicas insalvables que condenaban a EEUU y la URSS, en tanto que
potencias con ansias expansionistas y pretension de dominio mundial, a ser acérrimos
enemigos. Se estaba tratando en este punto, pues, la dimension de “rivalidad politica” y
las cuestiones 2 y 3 de la tabla.

En la tercera fase del proyecto los alumnos habian de poner en relacion un texto,
el discurso de Harry Truman del que nacié la doctrina homonima, con una imagen, el
mapa de la guerra civil griega. En primer lugar, en esta fase pretendi insistir en la
cuestion de la alteridad y el enfrentamiento politico-ideoldgico de ambas superpotencias
para afianzar conocimientos. En dicho texto se habla de la existencia de dos “centros
mundiales” (como dice Kennan en su telegrama citando a Stalin), pero aqui Truman va
un paso mas alla y no solo cita sino que caracteriza y define claramente, a su juicio, como
son esos dos “centros mundiales” (¢l habla de “modos de vida™).

En segundo lugar, se introducia también con este texto un elemento totalmente
nuevo: el intervencionismo estadounidense. Truman pide al Congreso intervenir en
Grecia para que “no caiga bajo el poder de una minoria armada”, pues “el efecto sobre su
vecino Turquia seria inmediato y grave”. Aqui se introduce, pues, el fendmeno del
intervencionismo de las superpotencias en otros paises, fueran o no de su Orbita de
influencia, para intentar ayudarlos o desestabilizarlos con objeto de disminuir el poder
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del bloque enemigo y aumentar el propio. Ademas, la ultima frase que acabo de citar da
pie para reflexionar sobre la importancia del posible “efecto domind” que tanto temian
ambas potencias. También se buscaba que los alumnos observaran que indepen-
dientemente de que EEUU pusiera la excusa de la intervencion en preservar la integridad
de la nacidn griega en realidad lo hacia Unicamente velando por sus intereses.

Por lo que respecta al mapa, tenia dos objetivos: primero, que los alumnos vieran
en la leyenda que los comunistas eran uno de los contendientes en el conflicto griego;
segundo, que recordaran dénde estaba situada Grecia concretamente’®. Asimismo, se
insistié también en que los alumnos entendieran que la intervencion directa de EEUU en
un pais situado més alla del Tel6n de Acero habria sido imposible dentro de la Idgica de
la Guerra Fria.

Las preguntas que les hice fueron: 1. “Segin el presidente norteamericano, ;qué
dos modos de vida existian a mediados del siglo XX en el mundo (no copies todo; so6lo
haz referencia o resume mucho)? ;a qué se refiere con “modos de vida”? Compara estas
palabras con lo que se dice en el Gltimo parrafo del documento del “Telegrama largo™.;
2. “.A qué crees que se debe la intervencion de EEUU en la Guerra civil griega?”. En
definitiva, en esta fase trabajamos las dimensiones de “rivalidad politica” y “politica
expansionista” y las cuestiones 3y 4.

Por Gltimo, en la cuarta fase del proyecto, a los alumnos se les presentaba
nuevamente un texto y una imagen que debian poner en relacién: el discurso del Plan
Marshall y un mapa de la distribucion de la ayuda econdmica estadounidense a los paises
europeos. Los objetivos de esta fase van en la linea de lo anterior. Primero, los alumnos
debian leer la argumentacion de Marshall sobre el porqué de su plan; segundo, observar
en la imagen a qué paises concedié EEUU esa ayuda (poniéndolo en relacién con los
documentos 1y 2); y tercero, poner en relacién el Plan Marshall con la intervencion en la
guerra griega. Los alumnos deberian llegar a la conclusién de que acciones tan diferentes
como la concesion de ayudas econémicas a algunos paises europeos tras la guerra y la
intervencion directa en la guerra civil griega contra los comunistas obedecen, y esto es lo
fundamental, a los intereses estadounidenses de sostenimiento y expansion del
capitalismo (versus comunismo). Con esta Ultima relacion, que creo que a priori es la
mas compleja, terminaria el learning cycle.

Las preguntas que les planteé¢ fueron: 1. “;A qué paises fue destinada principalmente la
ayuda econémica de EEUU? No los cites unos por uno: intenta englobarlos, busca cosas
en comun entre ellos”; 2. “;Qué punto de relacion encuentras entre la ayuda
estadounidense con el plan Marshall y la intervencion en la guerra griega?”. Cabe

18 . T . s .
Cierto es que en el Doc. 7 esto ultimo no se aprecia, pero el hecho de utilizar un mapa daba pie a su
comentario; simplemente remiti a los alumnos al Doc. 2 y ya.
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destacar que en esta Ultima fase se habria tratado sobre todo la dimensién “politica
expansionista” y la cuestion 4 de la tabla.

5. Presentacion de resultados
5.1 Cuaderno de observacién

Primera sesion. Al comenzar la sesion explico a los alumnos lo que vamos a hacer
y aclaro que sus resultados seran importantes porque con ellos he de hacer un trabajo
para la universidad. Insisto sobre todo, ademas, en que deben esforzarse en responder y
en no copiarse de nadie, que lo hagan solos. Nadie pregunta ni hace comentario alguno.
Estamos a primera hora de la mafiana; téngase esto en cuenta de aqui en adelante. Entre
la explicacion y la primera actividad con el video y la grafica que ya he comentado antes,
se pasa media clase, de ahi que, como también he dicho, lo de que de verdad conforma la
experiencia de innovacion fueran dos sesiones y media.

Por lo que respecta a ésta, les pedi, antes de empezar a ver documentos, que
escribieran cinco palabras clave sobre la Guerra Fria a modo de pequefia evaluacion
inicial, con resultados paupérrimos: la mayoria no apunto/dijo (a continuacion lo
comentamos en voz alta) mas de dos o tres, y casi todas eran excesivamente sencillas
(“después IIGM”, e.g.), salvo excepciones.

A continuacion, comenzamos ya de lleno con los documentos. Comenzamos
tratando los dos mapas que hay al comienzo del dossier. Pregunto en general que de qué
muestran esos mapas. Nadie contesta. Tras insistir, L.T. lee la leyenda de uno de ellos a
modo de respuesta. Le digo que si, pero que intente explicar un poco mas. No contesta.
Entonces intento guiarles e insisto en que lo importante de los mapas es su comentario
conjunto, su relacion. Nadie aporta nada nuevamente. Afinando todavia mas, les hago
una pequefa explicacion de lo que refleja cada mapa y les digo que se fijen en las flechas
de expansion de los aliados en un mapa y en la division que se muestra entre los paises
en el otro mapa. Al fin, D.E. interviene y dice que la relacion es entre las flechas de los
soviéticos y la zona de influencia que tienen en el otro mapa, que coinciden. Entonces les
pedi que respondieran a las primeras preguntas.

Una vez las hubieron contestado, afiadi una explicacién mas profunda, ahora que
mas 0 menos ya habian visto por si mismos la relacion. En cuanto al por qué de que les
resultara tan dificil ver la relacion entre ambos mapas, sé que no es cuestion de que no
trabajen con documentos porque sé que mi tutor lo hace a menudo; imagino que el hecho
de que fuera primera hora y de que quizés para ellos si fuera algo complicado ver lo que
yo queria que vieran pudo influir.

Por ultimo, mando leer el pequefio texto sobre la division de Alemania a C.L. Le
pregunto por lo que ha leido y para mi sorpresa (es un alumno que siempre suele pasar de
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todo) relaciono el documento en si con la Segunda Guerra Mundial y su contenido con la
division geografica de la Guerra Fria. L

Segunda sesion. Pido a los alumnos que saquen los documentos que les entregué
en la sesion anterior para trabajar sobre ellos. Pregunto sobre lo visto el dia anterior para
que los alumnos comenten aquello de lo que se acuerdan y hacer la clase mas dinamica.
Nadie responde a pesar de que les insto a contestar. La verdad es que no suelen ser una
clase muy participativa, y también es cierto que cuando menos contestan es cuando les
preguntas por algo visto otro dia. Les recuerdo lo tratado anteriormente haciendo un
breve resumen de los aspectos trabajados, como la division del mundo en dos bloques
que estaban claramente diferenciados en Europa.

Les sigo preguntando. Primero, qué paises quedaron en la orbita de la URSS, y
L.S. me contesta hablando del Telon de Acero y de la URSS. Segundo, sobre la
influencia de la 1l Guerra Mundial en la formacion de los dos bloques. Pregunto
directamente a D.E. (pues es quien dio la respuesta mas acertada el dia anterior) sobre la
similitud entre los dos mapas del dossier. Me responde que en el mapa de arriba salian
los ataques y en el de abajo la division; le pido una respuesta méas especifica y le digo que
mire la respuesta del dia anterior, pero no contesta. Pregunto en general al resto de la
clase; nada. Pregunto directamente a A.G., y me responde hablando del Tel6n de acero
pero no acierta. Finalmente me rindo y les digo que la division se corresponde con el
avance de los ejércitos durante la Il Guerra Mundial. Al porqué el dia anterior D.E. me
habia dado la respuesta que buscaba y este dia no, ni aun dandole pistas, no tengo
explicacion.

Pasamos a leer el documento 5, el Telegrama largo™. L. T. lee el texto, y le
pregunto sobre qué habla. L.T. responde que el mundo se dividira en dos bloques, el
capitalista y el comunista y que lucharan sobre qué economia predomina, y le digo que
esta bien, aunque completo y amplio la informacién (hablando del Telegrama Largo y de
quién es George Kennan). A continuacion, pregunto cudl es la tonica general del texto y
si habla bien o mal de la URSS directamente a P. J. y luego a P. 1., dado que el primero
no responde. P. 1. lee la primera linea otra vez y responde que a Kennan no le gusta lo
que sucede pero no responde a la pregunta de por qué le parece mal. Entonces paso a
guiar mas la pregunta diciendo que Kennan es estadounidense y que por eso no querra
gue ganen los soviéticos. Como no hay respuesta de los alumnos, finalmente completo la
informacion y comento un poco el texto (siempre intentado no darles ideas desarrolladas
para no condicionar sus respuestas y, por ende, este trabajo).

A continuacion pasamos a leer el documento 4, un discurso de Stalin de febrero
de 1946, para compararlo con el Telegrama largo. Les explico que el objetivo de ambos

19 , . , , .
Leimos antes el 5 que el 4 porque me equivoqué, pensaba que éste ya estaba leido. En todo caso, no
fue problema porque no era necesario leer uno antes que otro para entenderlo.
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documentos es ese, la comparativa. M. F. lee el texto, y tras preguntarle por él dice que
en el texto se habla de que tras haber superado la guerra se demuestra que el sistema
soviético es capaz de sobrevivir a las épocas de guerra. Ademas, afiade que al haber
sobrevivido a la guerra tiene que conseguir suministros y ser méas estable para asi llegar a
todo el mundo. Le pregunto a continuacion si Stalin y la URSS van a tener ansias
expansionistas, y si EEUU también. M. F. contesta a ambas preguntas que si. Entonces
lanzo una pregunta sobre las Ultimas lineas del segundo parrafo del texto: a qué
fendmeno se refiere. Nadie sabe contestar que al imperialismo. Considero que es normal:
no esperaba que contestaran correctamente porque para ellos era complicado relacionar
lo que alli dice con el imperialismo.

Pregunto de qué estd acusando Stalin a Estados Unidos. A.G. responde que de
imperialista. A continuacion les pido que respondan a las preguntas referentes a los dos
documentos que estamos trabajando, el 4 y el 5. Tras ello, hacemos un breve comentario
sobre las respuestas: ambas potencias se acusan de imperialismo y de ser un régimen
mucho peor que el que tiene cada uno; la URSS le acusa de antidemocracia e
imperialismo y EEUU a la URSS de lo mismo.

Después les pregunto la razon por la cual ambos paises se acusan mutuamente de
ser antidemocraticos y ambos en parte tienen razén. D.C. prueba suerte y dice que porque
un totalitarismo no es democréatico. L.T. dice que en EEUU el pueblo no elige al
gobierno, por lo que no es democracia. C.L. dice que por los esclavos. Finalmente
explico el por qué (que omito aqui por ser irrelevante). L.C., tras acabar mi explicacion,
me pregunta por exactamente lo que acabo de explicar. Por una parte me alegra su
interés, por otra me confunde el hecho de que muestre interés pero no me haya hecho ni
pizca de caso en los momentos anteriores. Le repito, resumida, la explicacion. Por
ultimo, les pido que respondan las preguntas referentes a estos documentos.

Tercera sesion. Vemos el documento 6 (Discurso de Truman ante el Congreso).
Lee C. D. y no sabe contestar a la pregunta de qué trata la primera parte del documento.
Y. H. interviene de manera mas o menos acertada comentando que en los dos primeros
parrafos se habla de una idea comparativa entre democracia y dictadura. Aunque esta
bien visto, he tenido que matizar un poco y ajustar la idea de los paises a los que hace
referencia (EEUU, URSS).

Entonces vamos poco a poco analizando el resto del documento y preguntando
para hacer ver a los alumnos la lucha entre capitalismo y comunismo refleja el
documento. Tanto L. T. como D. S. y Y. H. responden acertadamente a las preguntas e
incluso Lucia pregunta si cuando se habla de “una minoria armada” se esta hablando de
los comunistas, con lo que intuyo que sabe de qué esta tratando el documento.

Una vez hechas las explicaciones pertinentes, dejo unos minutos para que los
alumnos trabajen los ejercicios que se corresponden con el documento y el mapa (docs. 6
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y 7). A continuacion, voy corrigiendo lo que les acabo de mandar escribir para que los
alumnos comprueben por si mismos si han captado las ideas o no.

Doy paso a la dltima fase de la experiencia de innovacion, a los ultimos
documentos, que hacen referencia al Plan Marshall. C.L. lee. Le pregunto, tras leer, sobre
la tesis principal del texto y responde acertadamente diciendo que trata sobre la necesidad
de dar ayuda econdmica a ciertos paises. No responde, sin embargo, que el objetivo final
de EEUU es mantenerlos en la orbita capitalista. I. C., L. T. y D. E. intervienen para
comentar que la concesion de ayudas econdémicas fomenta a largo plazo que esos paises
que les reciben permanezcan en la érbita capitalista. L. T. afiade, ademaés, que a los
partidos y/o paises comunistas EEUU no les va a ayudar. Finalmente, les doy tiempo
para escribir las Gltimas preguntas y acaba la experiencia.

5.2 Categorizacion

Tras la lectura y analisis de las respuestas de mis alumnos, propongo la siguiente
categorizacion:

1. DIVISION GEOGRAFICA. Categorias:

e CAT. 0. Sin respuesta, respuesta incongruente o respuesta excesivamente
simplista (en este caso, identificacion de dos bloques, sin mencion a la relacion
que éstos guardan en Europa con la Segunda Guerra Mundial) (siete alumnos:
005, 006, 007, 011, 012, 016 y 018). Ejemplos:

o P. 2. “Ayudan a entender de que Alemania es la frontera, hacia el Este
estan los comunistas y hacia el Oeste estan los capitalistas™. (011)

o P. 1. “En ambos mapas se puede observar como la URSS tiene territorios
ocupados (Polonia, Checoslovaquia, Hungria...). Se encuentran paises
aliados, en el primer mapa se observan los ataques de cada pais, se puede
observar también el telon de acero donde se da la separacién de ciertos

paises, mayoritariamente eran comunistas.” (016)

e CAT. 1. Mera relacion bloques Europa-1IGM. El alumno relaciona la formacion
de bloques en Europa durante la Guerra Fria con la Segunda Guerra Mundial pero
no realiza ningun tipo de explicacion (seis alumnos: 003, 009, 010, 013, 014 y
017). Ejemplos:

o P. 1. “Se observa que existen dos frentes: el occidental y el oriental, la
separacion de estos dividia a Alemania en dos. Esta division viene como
consecuencia de la IIGM.”. (003)
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o P. 1. “Los dos representa los paises del bloque donde se encuentra la
URSS vy el blogue donde estan los aliados. En el doc 1 muestran todos los
avances de cada pais y el doc 3 explica como han dividido los aliados a
Alemania.” (010)

e CAT. 2. Ocupacion/conquista 1IGM. EI alumno entiende la division en bloques
tras la 1IGM en Europa como una cuestion de conquista/ocupacion durante la
contienda por parte de o bien la URSS o bien los paises capitalistas (tres
alumnos: 001, 008 y 015). Ejemplos:

o P. 1. “La URSS tom¢ algunos territorios por los que paso al avanzar hasta
Berlin para vencer a los nazis”. (001)

o P. 2. “Algunos paises son invadidos por la URSS para que estén a favor
del comunismo y luego en el otro estan los paises que van en contra del
comunismo. En la 2GM EEUU y la URSS eran aliados, iban en el mismo
bando pero luego por distintos intereses (la URSS esta a favor del
comunismo y EEUU del capitalismo) empiezan a luchar.” (008)

e CAT. 3. Apoyo de los paises a su potencia liberadora. EI alumno entiende que
los paises ocupados por el fascismo se situaron en la 6rbita de sus liberadores por
una cuestion de apoyo a los mismos (un alumno: 002). Ejemplo:

o P 2. “En que segun por donde se expandieron ambas potencias, luego los
paises apoyaban a uno u otro”. (002)

Dimension 1

1.

O P, N W & U1 O N

Categoria O Categoria 1 Categoria 2 Categoria 3

2. RIVALIDAD POLITICA. Categorias:
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CAT. 0. Sin respuesta o respuesta incongruente (diez alumnos: 004, 005, 006,
007, 008, 009, 014, 015, 016 y 018).

CAT. 1. Rivalidad tras IIGM por comunismo vs. capitalismo. El alumno entiende
que EEUU y la URSS pasan a ser enemigos tan rapidamente tras la [IGM porque
sus sistemas politicos son antagonicos, y eso lleva a su odio mutuo (cinco
alumnos: 005, 010, 011, 012 y 017). Ejemplos:

o P. 3. “Dejaron de ser aliados porque EEUU y la URSS en realidad se
odiaban a muerte, unos eran capitalistas y otros comunistas.”. (010)

o P. 3. “Dejaron de ser aliados tan pronto porque sus ideales eran contrarios
totalmente, se acusaban de imperialistas y cada uno dice que el régimen
contrario es peor.” (011)

CAT. 2. Rivalidad tras IIGM por intereses contrapuestos. ElI alumno entiende
que EEUU y la URSS pasan a ser enemigos tan rapidamente tras la IIGM porque,
independientemente de su sistema politico, ambos tienen intereses expansionistas,
y son éstos los que les llevan a la enemistad y el enfrentamiento (tres alumnos:
001, 002 y 013). Ejemplos:

o P. 3. “Ambos se acusan de buscar la dominacién mundial. Habian dejado
de ser aliados porque la guerra ya habia terminado y ambos tenian
intereses comunes (expansionismo ideoldgico) pero con con ideologias
diferentes”. (001)

o P. 3. “Al haber concluido la guerra, no tenian necesidad de seguir
colaborando y tenian objetivos similares que no requerian de colaboracion
externa”. (002)

Dimension 2
12

10 -

Categoria 0 Categoria 1 Categoria 2
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3. POLITICA EXPANSIONISTA. Categorias:

CAT. 0. Sin respuesta o respuesta incongruente (tres alumnos: 006, 007 y 018).

CAT. 1. Intervencion para defender el sistema propio o evitar expansion del
contrario. El alumno entiende o bien que las potencias buscaban defender su
sistema politico tanto en su propio pais como en otros, 0 bien que pretendian
frenar la expansion del comunismo en Grecia % (once alumnos: 001, 003, 004,
005, 008, 010, 013, 014, 015, 016 y 017). Ejemplos:

o P. 6. “Porque EEUU al ser capitalista queria frenar el comunismo en
Grecia”. (004)

o P. 6. “Porque al ser capitalista, querian frenar el comunismo en Grecia”.
(014)

o P. 7. “Destind su ayuda a los paises inestables para implantar su politica
del capitalismo y de los cuales pudieran recibir ayuda posteriormente”.
(015)

o P.6.“Que quiere defender el capitalismo en el resto del mundo.” (017)

CAT. 2. Busqueda de aliados. EI alumno entiende que la politica expansionista
de las potencias se reduce a la busqueda de aliados, de paises concretos que
puedan aportar algo a dicha potencia (cuatro alumnos: 001, 002, 009 y 015).
Ejemplos:

o P. 6. “Creo que se debe a que asi contarian con un nuevo pais aliado a
ellos, ademas mermarian a la URSS”. (002)

o P. 7. “Destind su ayuda a los paises inestables para implantar su politica
del capitalismo y de los cuales pudieran recibir ayuda posteriormente”.
(015)

CAT 3. Equilibrio de fuerzas. El alumno entiende que el expansionismo de las
potencias esta claramente relacionado con evitar la expansion de la potencia rival.
Es decir, el alumno entiende que existe una relacion de fuerzas alterable entre los
paises capitalistas y los comunistas (tres alumnos: 002, 011 y 012). Ejemplos:

o P. 6. “Creo que se debe a que asi contarian con un nuevo pais aliado a
ellos, ademas mermarian a la URSS”. (002)

20 Es decir, la principal diferencia entre los alumnos incluidos aqui por hablar de evitar la expansion del
comunismo y los incluidos en la CAT. 3 es que los primeros sélo piensan en Grecia, piensan en concreto; y
los segundos, a diferencia de los primeros, son conscientes de que la expansién del comunismo en Grecia
no importa sélo en Grecia, sino que tiene en el fondo un alcance mayor.

67



o P. 6. “La intervencion de EEUU se basa en prevenir el expansionismo
comunista, ellos alegan que si estos ganan, a las fronteras pasaria rapido y
el comunismo se habria expandido.” (011)

Dimension 3

12

10

Categoria 0 Categoria 1 Categoria 2 Categoria 3

Una vez expuestos los datos méas objetivos, cabe hacer una pequefia explicacion
de estos resultados, y lo haremos en funcion a, primero, las dificultades intrinsecas del
concepto; segundo, las caracteristicas de la experiencia de aprendizaje, y tercero, el
contexto de la clase.

Primero, en cuanto a las dificultades intrinsecas del concepto, considero que,
independientemente de su grado de complejidad y hasta donde en una situacion ideal
podriamos haber llegado, no se ha planteado en términos de gran dificultad. Como
cualquier concepto, desde luego tiene cierta complejidad, pero creo que hay otros que la
tienen mucho mas (por ejemplo, no creo que la dificultad de este concepto sea
comparable a la de feudalismo, conciencia de clase o crisis del liberalismo, por citar tres).

Concretamente, yendo dimension por dimension, la primera de ellas era la mas
sencilla, pues se buscaba con ella una cuestion bastante concreta y no muy compleja, a
diferencia del mayor grado de abstraccion que aparecera en las dimensiones posteriores.
Como se ha visto ya, los resultados no son buenos, pero no considero que sea por la
dificultad de la dimensién. La segunda dimension, como decimos, da un pequefio salto de
complejidad. Dado que los alumnos tienden a concretizar las cosas y no pensar en la
multicausalidad y en los fendmenos econdémicos y sociales, era obvio que les costaria
entender que la rivalidad entre ambas potencias no reside tanto en la oposicion
comunismo vs. capitalismo sino en su pretension expansionista y en el hecho de que
ambos tuvieran un proyecto comun pero en el que sélo uno de ellos podia triunfar. Por
ultimo, la tercera dimension, si bien entenderla en un grado concreto es muy sencillo, lo
es muchisimo menos entenderla en toda su complejidad. Nuevamente los alumnos

pecaron de “concretizacion” y la mayoria hablé de evitar la expansion del comunismo en
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Grecia (solo) o de buscar aliados, y muy pocos entendieron la tension y relacion directa
existente entre el sistema capitalista y el comunista.

Segundo, por lo que respecta a las caracteristicas de la experiencia de aprendizaje,
es decir, a mi disefio de la actividad, creo que ha habido numerosos fallos. En primer
lugar, cometi el error de decirles que no era necesario que hicieran largas y muy bien
redactadas, que con que se viera lo que querian decir era suficiente. Aunque sé que fue
un error, he de matizar diciendo que no creo que por no haberles dicho eso lo hubieran
hecho mejor. En segundo lugar, quizas no les di el tiempo suficiente para responder a las
preguntas escritas. Aunque a mi parecer era tiempo de sobra, quizés para ellos no lo fue y
deberia haber sido mas paciente en este sentido... pero el tiempo apremiaba. En tercer
lugar, creo que la inclusién del documento 3 en la primera fase del proyecto ni aport6
nada mas alla de informacion descriptiva, y ademas, en algin caso, desvio la atencién de
los alumnos y contestaron centrdndose en ese documento (cuando yo esperaba que se
centraran en los mapas). En cuarto lugar, las preguntas deberian haber ido méas enfocadas
a las cuestiones de investigacion que queria trabajar, por dos cosas: porque el dedicarles
tiempo para responderlas me hacia perder tiempo de lo que ‘“verdaderamente me
interesaba” y porque algunas me quedaron demasiado descriptivas (y por supuesto, en
consecuencia a ello respondieron los estudiantes).

En este sentido, ahondando mas en fallos de disefio en lo que a preguntas se
refiere, puedo afiadir dos valoraciones mas concretas respecto a las dos preguntas cuyas
respuestas no categoricé; es decir, cuyas respuestas no utilicé ni una sola vez para este
trabajo:

e Pregunta cinco: la pregunta estaba mal realizada, era demasiado concreta y
descriptiva. En ningun caso los alumnos hablan de la cuestion propagandistica, de
alteridad o del hecho de que lo que leen en el discurso es la opinion del hablante
(esto ultimo con unas pocas excepciones); es decir, toman las palabras de Truman
como la verdad, o, si no lo hacen, al menos no es posible saberlo a partir de sus
respuestas.

e Pregunta cuatro: de todas las preguntas que hice, esta fue la peor planteada.
Primero, porque, a pesar de que a mi no me parecia especialmente dificil, varias de
las respuestas de los alumnos han sido incongruentes, y ninguno ha respondido lo
que yo esperaba que respondieran. Segundo, porque cuando la planteé lo hice
pensando en que los alumnos respondieran ahora esta pregunta (que ya habian
respondido previamente), contestando ahora no sélo con lo que hubieran
respondido antes (aspectos geograficos-geopoliticos) sino también con lo nuevo
gue habian aprendido en los nuevos documentos vistos (aspectos politicos). Es
decir, la planteé pensando en el learning cycle, pero ahora me he dado cuenta de
gue no cumplia esa funcion: aunque la hubieran respondido bien (en el sentido de
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“lo que yo esperaba”), sus respuestas no hubieran sido mas que la suma de lo que
previsiblemente ya habian contestado en la pregunta 2 y lo que quisieran afiadir
ahora sobre lo que acababan de ver. Hay otras preguntas que, a pesar de no
haberlas relacionado especificamente entre si segln el learning cycle a la hora del
disefio de la actividad, se prestan a relacionar mucho mejor.

Tercero, en cuanto al contexto de la clase donde tuvo lugar la experiencia,
hablamos de una clase llena de repetidores y/o alumnos que estan en bachillerato por
presion parental. Ademas, hay bastante absentismo escolar, sobre todo en las primeras
horas (y de las cuatro horas a la semana que yo daba en esta clase, dos, lunes y jueves,
era a primera hora), y esto por supuesto me afectd, ya que algunos alumnos sélo vinieron
a parte de las sesiones de la experiencia de innovacion. Ademas, en general, es una clase
desmotivada, poco participativa salvo cuatro o cinco excepciones (son unos 25 alumnos)
y de calificaciones realmente bajas (sumaron en torno a 90 asignaturas suspensas entre
todos los alumnos de la clase en la segunda evaluacion). He de matizar lo anterior
diciendo que, segun ellos, y en general, Historia es una de las asignaturas que mas les
gustaba. Sin embargo, y como digo, por mucho que les gustase esto no tuvo una
influencia positiva (al menos desde mi Unico punto de vista, que es como profesor de
précticas de una de las materias). Tal vez esta desidia sea la principal explicacion de por
qué tantos alumnos han dejado tantas preguntas sin responder.

6. Discusion de resultados y conclusiones
6.1 Presentacion global de resultados

En virtud de los resultados obtenidos tras la categorizacion, puedo concluir que la
dificultad de comprension por parte de los alumnos del concepto que nos ocupa ha sido
notable, a pesar de su relativa facilidad (al menos en conjunto). En la categorizacion
predominan con mucho las categorias cero y uno, por lo que la mayoria de las veces los
alumnos s6lo han conseguido una comprension superficial del concepto a través del
estudio de las tres dimensiones que hemos visto, 0 directamente, en muchos casos, ni
siquiera han dado una respuesta. Las explicaciones de los alumnos son, por tanto, a todas
luces faltas de complejidad y abstraccion.

Los resultados son en general tan malos que sinceramente no sabria especificar
qué dimension ha sido mejor comprendida. Respecto a la primera dimensién, me ha
Ilamado la atencién la cantidad de respuestas incongruentes que hay, algo que para nada
era esperable por mi parte porgue no sélo cuando respondieron acababamos de comentar
la respuesta (casi darla punto por punto, vaya) sino que ademas era la dimension cuya
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respuesta esperable era mas concreta (y previsiblemente mas sencilla para los alumnos,
pues).

La segunda dimension presenta nuevamente muchos alumnos incluidos en la
categoria cero, pero esta vez no por respuestas incongruentes sino, en su mayor medida,
por ausencia de respuesta. Esto sucedid por una cuestion de disefio: hice, en una misma
pregunta, dos preguntas seguidas, siendo que la importante para conocer su grado de
comprension de lo que se trata en la dimension 2 era esa segunda, y dado que son
alumnos vagos, muchos contestaron la primera pero no la segunda. Hecha esta salvedad,
cabe destacar que si ponemos en relacion la cantidad de alumnos incluidos en la
categoria uno con los incluidos en la categoria dos la proporcion no es para nada mala.
Asi, en general, puedo concluir que la segunda dimension fue mejor comprendida por los
alumnos que la primera.

En cuanto a la tercera dimension, es la que a mi parecer arroja unos resultados
(claros en la grafica) mas acordes a lo que cabria esperarse sobre la capacidad de
comprension de conceptos de los alumnos de secundaria. Es, ademas, un claro ejemplo
de que los alumnos tienden a concretizar las cosas y a no “pensar en red” ni en
fendmenos complejos.

6.2 Analisis por dimensiones

Antes de hablar de la primera dimension he de explicar una cuestion. La
verdadera situacion de la relacion entre la Segunda Guerra Mundial y la creacion de
zonas de influencia al comienzo de la Guerra Fria era demasiado compleja para ser
explicada en una clase de primero de bachillerato (presion de Stalin a determinados
gobiernos para conseguir la formacién de gobiernos comunistas y afines a las directrices
de Moscu...). Por tanto, en esta dimension no era esperable una respuesta muy compleja
por parte de los alumnos. Queria simplemente que entendieran la relacion ya explicada a
través de los dos mapas, y a ver si alguno me sorprendia. Y asi sucedid, doblemente:
primero, por la cuestion ya explicada de muchas respuestas incongruentes, segundo,
porque hubo un alumno que alcanzé con su respuesta una mayor complejidad que sus
alumnos, y a mi parecer la suficiente como para otorgarle a él sélo una categoria.

En general, las respuestas fueron excesivamente simplistas, y solamente iban en
la linea de mencionar que habia una relacion entre la Segunda Guerra Mundial y la
formacion de bloques en Europa durante la Guerra Fria, o0 como mucho explicarlo de
forma muy sencilla. Unos pocos alumnos fueron un paso mas alla y entendieron la
relacién como una consecuencia de la ocupacion/conquista de Stalin durante la Segunda
Guerra Mundial que, si bien es inexacto y “concretizado”, considero que al menos
intentaron buscar una explicacion. Esta categoria es, para mi, a la que era esperable que
pertenecieran la mayoria de alumnos, pues cumple las caracteristicas exactas de cémo
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entienden las ciencias sociales los adolescentes: de forma concreta y simple. Sélo uno,
como he dicho, fue mas alla y entendio la relacion como algo bidireccional (frente la
unidireccionalidad que vieron los alumnos de la categoria anterior, y para mi ahi esta la
diferencia, independientemente de su veracidad o no).

En cuanto a mi experiencia en relacion al aprendizaje de esta dimension, creo que
no lo hice tan mal como para estos resultados; por lo que, como he hecho en un apartado
anterior, culpo de estos resultados a su falta de comprension de documentos (mapas) o a
que era primera hora de la mafiana.

En la segunda dimension la mayoria de alumnos no dieron respuesta por el
motivo ya explicado, y por tanto la muestra que tenemos para la obtencion de
conclusiones es muy pequefia (ocho respuestas). De las mismas, cinco alumnos se sitlan
en la categoria uno, y tres en la dos, lo que desde luego no es una mala proporcion. En
general los alumnos se fijan sobre todo en la rivalidad como resultado de la defensa de un
sistema politico diferente por parte de cada una de las potencias. A pesar de que se trato
en clase antes de que contestaran a este pregunta la cuestion del imperialismo de ambos,
creo que lo vieron como algo secundario. De ello considero que es culpa, primero, la
propia coyuntura histdrica, pues al fin y al cabo es cierto que las principales
caracteristicas de cada una de las potencias era su sistema econdémico y politico y el
enfrentamiento entre ambas, y seguramente los alumnos pensaron ambas caracteristicas
como una relacion de causa-efecto, ya que, ademas, se prestan a ello facilmente;
segundo, por mi propia labor didactica, pues en consecuencia de lo anterior, son las dos
cosas que mas repeti durante las sesiones de la experiencia (y ni mucho menos tanto el
imperialismo o el hecho de que tuvieron un proyecto enfrentado).

En la tercera dimension también he de afiadir una explicacién, esta vez sobre la
organizacion de las categorias. He intentado siempre organizarlas, tanto en esta como en
el resto de dimension, de menor a mayor complejidad. Y en este caso he situado “mas
abajo”(es decir, presuponiéndole menor complejidad) la categoria de Intervencion para
defender el sistema propio o evitar la expansion del contrario que la de Busqueda de
aliados debido al tipo de respuestas que me dieron los alumnos. Si bien es cierto que
siempre es mas compleja una respuesta sobre un fendmeno abstracto (defensa del
capitalismo, en este caso) que sobre uno concreto (busqueda de aliados, en este caso), he
considerado que en este caso no lo es porque la mayoria de las respuestas dadas por los
alumnos sobre la defensa del capitalismo o la intervencion externa para evitar la
expansion del comunismo eran excesivamente sencillas. De hecho, practicamente no
sobrepasaban en complejidad al mero enunciado de las mismas que acabo de hacer en
estas lineas. En conclusion, creo que en el caso concreto de mi experiencia de innovacion
tiene més valor la basqueda de aliados que la otra categoria. Es mas, algunos de los que
se incluyen en la categoria 2 no hablan de ella en términos de “quiero un aliado porque es

72



bueno”?

sino, o al menos lo intuyo al leer esas respuestas, de un fenomeno de do ut des
permanente en el tiempo. Es decir, algunos alumnos ven que la basqueda de aliados, en
cierto modo, si tiene complejidad (por ejemplo el alumno 001 habla de que EEUU so6lo
ayuda con el Plan Marshall aquéllos que colaboren con ellos y con la recuperacion

econdmica y contra la URSS).

Como ya he dicho, la mayoria de los alumnos han caido en esta dimension en la
simplificacion de que su explicacion sea poco menos que la conclusion que yo les di en
clase. He de afiadir, asimismo, que aunque he entendido todas las respuestas de los
alumnos incluidos en la categoria 1 como algo simple y concreto, en el fondo no tengo
informacion suficiente para asegurarlo. Por ejemplo, 005 (P. 6. “EEUU interviene para
impedir el triunfo del comunismo”) quizas si estaba pensando en el posible efecto
domind sobre la expansion del comunismo del que, de haberlo yo detectado, le habria
incluido en la categoria 3 (pues no dice especificamente “en Grecia”), pero debido a la
poca extension de su respuesta he considerado incluirlo aqui. Otro motivo para ello es el
resto de respuestas que han dado esos alumnos, que en general no han sido clasificadas
en las categorias superiores en las otras dimensiones.

Por ultimo, y sobre esta misma cuestion, he de afiadir algo. Asi, en cuanto a las
respuestas en relacion a la relacion (valga la redundancia) entre dimensiones, seria
interesante haber encontrado algun tipo de relacion digna de comentario, pero no lo he
hecho. El “comportamiento” mas apreciable no es tanto sobre las conclusiones como
sobre los alumnos. Y es que, como por otra parte es de esperar, los alumnos que estan
incluidos en una de las categorias de mayor complejidad de una de las dimensiones
suelen estar también las de las otras dimensiones, y lo mismo sucede con las categorias
mas bajas. Esto es, huelga decirlo, una cuestion de aptitud y capacidad de los alumnos:
los méas aplicados han llegado a un nivel de comprension mayor que los que no lo son.
Por ejemplo, el alumno 002 estd en todas las dimensiones en la categoria de mayor
complejidad. Si bien creo que no estd de mas comentarlo, no es algo que aporte mucho a
la investigacion.

6.3 Valoracion general de los resultados

Llegados al final de trabajo, cabe hacer una conclusion final. Primero, es de
obligada puesta en relacion las conclusiones obtenidas en mi trabajo con las que arroja la
vasta investigacion anterior sobre este campo, sobre el aprendizaje de los conceptos por
parte de los alumnos de Secundaria. Coincido, sin duda, en lo que ya sabia pero ahora he
podido no s6lo ver sino estudiar en mis propias carnes: la dificultad que tienen los
adolescentes en el aprendizaje de conceptos, especialmente cuando se introducen varias

21 . I . s , . . . .
Esta simplificacion es mia como ejemplo para que se entienda de lo que quiero hablar; no lo ha dicho
ningln alumno. Ejemplo de esta visién mas simplista es la respuesta del alumno 009.
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variables, y mas adn si estas conllevan la comprension de un fendmeno social,
econdémico o cultural, alejado de la historia politica y concreta que estan acostumbrados a
reproducir.

Mis resultados estan acordes a lo esperable con la salvedad de la gran cantidad de
respuestas incongruentes o ausencia de las mismas, lo que se explica a veces por el
contexto, a veces por mi disefio. Cabe concluir, pues, que el contexto ha tenido en este
caso una influencia bastante negativa en los resultados de investigacion que, si bien no
los invalidan, a mi parecer los hacen bastante peores.

Como decimos, pues, el grado de complejidad alcanzado por mis alumnos deja
mucho que desear (no sobre lo esperable sobre su capacidad, sino sobre la comprension
total del concepto). Muchas veces han pecado de concretizar fendmeno (como en el caso
de evitar la expansion del comunismo en Grecia) y también muchas otras de respuestas
excesivamente simplistas (como lo son tanto esas mismas o las de la relacion entre los
Doc. 1y 2, los dos mapas). En su favor he de decir que las respuestas incongruentes son
casi nulas. Ademas, salvo excepciones, los alumnos han seguido un patrén de respuesta
en el sentido de que si alcanzaban un alto grado de complejidad en una categoria, habia
bastantes posibilidades de que también la alcanzaran en otras, y lo mismo sucedia con los
alumnos que daban respuestas mas sencillas.
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