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1. Introduccion
El presente Trabajo de Fin de Master, modalidad A, tiene como objetivo realizar
una reflexion critica sobre las diferentes actividades llevadas a cabo durante el curso

2016/17 en el Méster de Profesorado de la especialidad de Lengua y Literatura.

Como punto de partida para todo el trabajo, he de mencionar que se ha tenido en
cuenta la legislacion actual vigente, es decir, la LOMCE vy la Orden ECD/489/2016, de
26 de mayo, por la que se aprueba el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y
se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de

Aragon.

Asimismo, el trabajo se estructura en varios puntos: en el primer apartado,
Justificacion, expongo las razones por las que decidi comenzar a cursar este Méaster. La
reflexion sobre las competencias adquiridas a través de los mddulos se divide en
diferentes subapartados: los modulos generales, tal y como se especifica méas tarde,
hacen referencia a las asignaturas que ofrecen una vision general sobre la pedagogia; el
bloque referente a los modulos especificos hace referencia a todas las asignaturas que
proporcionan informacién, técnicas y diferentes metodologias sobre la didactica de
Lengua y Literatura. El tercer subapartado contiene las asignaturas que escogi como
optativas para completar mi formacion vy, el cuarto, recoge diferentes reflexiones sobre

los tres periodos de practicas realizados en el centro elegido.

Los otros dos apartados importantes del presente trabajo son la Unidad Didéactica
y el Proyecto de Innovacion que realicé para un curso de 3° de ESO en el CEIPS
Agustin Gericd. Los proyectos mencionados los elaboré en el CEIPS Agustin Gericd,
un centro concertado situado cerca del centro de Zaragoza. El centro, como decimos,
imparte clase desde los niveles relativos a Infantil hasta el ultimo curso de ESO, no

contando con planes de Grado Medio o Superior o Bachillerato.

El siguiente punto estd constituido por una reflexion sobre las relaciones
existentes entre ambos proyectos, asi como aquellos aspectos que mejoraria y aquellos

otros que mantendria.

Por ultimo, presentaré unas conclusiones finales que no solo supondran una

reflexion final del trabajo, sino que también reflejaran mis propuestas de futuro.



2. Justificacion
En las paginas que siguen a esta breve justificacion desarrollaré un analisis y una
reflexion sobre las diferentes actividades llevadas a cabo en el Master cursado, ademas

de las tareas que he tenido la oportunidad de realizar como docente.

Mi bagaje académico se basa, sobre todo, en el grado que estudié en esta misma
Universidad: Filologia hispanica. Comencé estos estudios tras cursar un Gltimo curso de
Bachillerato en el que tuve grandes dudas acerca de mi futuro. Realmente no sabia con
seguridad si iba a dedicarme a la Filosofia o a la Filologia, aunque si que tuve claro,

desde afos anteriores, que mi futuro se encontraba en la docencia.

Siempre tuve interés en ejercer la misma profesion que aquellas personas de las
que aprendia tanto, de saber tanto como ellas, de ser yo quien ensefiase todos esos
conocimientos. Mi decision final se debid, en gran medida, a un profesor cuyo nombre
todavia recuerdo, quien promovio mi interés por la literatura contemporanea. Y es que
al final fue tal y como menciond otro de los profesores que tuve la oportunidad de
conocer en el instituto: «dentro de unos afios solo recordareis a aquellos profesores que

de verdad os marquen».

Y lo hizo. He aqui la primera razén por la que considero que mi futura labor
docente es sumamente importante: tienes la posibilidad de «marcar» a tu alumnado, de
guiarlo, de promover nuevos intereses, de redescubrirle temas que anteriormente no le

interesaban, de, por supuesto, ensefarle.

Tras cursar un Grado en Filologia hispanica lleno de buenos e inolvidables
recuerdos, me decidi a comenzar el Master en Literaturas Hispanicas y Lengua
Espafiola: tradicion e identidades. Cursé este méaster no solo por su salida hacia la
investigacion, sino por el interés que sentia —y siento— por la literatura espafiola.
Durante este escaso afio, adquiri interesantes conocimientos y estableci interesantes
relaciones entre la literatura espafiola y la literatura del resto de paises, permitiéndome
concebir la literatura como un gran tronco comdn a todos, como una de las tradiciones

gue une todas nuestras diferencias.

Asi, cursar este Master fue una decision que no necesitaba tomar. Comence el
curso con ganas de volver a tener una rutina, de volver a aprender, de averiguar en qué

aspectos iba a formarme.



Recuerdo el momento en el que, antes de realizar la matricula, reflexioné acerca
del posible contenido de las asignaturas. Recuerdo no poder hacerme una idea
minimamente aproximada, y he ahi la importancia de cursar unos estudios como estos,

que no solo te habiliten, sino que te formen como profesora.

En este punto, clases y practicas fueron igualmente necesarios: no concibo la
realizacion de dichas précticas sin una preparacion teorica, al igual que no concibo estas
clases tedricas sin su posterior puesta en préctica. Por ejemplo, la teoria sobre los
diferentes documentos relativos al centro —PGA, PC, POAT, etc. — me parecio

realmente complicada hasta que consulté una PGA en el centro.

Por otro lado, he compaginado los estudios realizados en este Master con un
trabajo a tiempo parcial en una academia en la que imparto clases de repaso a un
alumnado de edades muy diversas, las cuales oscilan desde los seis hasta los treinta
afios. De este modo, gracias a lo aprendido durante el desarrollo de este méaster he
conseguido resolver numerosas dudas que me han ido surgiendo durante el desarrollo de
mi actividad docente en esta academia. Asi, por ejemplo, he adquirido experiencia
trabajando con alumnado con hiperactividad y déficit de atencidén. Esta fue una
actividad que, al principio, me resulté bastante compleja, pero que poco a poco he

conseguido manejar con mayor soltura.

En definitiva, a lo largo de este Trabajo de Fin de Master reflexionaré sobre
todos los conocimientos que he adquirido a lo largo de las diferentes asignaturas, asi
como durante mi periodo de practicas, los cuales me han permitido tener un mayor

conocimiento acerca de mi futura profesion.



3. Reflexion sobre las competencias adquiridas a traves de los

modulos

En el presente apartado mi intencidn es realizar una breve sintesis de cada uno
de los modulos cursados en la asignatura, focalizando mi interés por aquello que cada
una de estas ha aportado a mi formacion como docente. Asimismo, he decidido

estructurar los subapartados de este punto en cuatro bloques:

e Modulos generales
— Contexto de la actividad docente
— Interaccién y convivencia en el aula
— Procesos de ensefianza-aprendizaje
e Modulos especificos:
— Fundamentos de disefio instruccional y metodologias de aprendizaje en
las especialidades de Lengua Castellana y Literatura y de Latin y Griego
— Disefio curricular de Lengua Castellana y Literatura y de Latin y Griego
— Disefio, organizacién y desarrollo de actividades para el aprendizaje de
Lengua Castellana y Literatura y de Latin y Griego
— Evaluacién e innovacion docente e investigacion educativa en Lengua
Castellana y Literatura y Latin y Griego
— Contenidos disciplinares de Literatura®
e Optatividad
— Atencién a los alumnos con necesidad especifica de apoyo educativo
— Tecnologias de informacién y comunicacion para el aprendizaje
e Précticum
— Précticum 1. Integracion y participacion en el Centro y fundamentos del
trabajo en el aula
— Précticum 2: Disefio curricular y actividades de aprendizaje en Lengua
Castellana y Literatura
— Précticum 3: Evaluacién e innovacion de la docencia e investigacion

educativa en Lengua Castellana y Literatura

1 A pesar del caracter optativo de esta asignatura, considero que ha de tenerse en cuenta dentro del bloque
de modulos especificos debido a que se trata de una asignatura concreta de la especialidad de Lengua y
Literatura y Latin y Griego.



3.1. Mobdulos generales

3.1.1. Contexto de la actividad docente
Esta asignatura se centrd en el estudio de todos aquellos aspectos contextuales
que influyen en la vida escolar. No deseo referirme tan solo a factores de tipo social,
sino también a aquellos aspectos de carécter legislativo que han de ser necesariamente
conocidos por el profesorado. Estos dos factores son los que han vertebrado la
asignatura: la mitad de las clases fueron dedicadas al marco legislativo y organizativo
de los centros educativos vy, la otra mitad, a los aspectos sociales que como decimos

influyen de forma tan decisiva en la vida escolar.

Gracias a esta parte de la asignatura cuyos contenidos se basaban en los aspectos
organizativos y legislativos de los centros de Educacion Secundaria Obligatoria he
tenido la oportunidad de conocer la normativa que rige el sistema educativo, asi como a
manejar, comprender y analizar documentos tan importantes para cualquier centro como
el Reglamento de Régimen Interno (RRI), el Plan de Orientacion y Accion Tutorial
(POAT) o la Programacién General Anual (PGA). Por otro lado, ahora soy consciente
de la gran labor y esfuerzo que supone la elaboracién de todos estos documentos, siendo
sumamente importante para su realizacion el trabajo cooperativo entre los diversos
integrantes de la comunidad educativa. Todos estos conocimientos han sido impartidos
siguiendo la obra de Bernal Agudo titulada Organizacién de los centros educativos:
LOMCE vy politicas neoliberales (2014). A pesar de que nos centramos en todos
aquellos aspectos relativos a la Ensefianza Secundaria Obligatoria, Bachillerato y
Formacion Profesional, el mencionado libro recoge una amplia cantidad de informacién

relativa a los diferentes niveles educativos.

La otra parte de la asignatura se centrd en el contexto social que afecta al ambito
comunicativo. Uno de los aspectos en los que mas me ha interesado profundizar es en el
caracter informacional de nuestra sociedad actual: vivimos en una sociedad en la que
prima la informacion, una sociedad dindmica en la que las relaciones sociales no solo se
llevan a cabo de forma presencial, sino que cada vez tiene mas peso e importancia la
presencia digital de las personas. Puesto que nos encontramos en una sociedad tan
cambiante, el cambio se hace necesario también en el &mbito educativo. Asimismo, un
aspecto sobre el que tampoco habia reflexionado con detenimiento es la presencia de las

familias en la educacién del alumnado. No solo la estructura familiar ha cambiado, sino
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que la presencia de las familias es cada vez méas importante en la educacion del
alumnado, pudiendo llegar, incluso, a formar parte del propio aprendizaje del alumnado.
Ademaés, las comunidades de aprendizaje también fueron un tema estudiado en la
asignatura. En este sentido, querria citar una obra de la profesora que impartié esta parte
de la asignatura: Comunidades de aprendizaje: Transformar la educacion (Elboj et al.,
2002). En uno de sus capitulos, los autores proponen que en la ensefianza actual «la
igualdad (...) es entendida como homogeneidad a través de la cual se intenta erradicar toda
diferencia cultural al considerarse que pone en peligro la pureza de la cultura hegemonica»
(Elboj et al., 2002, p. 120). La pedagogia dial6gica y, por supuesto, las comunidades de
aprendizaje, proponen superar esta concepcion de la cultura superior, educando en la
igualdad de diferencias. No hemos de olvidar que, a pesar de nuestras diferencias culturales,

tenemos un objetivo comun: la mejora de la escuela.

No cabe duda, entonces, que tanto el contexto legislativo y organizativo, asi como el
social afectaran de forma decisiva a mi futura labor docente, a como imparta mis clases y a

como me relacione con el entorno educativo.

3.1.2. Interaccién y convivencia en el aula
Este segundo mddulo recogid todos aquellos contenidos que tenian que ver,
desde un punto de vista psicoldgico, con el desarrollo evolutivo del adolescente y
factores sociales vinculados tanto con el adolescente como con el docente (trabajo

cooperativo, liderazgo, etc.).

Esta primera parte (que ocup6 dos tercios de la asignatura) se presentd desde la
perspectiva de la psicologia evolutiva, disciplina que estudia «las constantes, es decir,
aquellos aspectos que siguen siendo iguales, y las transformaciones, es decir, los
cambios» (Cordoba, 2011: 22). En este sentido, estudiamos la evolucién cognitiva del
adolescente desde que es un nifio, comprendiendo todas sus etapas y aquellos rasgos
generales que suelen presentarse en todos ellos, como el mito de la invencibilidad, el de
fabula personal o el de la audiencia imaginaria. Esta parte de la asignatura me parece
imprescindible para mi formacion como docente, pues, como sefialan Concha Ramo e
Isabel Meléndez, el adolescente esta sufriendo una serie de cambios por los que deja de
ser un nifio para convertirse en un adulto progresivamente. Por ello, se hace necesaria

una identidad, una identidad formada, en muchas ocasiones, a través del concepto de
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grupo: «surge el espiritu de grupo tan importante para el y la adolescente; hay un
proceso de sobre-identificacion en donde todos se identifican con cada uno, donde
pueden compartir, sentirse entendidos, confrontarse y hacer ensayos de relacion adulta
con el mismo y distinto sexo» (Ramo y Meléndez, 2012, p. 41-42). Un Gltimo punto que
me gustaria sefialar de esta parte de la asignatura es el estudio que realizamos sobre los
diferentes trastornos que el adolescente puede sufrir. Aspectos relativos a la prevencion
de las drogas, la anorexia, la bulimia, el cyberacoso, etc., fueron estudiados en clase con

un doble proposito: la prevencion y la actuacion.

La segunda parte de la asignatura, relacionada con la psicologia social, se
vincula a uno de los aspectos comentados: el de las relaciones. Contenidos como las
diferentes formas de creacion de normas y roles segin autores como Urufiuela e Ibafiez
han sido estudiados en esta asignatura. Considero que el estudio de los roles
proporciona a mi formacion como docente importantes consideraciones a tener en esta
profesion. Habitualmente, los roles del alumnado han quedado estancados durante el
trabajo cooperativo, dedicAndose cada alumno y cada alumna a una tarea concreta. Sin
embargo, jugar con esta asignacion de roles dentro del aula permite que el estudiantado

trabaje otras competencias y habilidades que de otra manera quizas no trabajaria.

De esta forma, entre los conocimientos mas importantes que puedo citar, esta la
posibilidad de plantearme diferentes situaciones que tienen que ver con el desarrollo de
las relaciones del alumnado (estrategias para la formacién de grupos, para fomentar la
participacion, para la prevencion y resolucion de conflictos, etc.), asi como medidas de
prevencion y actuacion ante los diferentes problemas que el alumnado puede

experimentar.

3.1.3. Procesos de Ensefianza-Aprendizaje
La ultima asignatura del bloque general de este master es Procesos de
Ensefianza-Aprendizaje, una materia en la que comprendimos y analizamos los

diferentes procesos que son desarrollados en el aula.

Por ejemplo, estudiamos el concepto vy las diferentes metodologias para fomentar
la motivacion del alumnado. Considero que mantener motivado al alumnado es una de

las tareas mas importantes del docente, puesto que «La motivacidn es un motor interno
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que se nos enciende de forma misteriosa y nos predispone a aprender con facilidad,
superar dificultades y conseguir lo imposible» (Vifas, 2011). Es por ello que
actividades que impliquen otorgar autonomia al alumnado o elaborar proyectos sin peso

en la calificacion final pueden ser sumamente interesantes para este proposito.

En esta asignatura también estudiamos la importante teoria de las Inteligencias
multiples de Gardner, teoria con la que me gustaria trabajar en mi futuro laboral, dado
que considero que puede ofrecer maltiples enfoques didacticos y que, ademas, es una
forma muy adecuada de promover el trabajo transversal entre las diferentes materias

cursadas por el alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria.

La evaluacion fue otro de los temas importantes de la materia. Dicha evaluacion
se presentd no solo como una herramienta para valorar el trabajo del alumnado, sino
como una herramienta que fomenta la autocritica y la investigacién sobre la propia labor
docente. Por otro lado, se insisti6 en la asignatura en la necesidad de elaborar
herramientas valorativas alejadas del concepto tradicional de evaluacién: podemos
evaluar el trabajo del alumnado con herramientas que no impliquen, necesariamente, la
realizacion de un examen. Ademads, esta puede ser un instrumento utilizado para
promover la capacidad critica del alumnado si permitimos que sean ellos quienes

evallen, en parte, el trabajo de sus compafieros y compafieras.

Las medidas de atencion a la diversidad y el estudio del impacto que las
tecnologias de la informacion y la comunicacion tienen en el entorno académico son,
también, otros dos temas imprescindibles de la asignatura. En ellas, comprendimos la

importancia de estas y la necesidad de crear actividades que se adecuen a ellas.

En definitiva, esta asignatura, a pesar de centrarse de forma general en
numerosos temas, proporciona unos conocimientos basicos sobre todos ellos, facilitando

la labor investigadora y critica del futuro docente.
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3.2.  Mobdulos especificos

3.2.1. Fundamentos de disefio instruccional y metodologias de
aprendizaje en las especialidades de Lengua Castellana y

Literaturay de Latin y Griego
Fundamentos de disefio instruccional y metodologias de aprendizaje... es una de
las dos asignaturas especificas que cursé durante el primer cuatrimestre. En esta
asignatura nos centramos en diferentes metodologias a través de las que impartir los

contenidos de Lengua Castellana y Literatura y Latin y Griego.

Estas diferentes metodologias fueron impartidas a través de articulos que
leiamos fuera del horario lectivo y sobre los que debatiamos en clase, primero en

pequefios grupos Y, luego, con el resto de comparieros y comparfieras.

El segundo tema que tratamos fue el de las pedagogias invisibles, definidas por
Maria Acaso como «microdiscursos que se agrupan en un macrodiscurso que seria el
acto pedagdgico» (Acaso, 2012, p.104). A pesar de su importancia, nunca me habia
planteado que aspectos como la vestimenta, la forma de hablar, la disposiciéon de la
clase, etc., pudieran formar parte del acto pedagdgico. Y ya no se trata de una
posibilidad, sino que resulta indispensable que como docentes no solo prestemos
atencion a los contenidos que impartimos, sino a la forma en la que estos son

impartidos.

Las pedagogias invisibles y su importancia en la ensefianza constituyeron la base
para la reflexion y critica de muchos otros métodos, como la Flipped classroom, el

Problem based learning o el Project based learning.

También aprendimos diferentes formas de ensefiar la oralidad, la escritura v,
ademas, también aprendimos cémo mejorar la comprension lectora a través de un texto
de Bransford y Johnson (1972) sobre el lavado de ropa. El texto, sumamente ambiguo,
demostraba la importancia del contexto en cualquier enunciado. Mas aun, quedaba clara
la necesidad de tener conocimientos previos sobre un tema para poder abordarlo con

naturalidad dentro del aula.

Asimismo, estudiamos la didactica de la literatura desde autores tan importantes

como Daniel Pennac y su obra Como una novela (1992) —analizando los diferentes
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derechos que el autor expone, como el derecho a saltarse las paginas y el derecho a

releer— y Gianni Rodari y su Gramatica de la fantasia (1983).

Teresa Colomer también es una autora importante en este &mbito, a través de su
articulo «La adquisicion de la competencia literaria» (1995) descubrimos diferentes
maneras de desarrollar la competencia literaria en el alumnado. Para este propdsito,
cabe destacar el trabajo cooperativo y la interrelacion que oralidad y escritura
mantienen. Creo que desarrollar la competencia literaria a través de actividades que
fomenten el trabajo entre el alumnado y que no estén basadas simplemente en la
escritura puede ser sumamente beneficioso, puesto que no solo permite desarrollar la
competencia literaria, sino las habilidades comunicativas y la motivacion del alumnado

por la materia.

Por otro lado, el tema de la didactica de la gramatica dio comienzo con dos
preguntas: ¢Por qué una actividad aparentemente natural requiere un trabajo de tal
magnitud?; ¢;Cémo se puede explicar que sea con frecuencia aquella que méas fracaso
provoca? Gracias a las teorias de Ruiz Bikandi comprendimos que el aprendizaje de la
gramatica ha de ser un medio, no un fin en si mismo, esto es: debemos desarrollar la

competencia hablante, no lograrla.

Todos estos conocimientos, junto a otros contenidos, fueron impartidos a través
de actividades que promovian la mejora de la labor docente ideando diferentes
actividades para cuyo desarrollo se utilizaran diferentes metodologias. Trabajamos,
también, con lo que seria una base de una Unidad Didactica a través de un esquema y de

un trabajo grupal de tematica libre.

Gracias al caracter reflexivo de esta asignatura y, como no, a las diferentes
teorias estudiadas, puedo enfrentarme a las diferentes metodologias existentes de forma

critica.
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3.2.2. Disefio curricular de Lengua Castellana y Literatura y de
Latin y Griego

La presente asignatura tuvo su comienzo preguntandonos acerca de qué significa

ser profesor, profesion en la que, si bien el conocimiento que uno mismo tiene sobre el

temario es un aspecto esencial, no es el Unico a tener en cuenta, sino que documentos

como el curriculo son de comprension obligatoria.

Asi, estudiamos, durante las primeras clases, el contenido con el que el curriculo
contaba: qué ensefiar: Objetivos y contenidos; cuando ensefiar: modo de ordenar los
contenidos; cémo ensefiar: orientaciones didacticas, criterios metodoldgicos, etc.; Qué,
como y cuando evaluar, sin olvidar que la evaluacion cumple dos objetivos: adecuar las

habilidades del profesor a los alumnos y verificar que se han alcanzado los objetivos.

Sin embargo, no tuve claros todos los conceptos estudiados hasta que
comenzamos a leer y reflexionar sobre la Orden ECD/489/2016, de 26 de mayo, por la
que se aprueba el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria y se autoriza su
aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon.

Este analisis del curriculo oficial de Aragén comenz6 con aquello concerniente a
la asignatura de Latin y Griego, aunque dada la naturaleza de mis estudios, me senti mas
interesada por todo aquello que involucraba a la asignatura de Lengua y Literatura. He
de decir que, a lo largo de mi experiencia educativa, nunca habia consultado este
documento, por lo que fue del todo esclarecedor. Descubri cémo, por ejemplo, los
contenidos respondian a competencias, asi como a blogues en los que se tenia muy en
cuenta la comunicacion oral. Las practicas grupales realizadas al hilo de estos
contenidos me parecieron muy lucrativas, ya que, de un lado, comparar los bloques de
los diferentes cursos de Lengua y Literatura me permiti6 comprobar como los
contenidos eran organizados, como, por poner un ejemplo, no se exige al alumnado que
reflexione de forma critica en 1° ESO, pero si méas adelante. También observé que 1°y
2° ESO no cuenta con estandares, aspecto que, de otra forma, seria muy posible que
hubiera pasado por alto.

Otro aspecto sobre el que reflexionamos colectivamente fue acerca de la
formacion del profesorado, sobre aquello que ensefiaba, basandonos, para ello, en un

texto entregado en clase: «Textos para la reflexion». A través de él, llegamos a la
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conclusion de que el profesorado no debia limitarse a ensefiar aquello que habia
aprendido con anterioridad, sino que habia de estar actualizado en cuanto a tendencias
linglisticas y literarias, modificando sus lecciones cuando fuera necesario. Asi,
pedagogia y linguistica tendran que estar unidas de forma inevitable, logrando que el
profesor conozca no solo qué ensefia, sino también por qué prescinde de algunos
aspectos en sus clases y no de otros. Este documento me parecié muy relevante, ya que,
si bien algunas veces se piensa que en la educacion pedagogia y conocimiento son dos
disciplinas que no se pueden compaginar, ocurre lo contrario, y es que ambas

disciplinas han de nutrirse y guiarse mutuamente.

De igual forma, tuvimos oportunidad de analizar, reflexionar y de realizar una
critica al comparar dos unidades didacticas. Esta actividad me demostro, en primer
lugar, que no todas las unidades didacticas muestran el mismo contenido y, por otro,
que a pesar de este factor, todas se estructuran de una manera similar. Asi, si bien ambas
recogen objetivos, competencias basicas que se trabajan y contenidos, pueden tener una
mayor 0 menor extension, mayor o0 menor concrecion, pueden centrarse mas en unos
aspectos que en otros, etc. A través de esta actividad aprendi que la elaboracién de una
unidad didactica no solo recoge aspectos vinculados a la Orden y a la asignatura que se
imparte, sino elementos transversales a todas las materias, como podria ser, por

ejemplo, el uso de las TIC.

Si bien el trabajo realizado en clase me parece sumamente adecuado, considero
que existen aspectos a los que me gustaria haber prestado mas atencién, como la
ensefianza de la sintaxis o el analisis y elaboracién de una programacién. Por otra parte,
he aprendido a trabajar mejor la oralidad y, ademas, que la ensefianza de Lengua y

Literatura ha de permanecer unida a la pedagogia y a la ensefianza a través de textos.
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3.2.3. Disefio, organizaciéon y desarrollo de actividades para el
aprendizaje de Lengua Castellana y Literatura y de Latin y

Griego
Esta ha sido una de las asignaturas especificas que mas presencia ha tenido
durante el segundo cuatrimestre de este master. La asignatura, dividida e impartida por
dos profesoras, presentd, de un lado, técnicas y herramientas para la creacion de

actividades para lengua, asi como, por otro lado, se presentaron para literatura.

La parte relativa a Lengua se centrd, por un lado, en la didactica de diversos
aspectos relacionados con la linglistica, como la comunicacion oral, la expresion
escrita, la lectura, la gramatica y el uso de las TIC. Todos estos ambitos de la asignatura
fueron abordados desde un punto de vista practico, facilitando propuestas
metodoldgicas y de actividades. Ademas, la docente de esta asignatura nos ha aportado
numerosa bibliografia sobre los diferentes temas sefialados, como Enfoques didacticos
para la ensefianza de la expresion escrita, lenguaje y educacion, de Cassany (1990);
Construir la escritura (1999), también del mismo autor; Comprender. ¢Qué es? ¢Como
funciona? (2010), de Tuffanelli o Hablar y escribir para aprender gramatica (2006), de

Fontich Vicens.

En cuanto a Literatura, cabe destacar también la numerosisima bibliografia
comentada en clase. Autores esenciales como Pennac y Rodari no fueron estudiados tan
solo durante las clases, sino que nuestros trabajos grupales y su posterior exposicion
ante todo el grupo permitieron que todos nosotros conociéramos la bibliografia basica
de literatura juvenil y ensayos sobre el tema. Asi, analizamos y reflexionamos sobre
obras como Dime: los nifios, la lectura y la conversacion (2007), de Chambers; Siete
Ilaves para valorar las historias infantiles (2005), de Colomer; Lecciones de poesia
para nifios y nifias inquietos (2000), de Garcia Montero; jTe pillé, Caperucita! (1993),
de Cano; LIamame Paula (2006), de Gash o Snow White (2001), de Juan.

Como punto comun de ambas, he de sefialar que han sido asignaturas
esencialmente practicas en las que hemos trabajado los contenidos estudiados
disefiando, en primer lugar, propuestas didacticas para, finalmente, exponer ante todos
nuestra Unidad Didéactica. La Unidad Didactica ha sido trabajada en clase a través del
esquema entregado por una de las profesoras y mediante ejercicios de analisis y

reflexion grupales sobre diversos ejemplos entregados durante las sesiones. Me parece
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muy acertado trabajar actividades como la elaboracion y reflexion sobre la Unidad
Didéctica en conjunto por el enriquecimiento que ello conlleva, y es que en numerosas
ocasiones, las aportaciones de mis comparfieros y compafieras me proporcionaron un

punto de vista diferente al que tenia.

Otras actividades practicas tuvieron lugar durante el desarrollo de la asignatura,
como las intervenciones de profesorado y alumnado de la ESO, que mostraron
propuestas didacticas originales e innovadoras y me permitieron comprender la
importancia de la tipologia de las actividades propuestas en el aula. Otra de las charlas
que a mi parecer es sumamente destacable fue la ofrecida por Tua Blesa, quien mostro
la poesia como la posibilidad de decirlo todo. Considero que esta perspectiva puede
tener una aplicacion muy interesante en las aulas, dado que la concepcion habitual del
alumnado sobre la poesia se relaciona con la tematica amorosa y con diferentes ideas
relacionadas ¢Por qué no tomamos la poesia como queramos y no como creemaos que es

conveniente?

Esta asignatura me ha proporcionado los recursos necesarios para elaborar
actividades y unidades didéacticas, pero, ademas, he podido desarrollar un pensamiento

critico con respecto a la didactica de Lengua y Literatura.

3.2.4. Evaluacién e innovacién docente e investigacion educativa en

Lengua Castellana y Literaturay Latin y Griego
La reflexion y la investigacion docente son los dos objetivos primordiales de
esta asignatura. Durante ella, no solo hemos realizado propuestas didacticas
relacionadas con los articulos consultados, sino que hemos desarrollado un sentido
critico conforme a la practica docente, al término innovacion educativa y conforme a la

investigacion docente.

No hablamos de innovacién en el sentido de desvincularnos por competo de la
tradicion, sino que hablamos de pequefios proyectos. Incluso cuando hablamos de las
TIC y de todas las posibilidades que ofrece, no podemos pretender la realizacion de un
cambio drastico, sino que hemos de avanzar, como decimos, poco a poco en nuestro

conocimiento, en nuestras investigaciones.
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Se trata de la necesidad de que el futuro profesor no solo sea capaz de realizar
diferentes propuestas didacticas para una disciplina determinada, con unos objetivos
concretos extraidos de la normativa académica, sino que sienta la necesidad de
reflexionar y cuestionarse su propia labor docente; sobre las actividades que realiza;
sobre sus posibilidades de mejora; sobre el contexto educativo de sus grupos-clase y del
centro educativo en general, con el proposito de una mayor adecuacion de las acciones
relativas a la labor docente —actividades, evaluacion, etc.—. De esta forma, no
debemos simplemente aceptar que nuestra labor docente cumple las expectativas

deseadas, sino que hemos de pretender mejorar en todo momento, poco a poco.

Desde mi punto de vista, la evaluacion no siempre es necesaria, existiendo
diferentes métodos alternativos a la misma, alejados de la concepcion actual general con
respecto al sistema educativo y sus particularidades. No es necesario evaluar todas las
actividades, o, mas bien, no es necesario evaluar todas las actividades realizadas en el

aula de la forma en la que habitualmente hemos sido evaluados.

Este es un aspecto habitualmente descuidado. Aunque considero que he
adquirido lo conocimientos esenciales sobre como evaluar, dicho método evaluativo se
centra en el sistema educativo actual, olvidando en parte, por ejemplo, cémo evaluar la
actitud del alumnado. Y es que a lo largo de este curso mi tendencia personal ha sido la
de idear actividades motivadoras y atractivas para el estudiantado, pero, ¢realmente lo
han sido? Bien es cierto que podemos proponerle al alumnado que nos evalle, siendo
esta una practica comin y adecuada, pero no suficiente. Nosotros también hemos de
evaluar nuestras propias actividades, no desde nuestra perspectiva, sino a partir de la
actitud del alumnado. Quizas entonces nos demos cuenta de que no basta con evaluar
objetivos y conocimientos a partir de examenes, rubricas y porcentajes, sino que nuestra
labor docente ha de buscar el aprendizaje de calidad para todo el alumnado. Sera
entonces cuando no solo nuestra evaluacion cambie, sino también la tipologia de

nuestras actividades o nuestra metodologia.

En cuanto a la organizacion de la asignatura, me hubiera parecido adecuado
dedicar un mayor namero de horas lectivas a la elaboracién del Proyecto de Innovacién,
asi como a puesta en comun de dudas surgidas durante su elaboracion y exposicion de

diferentes ideas.
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En definitiva, la asignatura «Evaluacion e innovacion docente e investigacion
educativa en Lengua Castellana y Literatura» me ha proporcionado los conocimientos
necesarios para elaborar diferentes innovaciones y diversos métodos y tipos de
evaluacion. Ademas, me ha permitido reflexionar sobre mi futura labor docente y sobre

la importancia del papel del docente como investigador.

3.2.5. Contenidos disciplinares de Literatura
Si bien hasta ahora hemos observado una finalidad préactica y reflexiva de los
diferentes temas estudiados a lo largo de las asignaturas, Contenidos disciplinares de
Literatura propone conocer aquellos aspectos mas teoricos de la asignatura. Elegi esta
asignatura y no la complementaria porque mi interés tedrico siempre se ha inclinado
hacia la literatura. No obstante, considero que una formacién en ambas seria muy

recomendable.

La asignatura dio comienzo con la reflexion sobre conceptos basicos de
Literatura que, sin embargo, todavia suscitan cierto debate, como la propia nocién de

literatura, de canon literario o los criterios organizativos de las historias literarias.

Asimismo, dedicamos parte de las clases a comentar bibliografia relacionada con
los diferentes periodos de la literatura: Historia de la literatura espafiola (2010),
dirigida por José-Carlos Mainer; Cuadernos de estudio. Serie Literatura (1981-1987);
Historia de la literatura hispanoamericana (1997), de Jean Franco o Manual de
literatura espafiola actual. De la transicion al tercer milenio (2007), de Angel Prieto de

Paula y Mar Langa Pizar.

El desarrollo de la asignatura ha seguido un hilo que condujo a desarrollar la
capacidad de anélisis del alumnado, analizando, por ejemplo, diferentes poemas desde
diferentes puntos de vista, ya sea fonico, semantico, etc. Todos estos analisis fueron
precedidos de una fundamentacion tedrica: recordamos, por un lado, los diferentes
recursos literarios, asi como los diversos recursos fonéticos, semanticos y
morfosintacticos. De igual forma, estudiamos los conceptos esenciales sobre acento,

rima y ritmo, tan importantes para el analisis de numerosos poemas.

Ademas, realizamos dos trabajos individuales: el comentario de un poema y la

elaboracion de un tema relacionado con los contenidos impartidos en los cursos

19



pertenecientes a la ESO y Bachillerato. Este ultimo trabajo fue puesto en comun junto al
resto de compafieros y comparieras, recibiendo, por parte del docente, instrucciones para

su mejora.

Considero imprescindible tener unos conocimientos solidos sobre la asignatura
para poder ofrecer al alumnado unos conocimientos Optimos y una practica adecuada.
Contenidos disciplinares de Literatura me ha permitido refrescar conocimientos que
habia olvidado, aunque también he comprendido la importancia de mantenerse
actualizado con respecto a las novedades literarias que van surgiendo, pues es
indispensable que dominemos la literatura actual para ofrecer un mayor abanico de

posibilidades lectoras a nuestro alumnado.

3.3. Optatividad

3.3.1. Atencion a los alumnos con necesidad especifica de apoyo

educativo
Esta asignatura me ha aportado una nueva vision sobre el alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo. Considero que lo trabajado en esta
asignatura no habria de tenerse en cuenta simplemente a nivel optativo, sino que habria
de tratarse a nivel troncal. Si bien es posible que esto no tenga lugar, si que creo que
podria ser muy provechoso que todos supiéramos como afrontar la presencia de un o
una alumno o alumna con NEAE en nuestra clase, como, en definitiva, ofrecerle un

clima adecuado.

La estructuracién de los contenidos ha sido, a mi parecer, muy correcta, dado
que, en primer lugar, estudiamos la legislacién existente en relacion a los contenidos de
la asignatura, acercandonos al primer documento que consultariamos si quisiéramos
comprender mejor las diversas realidades educativas. Seguidamente nos centramos en la
conceptualizacion general, para, més tarde, estudiar las diferentes caracteristicas e
historia de la escolarizacion del alumnado con NEAE. Otro aspecto interesante que
estudiamos fueron las posibles adaptaciones curriculares que podemos llevar a cabo
como docentes. Si me interesd especialmente este tema fue por la necesidad que
encuentro en conocer diferentes técnicas y medidas —muchas veces de caracter

inclusivo— a tener en cuenta durante el desarrollo de mis futuras clases.

20



Parte de nuestro trabajo como estudiantes en la presente materia fue la
elaboracion de una exposicion grupal sobre una propuesta de planificacion para un
alumno o alumna con NEAE. De esta forma, escogimos un tema (en el caso de mi
grupo, la dislexia) del que debiamos documentarnos para, posteriormente, decidir, por
ejemplo, si seria necesaria una adaptacion del curriculo o se tomarian medidas
especificas basicas, o si nuestro punto de vista seria inclusivo o integrador, etc. Una de
las sorpresas que me llevé con la elaboracion de este trabajo fue descubrir que éramos
capaces de pensar en maneras en las que podriamos llevar a cabo una educacion
inclusiva, ya que, cuando comencé, no solo la asignatura, sino también el master,
observaba esta medida como algo idealista, de dificil aplicacion. Sin embargo, he
descubierto que el interés, la implicacion y el trabajo en equipo son algunos de los

factores que convierten esta medida en una realidad.

3.3.2. Tecnologias de informacidbn y comunicacion para el
aprendizaje

Esta segunda optativa presenta el uso de las tecnologias de la informacion y la

comunicacion como una herramienta beneficiosa y peligrosa dependiendo de como la

utilicemos. No solo he aprendido numerosas herramientas y aplicaciones que pueden

enriquecer mi labor docente, sino que he aprendido a reflexionar sobre el uso de las

mismas.

De esta forma, la utilizacion de las TIC siempre ha de responder a la pregunta
¢por qué voy a utilizar esta herramienta? Ello se debe a que habitualmente se comete el
error de utilizar los diferentes medios audiovisuales sin un proposito claro. Por ello, a la
hora de disefiar cualquier actividad, hemos de asegurarnos que realmente perseguimos

un objetivo claro con ello.

A lo largo de la asignatura he tenido la oportunidad de realizar numerosas
actividades mediante metodologias variadas basadas, sobre todo, en el trabajo
cooperativo. Por ejemplo, analizamos el término «conectividad» desde diferentes
perspectivas: desde la perspectiva de cada una de las especialidades presentes en la
asignatura, desde el punto de vista de diferentes personas entrevistadas, etc. Otra
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actividad interesante fue la elaboracion conjunta de un examen final que se centraba en

la reflexion conjunta sobre diferentes aspectos estudiados en clase.

Como digo, el enfoque reflexivo y critico de la asignatura con respecto a las TIC
ha sido lo que m&s me ha aportado, dado que para la realizacion de las practicas con
blogs, web docentes, webquests, etc., ha supuesto un pilar esencial. Asi, decidi que, en
todo momento, me plantearia si realmente lo que estaba elaborando permitia que el
alumnado adquiriera competencias y habilidades adicionales que de otra forma no

adquiriria o adquiriria de una forma maés tediosa.

3.4. Practicum

3.4.1. Practicum |. Integracion y participacion en el Centro y

fundamentos del trabajo en el aula
El primer periodo de practicas se desarrollé desde el pasado veintiuno de
diciembre hasta el dos de diciembre. Dicho periodo de préacticas lo realicé, como ya he
especificado, en el CEIPS Agustin Gerico, siendo tutorizada por Rebeca Soler desde la
Universidad y por Cristian Vicedo desde el centro de préacticas.

Este breve primer acercamiento al centro tuvo como objetivo conocer aquellos
aspectos mas organizativos del centro, centrandose la memoria realizada en el analisis

de documentos del centro.

En este sentido, a través de un mapa organizativo del centro pude comprender
como funcionaba y qué documentos debia realizar cualquier centro. Las actividades,
aungue al principio me parecieron tediosas, me permitieron resolver numerosas dudas
que me habian surgido durante las clases del primer cuatrimestre. De esta manera, este
practicum se complemento junto a las materias impartidas durante este primer periodo
educativo, alimentando sobre todo mis conocimientos sobre la materia Contexto de la
Actividad Docente, cuya base teorica sobre los criterios organizativos del centro me
impedia comprender verdaderamente la realidad de cualquier centro.

Una de las actividades centrales de este practicum fue la reflexion y analisis de
uno de los documentos oficiales del centro. En mi caso, escogi el Plan de Convivencia,

puesto que considero que se trata de un documento importante que contiene diferentes
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normas y medidas que hasta entonces desconocia. Por ejemplo, descubri que se
considera absentismo escolar cuando el alumno ha faltado el 30% en Secundaria,
debiendo traer, por ello, un justificante médico si las faltas se producen a causa de una
enfermedad. Si no es este el caso, el tutor habra de ponerse en contacto con la familia
para transmitirles que la asistencia al centro educativo es un deber y un derecho del
alumno. Si las ausencias persisten, se enviara a los padres o tutores legales una carta con
las faltas de asistencia de su hijo junto al aviso de que, de no haber mejoria, se pasara el
caso a la Comision de Absentismo de zona. En nuestra opinion, esta medida, coman a
diversos centros, no ofrece una respuesta del todo adecuada a las diversas realidades que
en un centro se pueden observar, dado que, si bien se considera absentismo escolar
cuando el alumno ha faltado ya un 30% de las clases, se trata de un porcentaje
sumamente alto. Por otro lado, el envio de una carta por escrito no asegura que la
familia del estudiante en cuestion la reciba, ya que puede, por ejemplo, extraviarse. De
este modo, pensamos que el porcentaje de ausencias por las que el centro tomaria
medidas extraordinarias deberia disminuir, asi como asegurar que los familiares son

plenamente conscientes de los pasos a seguir y de las consecuencias de sus actos.

Con respecto a las buenas practicas del centro, puedo decir que en las dos
semanas que constituyeron el periodo relativo al Practicum I, fui participe del desarrollo
de diversos talleres y proyectos realizados y en proceso de realizacion que fomentaban
la educacion en valores de los estudiantes. Asi, los estudiantes habian realizado, antes
de nuestra llegada, actividades de concienciacion en contra del bullying —participando
en un concurso cuya iniciativa corresponde a la ONCE—, asi como microrrelatos en
contra de la violencia de género para un concurso creado por el Instituto Aragonés de la
Juventud. Durante nuestra estancia, por otro lado, los estudiantes participaron en un
concurso de concienciacion con los refugiados, consistente en la interpretacion de un

discurso escrito por una de las alumnas frente al alcalde y otras entidades de alto rango.
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3.4.2. Practicum 2 y Practicum 3

El segundo y tercer periodo de practicas, a pesar de que formalmente
representaban periodos de préacticas diferenciados, no fue asi en realidad, puesto que las
actividades que concernian a uno y otro periodo se solaparon en mi caso. El segundo
periodo de précticas se titula «Disefio curricular y actividades de aprendizaje en Lengua
Castellana y Literatura» y, el tercero, «Evaluacion e innovacion de la docencia e
investigacion educativa en Lengua Castellana y Literatura». Ambos se complementan
con dos asignaturas especificas del maéster: Disefio, organizacion y desarrollo de
actividades para el aprendizaje de Lengua Castellana y Literatura y de Latin y Griego y
Evaluacién e innovacion docente e investigacion educativa en Lengua Castellana y

Literatura y Latin y Griego.

Fue durante estos dos periodos cuando realmente tuve la oportunidad de
experimentar la realidad de la labor docente, dado que pude impartir una Unidad
Didéactica, un Proyecto de Innovacion y un estudio comparativo entre dos grupos,
evaluandolos y organizandolos, pero también tuve la oportunidad de participar en

numMerosos proyectos organizados por el centro.

El estudio comparativo que realicé en 1° de ESO tenia como objetivo afianzar
las nociones de complemento directo e indirecto. Planteé esta actividad como un juego a
modo de puzle: a cada grupo se le hizo entrega de un sobre que contenia papeletas con
diferentes sintagmas; estos sintagmas estaban numerados, de forma que habia, por
ejemplo, cuatro papeletas con el nimero uno, cuatro con el nimero dos, etc., hasta un
total de veinticinco. El alumnado debia ordenar las papeletas y conjugar el verbo que
correspondiese a cada oracién, formando un enunciado completo y explicando, al resto
de la clase, cuales eran los diferentes componentes de la oracion y por qué (sujeto,

predicado, objeto directo, objeto indirecto y verbo).

Seguidamente imparti una Unidad Didactica sobre la picaresca y la entrevista
periodistica que se especifica en posteriores apartados, asi como un Proyecto de

Innovacion dirigido al mismo grupo que el de la Unidad Didéactica: 3° de ESO.

Entre las buenas practicas que el centro realizd se encuentra el Atelier, un
proyecto internivelar elaborado por el estudiantado de 4° de ESO para el alumnado de
Educacion Infantil. En él, se proponian numerosas actividades a modo de juego que

desarrollaban diferentes habilidades y capacidades en el alumnado. En mi caso, ayudé
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en el mencionado proyecto participando como cuentacuentos de un teatro de sombras
para el alumnado de Infantil. He de decir que esta actividad fue una de las que més me

entusiasmo.

Ambos periodos de practicas sirvieron para mejorar mi labor docente, pero,
sobre todo, me hicieron comprender como la realidad de cada grupo puede ser
sumamente diferente, por lo que, en muchos casos, la actuacion docente en cuanto a

actividades ha de variar.

4. Unidad Didactica y Proyecto de Innovacion
La profesién docente exige, entre otras competencias, que el profesorado
comprenda la importancia de la planificacion de su trabajo y de todo lo que ello
conlleva: consecucion de objetivos, competencias, metodologia diversa, herramientas de

evaluacion, etc.

Es por ello que la comprension y elaboracion de una Unidad Didactica y de un
Proyecto de Innovacion cobra una extraordinaria importancia durante el curso

académico y, por supuesto, en este Trabajo de Fin de Master.

La Unidad Didactica es el pilar de cualquier programacion didactica. A través de
ella se articulan los conocimientos que el alumnado ha de alcanzar, como habra de
llegar a ellos y como seran evaluados. Ademas, aspectos tan importantes como la
atencion a la diversidad han de ser especificados en cada una de las Unidades Didacticas
que realicemos. Ello implica que el profesorado ha de ser capaz de discernir las
particularidades de cada uno de sus grupos-clase, adaptarse a ellos y actuar en

consecuencia.

Por otro lado, un Proyecto de Innovacion es un resultado fruto de una
investigacion docente que parte de una hipdtesis. Esta hipotesis constituye, en muchos
casos, una carencia observada por parte del docente en su grupo-clase, pero, por lo
general, cualquier Proyecto de Innovacion se basa en la necesidad de mejora constante
de la labor del profesorado. Asi, por ejemplo, una hipdtesis podria ser: ¢comprende
mejor el alumnado los contenidos mediante actividades que promuevan el

autoaprendizaje?
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No hablamos de innovacion en el sentido de romper con todo aquello que se ha
venido realizando a lo largo de los afios, sino que hablamos de pequefios cambios.
Incluso cuando hablamos de las TIC y de todas las posibilidades que ofrece, no
podemos pretender la realizacion de un cambio drastico, sino que hemos de avanzar,
como decimos, poco a poco en nuestro conocimiento, en nuestras investigaciones, en

nuestra forma de impartir clase.

4.1. Justificacion de la seleccion de proyectos
Tal y como se especificd con anterioridad, a lo largo del Practicum y de las
asignaturas «Disefio, organizacion y desarrollo de actividades para el aprendizaje de
Lengua Castellana y Literatura y de Latin y Griego» y «Evaluacién e innovacion
docente e investigacion educativa en Lengua Castellana y Literatura y Latin y Griego»
tuvimos la oportunidad de desarrollar y comprender diferentes aspectos relacionados

con la elaboracion de una Unidad Didactica y de un Proyecto de Innovacion.

Dichas instrucciones guardaban relacion con las practicas docentes, pues
supusieron el punto de partida para la elaboracion de una Unidad Didactica y de un
Proyecto de Innovacion aplicados al contexto del grupo-clase del centro educativo en el
que realicé las practicas.

Concretamente, elaboramos la Unidad Did4ctica —pues la realicé junto con un
compafiero del méaster— para un curso de 3° de ESO, ocupandose, cada uno de
nosotros, de una de las dos vias existentes. En mi caso, tanto la Unidad Did&ctica como
el Proyecto de Innovacion se dirigieron al alumnado de 3° de ESO B, que mostraba las

siguientes caracteristicas:

- Grupo de 12 alumnos y alumnas, puesto que cuenta con un desdoble para esta
asignatura.

- A pesar de que el 39% del alumnado era de procedencia extranjera, en esta clase
el estudiantado era mayoritariamente espafiol, si bien encontramos un alumno de
procedencia arabe y otro de origen sudamericano.

- Existencia de un alumno repetidor.

La seleccion de la Unidad Didactica no fue decidida de forma completamente

libre, sino que, como es natural, habiamos de ajustarnos a la programacién anual del
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centro. Asi, decidimos que nuestra UD se centraria en, como decimos, las dos vias de 3°
de ESO. Para su elaboracion, tuvimos en cuenta que en la programacién del curso
2016-2017 de Lengua y Literatura del C.E.I.P.S. Agustin Gericd, nuestra Unidad
Didactica se iba a situar en la tercera evaluacién, donde estaba reservado un espacio
para los temas que ibamos a tratar: la picaresca en literatura y la entrevista y la

comunicacion en lengua.

No obstante, también teniamos la oportunidad de impartir clase en 4° de ESO
sobre la Generacion del 27 y las vanguardias. Si decidimos no hacerlo fue porque ello
exigia elaborar una Unidad Didactica tras nuestra inmediata llegada al centro en un
breve periodo de tiempo. Dado que consideramos que esto nos resultaria imposible
debido a nuestra inexperiencia y nuestros deseos de desarrollar un buen trabajo,
preferimos trabajar la novela picaresca y la entrevista periodistica.

Esta Unidad Didactica que elaboramos e impartimos y que posteriormente se
Ilamo6 «Entrevista con la picaresca» se vinculd muy estrechamente con el Proyecto de
Innovacion impartido. Este Proyecto si que fue, a diferencia de la Unidad Didactica, un
trabajo individual en el que, ademas, tuve la oportunidad de decidir qué contenidos iba a

impartir.

Centré dicho proyecto en algunos problemas observados durante el desarrollo de
mi Unidad Didactica, a partir de los cuales he conformado un punto de unién entre
ambos proyectos. Estas dificultades se especifican posteriormente, no obstante, creo
conveniente adelantarlos brevemente en este punto: en primer lugar, observé gque parte
del alumnado seguia teniendo dudas acerca de la obra central de la picaresca: el
Lazarillo de Tormes; por otro lado, existian ciertas reticencias con respecto al trabajo
cooperativo; vinculado a este segundo aspecto se encuentra el problema principal, y es
que parte del alumnado parecia sentirse inferior o parecia ser considerado inferior por

Sus notas académicas.

Estas son las razones que guiaron mi Proyecto de Innovacion, con el que
pretendi solventar de alguna forma estas deficiencias y opiniones erréneas, motivando al
alumnado no solo en la asignatura de Lengua Castellana y Literatura, sino también en el

resto.
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4.2. Unidad Didactica: Entrevista con la picaresca

4.2.1. Justificacion y breve descripcion
Durante el segundo periodo de practicas y parte del tercero elaboramos una Unidad
Didéactica titulada «Entrevista con la picaresca». Con la seleccion de este nombre se
pretendio captar la atencion del alumnado e incentivar su curiosidad desde que
contacten por primera vez con los contenidos que implica la Unidad. Asimismo, lo
creimos conveniente dado que auna de manera sintética los contenidos impartidos

durante las sesiones.

«Entrevista con la picaresca» pretendié trabajar las caracteristicas mas
significativas el género de la picaresca, asi como sus obras y personajes mas resefiables
mediante una metodologia basada en el trabajo cooperativo y la inclusion
fundamentalmente. De la misma forma se trabajaron los aspectos relativos a la

entrevista periodistica y las modalidades oracionales.

Nuestra Unidad Didactica se desarrollé en un total de seis sesiones divididas
entre ambos temas equitativamente. Tal y como se ha mencionado brevemente con
anterioridad, nuestra Unidad Didactica se centr6 en dos temas distintos: por un lado
tratd la tematica de la picaresca en la literatura espafiola de los siglos xvi y Xxvi
(tomando como referencia el Lazarillo de Tormes [1554]), y por otro atendi6 a la

linguistica, concretamente al didlogo y a la entrevista.

En la elaboracion de dicha Unidad procuramos integrar de manera homogénea
las diversas competencias recogidas en el curriculum mediante actividades interactivas,

cooperativas y que tienen por objetivo el desarrollo educativo y personal del alumnado.

Asimismo, también pensamos que era conveniente atender a sus conocimientos
previos. En cuanto al tema de la picaresca, al tratarse de un tema nuevo no estuvo ligado
a unos conocimientos previos explicitamente. No obstante, pretendimos que el
alumnado llegase a conclusiones previas por si mismos, dandose cuenta de que si
conocian determinados aspectos sobre el tema, como, por ejemplo, la definicion de la
figura del picaro y sus caracteristicas implicitas. En cuanto al segundo tema, para iniciar
las sesiones correspondientes al didlogo partimos también de sus conocimientos previos,
elaborando un esquema general de los elementos de la comunicacion en base a sus

aportaciones previas a la imparticion de la teoria.
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La atencion a la diversidad también fue una particularidad planteada: al no
existir ningin caso en el que fuera necesario hacer algin tipo de modificacion
decidimos no implantar ninguna actividad de refuerzo o complementaria, aunque si

disefiamos una posible actividad.

4.2.2. Situacion en la programacién didéactica
En la programacion del curso 2016-2017 de Lengua y Literatura del C.E.I.P.S.
Agustin Gerico, nuestra Unidad Didactica se situd en la tercera evaluacion, donde se
reservo un espacio para la picaresca en literatura y para la entrevista y comunicacion en

lengua.

Basandonos en el libro de texto de Lengua Castellana y Literatura de SM de 3°
de ESO, los contenidos se ubican en los temas 8 («EI regreso de los mitos») y 9 («Habla

conmigo»).

4.2.3. Recursos
Para la elaboracion de esta Unidad Didactica utilizamos diferentes tipos de

recursos. Por un lado, estos fueron materiales, dado que hicimos uso del libro de texto
(Lengua castellana y literatura de la ediciéon SM); diferentes dosieres con informacion
sobre ambos temas; la pizarra y el proyector, asi como la pizarra digital; y plataformas
virtuales como <www.bibliotecavirtualcervantes.es> y YouTube. Los recursos
personales se constituyeron por el personal docente y el alumnado. Por dltimo, los
recursos organizativos fueron los siguientes: division del alumnado en grupos de trabajo
elegidos al azar (cuatro miembros por grupo); disposicion del aula para permitir la
movilidad del profesorado entre los grupos de trabajo; utilizacion de seis sesiones de
55'.

4.2.4. Metodologia y tipologia de las actividades

He decidido aunar aqui estos dos apartados por la estrecha relacién que entre
ellos existe: partimos de una metodologia concreta, por lo que la tipologia de las
actividades se caracterizan por una serie de rasgos procedentes de dicha metodologia.
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De esta forma, nuestra metodologia y, por tanto, nuestras actividades, se basaron
en el autoaprendizaje y en el aprendizaje inductivo. Para ello, nos apoyamos también en
el aprendizaje cooperativo, buscando que el alumnado colabore tanto en su aprendizaje
como en el de sus compaferos, dado que «Al realizar actividades académicas
cooperativas, los individuos establecen metas que son benéficas para si mismos y para
los demés miembros del grupo, buscando asi maximizar tanto su aprendizaje como el de
los de otros» (Farféan, 2009, p. 4).

En resumen, nuestra metodologia se disefid para que existiese una relacion entre
el profesorado y el alumnado durante el desarrollo de la Unidad Didactica, evitando el
monologo expositivo por parte del docente e incentivando la participacion mediante
preguntas y ejercicios que impliquen la colaboracion del estudiantado, como la
elaboracion de mapas mentales. En este sentido, también fue nuestro objetivo que el
alumnado no trabajase de forma individual, sino que se relacionase con el resto de
compafieros y compafieras mediante actividades que requiriesen cooperacion y reflexién

grupal.

4.2.5. Actividades

Como no podia ser de otra manera, el punto central de nuestra Unidad Did&ctica
es el siguiente: las actividades realizadas a lo largo de las seis sesiones en las que se

desarrollaron los dos temas.

4.25.1. Presesion: Viernes 17 de marzo

Para nuestra primera sesion disefiamos una actividad basada en la metodologia
de la Flipped classroom: durante el fin de semana el alumnado tuvo que leer en
www.cervantesvirtual.es un breve fragmento del Lazarillo de Tormes (1554) que

seleccionamos.

Lo primero que hicimos fue asignar un numero del 1 al 4 a los alumnos, debiendo
cada uno responder individualmente y de forma breve en su casa la pregunta que se les
asigno: ¢Qué sucede en la accion? Resumen de los hechos; (Como son los personajes
que aparecen en el Tratado 1? ;A qué se dedican? Caracterizalos; Estilo del tratado: ¢En

qué registro esta escrito? ¢En qué lenguaje? ¢En qué persona? ¢ A quién se dirige?
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4.2.5.2. Sesion 1: lunes 20 de marzo

La primera actividad que realizamos, nada mas empezar la clase, fue llevar a
cabo una lluvia de ideas para evaluar los conocimientos previos que el alumnado tenia
sobre la materia (qué es la picaresca, qué es ser picaro, etc.). Elaboramos una lista en la
pizarra con las palabras clave que utilizamos, para, seguidamente, explicar el género de

la picaresca apoyandonos puntualmente en el libro de texto.

La segunda actividad que realizamos fue la siguiente: la clase se dividid en
cuatro grupos de acuerdo a la numeracién que hicimos el viernes anterior. En cada
grupo, todos respondieron a la misma pregunta, poniendo en comdn sus respuestas y
convirtiendose en expertos en ese aspecto en concreto. Finalmente, elaboraron una

Unica respuesta grupal por escrito que el portavoz de cada grupo expuso a la clase.

Ademas, el trabajo que elabord cada miembro del grupo, nos fue entregado para
que nosotros, al final de las sesiones y con vistas al examen, les facilitisemos un dosier

con la teoria (elaborada por ellos mismos).

4.2.5.3. Sesion 2: miércoles 21 de marzo

Para comenzar la sesion, realizamos un breve repaso del Lazarillo y del género
de la picaresca que vimos en la sesién anterior. El resto de la clase lo empleamos en
comparar la figura de Lazaro con otras figuras picaras herederas del Lazarillo..., en

concreto con Pablos (El buscén de Quevedo) y Bart Simpson (Los Simpson).

Conforme fuimos viendo a los personajes y establecimos la comparativa entre
los tres, fuimos elaborando un cuadro comparativo en la pizarra que puso de manifiesto
las caracteristicas que estos comparten y aquellas en las que difieren. Por supuesto,

dicho cuadro fue elaborado por el alumnado, el cual fue el encargado de desarrollarlo.

Concretamente, para el personaje de Pablos, seleccionamos el primer capitulo
del libro El buscon (1626) de Quevedo. Realizamos una lectura grupal llevada a cabo en
voz alta y por turnos (cada vez un alumno), de manera que la lectura fue activa y
dindmica y nos permitio detenernos en los episodios mas complejos o dificiles de
entender, asi como en cualquier apartado que presentase algun tipo de dificultad para

cualquier alumno o alumna. Reforzamos la lectura y caracterizacion de este personaje
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con la visualizacion de un fragmento de la pelicula ElI buscén (1979) de Berriatia

(minutos seleccionados: 4:17-6:05).

En cuanto a la «actualizacion del picaro», recurrimos a la caracterizacion del
personaje de Bart Simpson a traves de la proyeccion de un fragmento del capitulo
12x07 «El gran timo» (minutos seleccionados: 5:28-11:04). De él se pudieron extraer
los paralelismos entre este personaje y los anteriores, asi como la evolucion del modelo
desde el siglo xv1 hasta el siglo xxi1. Concluimos la sesion con un One minute paper en

el que pedimos al alumnado que evaluase tanto la sesion como nuestra labor docente.

4.2.5.4. Sesion 3: jueves 23 de marzo
En esta sesibn comenzamos el siguiente tema del libro, Ilamado «Habla

conmigox, relativo al dialogo, a la entrevista y a las modalidades oracionales.

En primer lugar, establecimos un didlogo basado en la dinamica de preguntas y
respuestas para guiarlos y comprobar sus conocimientos previos. Asimismo, esta
actividad nos permitié ir elaborando el esquema teorico del tema, partiendo desde el

conocimiento de los propios alumnos y evitando el monoélogo expositivo docente.

La segunda actividad consistié en que, por grupos (de acuerdo a la numeracion
de la primera sesidn), debieron especializarse en una modalidad asignada por el docente.
Posteriormente, tuvieron que exponerla al resto de la clase, de modo que todos

conocieron y comprendieron todas las modalidades.

Realizada esta exposicién, cada grupo elabor6 un texto de manera conjunta en el
cual predominaba la modalidad o modalidades que les habian sido asignadas y habian

trabajado anteriormente.

4.2.5.5. Sesion 4: viernes 24 de marzo
Dedicamos esta sesion al estudio del didlogo y de la entrevista periodistica. Para
ello, hicimos uso del libro, puesto que leimos en voz alta los contenidos relativos al

tema en cuestiéon mientras realizdbamos un comentario simultaneo de estos.

Para poner en practica estos nuevos conocimientos, proyectamos un video de
una entrevista humoristica (Hasta el fondo, «Albert Einstein»), que el alumnado tuvo

que caracterizar y comentar de forma oral durante la clase.
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Otra actividad que propusimos para esta sesion es la lectura de un articulo de
tipo cientifico, perteneciente a XL Semanal: «Michael Gillon: el cazador de los siete
planetas» (entrevista realizada por Ana Tagarro). Esta actividad sirvié al alumnado para
comparar las caracteristicas que comparten y que diferencian una entrevista oral de tipo

comico y una transmitida por un canal escrito como es esta revista.

Finalizamos la sesion con un Reaction paper que consistid, por un lado, en la
redaccion de un resumen de la entrevista mencionada en el parrafo anterior y, por otro

lado, en una reflexién acerca del tema de la misma.

4.25.6. Sesion 5: lunes 3 de abril

Esta quinta sesion la dedicamos a hacer un repaso tedrico sobre los contenidos

sobre los que se examinaron.

Decidimos enfocar esta sesion de manera lidica con un doble proposito: que el
alumnado se preparase para una prueba de evaluacion de forma guiada, centrandose en
los aspectos tedricos mas relevantes; y a su vez, que se preparase para dicha prueba con
una actitud menos seria y rigida, creando de esta manera un ambiente de aprendizaje

mas relajado y 6ptimo.

Esta prueba la disefiamos de la siguiente manera: la clase quedo6 dividida por
equipos segun la numeracién de las diferentes sesiones. Cada uno de los equipos tuvo
que dar respuesta a una serie de preguntas elaboradas por nosotros. Para ello contaban
con treinta segundos, tras los cuales no podian escribir mas. Las reglas de puntuacién
fueron las siguientes: si la respuesta era correcta, se sumaba un punto; si la respuesta era
incorrecta, no se sumaba ningun punto; si, transcurridos los 30 segundos del tiempo de
respuesta, continuaban escribiendo, se les restaba un punto al equipo; si la respuesta no

era exactamente la esperada, pero estaba bien razonada, se podia sumar un punto.

Terminadas las 30 preguntas y, por consiguiente, el juego, al grupo con mayor
puntuacion se le sumé 0,5 puntos en el examen de la siguiente sesion, y al segundo se le

sumd 0,25.

En el tiempo restante les hicimos entrega de un dosier que recogia la teoria
completa que debian estudiar para la prueba de la siguiente sesion. En este documento
se recogio el trabajo que cada grupo habia realizado.
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4.2.5.7. Sesion 6: miercoles 5 de abril

Finalizamos nuestra Unidad Didactica realizando una prueba evaluativa
tradicional en la que evaluamos sobre todo la capacidad de analisis del alumnado a
través de ejercicios de interpretacion (andlisis de un video, comparacion de dos textos

diferentes).

4.2.6. Secuenciacion
Impartimos nuestra Unidad didactica durante seis sesiones de 55 minutos, aunque
contamos con un tiempo real de 45-50 minutos por sesion. A continuacion, incorporo un

cuadro con la secuenciacion de las sesiones que llevamos a cabo para el grupo de 3° B:

16 L Pre-sesion
Pre-sesion
Literatura
23] 24V
Sesion 3 Sesion 4 Lengua
30J 31V Repaso
Examen W
3L 6J A"
Sesion 5

4.2.7. Evaluacion
«[Hay que] abandonar la tradicion perversa, por no decir, a la vieja
concepcion de la “evaluacion como sufrimiento” y en la que se invierte el interés de
aprender por el interés de aprobar, en tanto se estudia para aprobar, y no para aprender»
(Atehortua, 2007, p. 23). Tomamos esta cita de R. I. Atehortia como base para la
creacion de nuestros diferentes instrumentos de evaluacion, asi como para establecer
una medicidon de los contenidos alejada de la concepcion tradicional de la que se habla

en el articulo.

Nuestra evaluacion tuvo una naturaleza formativa, esto es, diseflamos las
herramientas evaluativas de tal manera que nos permitiera acceder desde el inicio al

conocimiento del alumnado en cada momento y corregir aquello que fuera necesario.
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Ademas, fue sumativa, por lo que la calificacion de cada actividad realizada sumo en el

coémputo global.

Asimismo, no solo contemplamos una evaluacion al alumnado y su nivel de
adquisicién de contenidos y conocimientos, sino que también tratamos de incluir una

evaluacion de nuestra labor como docentes.

Los instrumentos utilizados fueron los siguientes: una respuesta abierta a una
pregunta en la actividad relativa a la Flipped classroom; una escala de observacion para
los trabajos cooperativos realizados en la primera sesion (10% de la nota final); un One
minute paper compuesto por preguntas referentes a la actividad, a los contenidos
tedricos y a mi labor como docente (5% de la nota final); un Reaction paper (5% de la
nota final) que buscé desarrollar la capacidad de sintesis del alumnado, asi como su
capacidad argumentativa tras la cuarta sesion; un examen tradicional (80% de la nota
final); y una respuesta abierta a un cuestionario de Google sobre nuestra labor docente
al finalizar la Unidad Didéctica.

4.2.8. Atencion a la diversidad

Hemos de afiadir, por Gltimo, que de haber tenido algin caso concreto de
necesidades especificas de apoyo educativo, habriamos actuado en consecuencia,
favoreciendo el aprendizaje del estudiante mediante una actividad de refuerzo o
medidas ordinarias (o, tal y como las define Gomez Montes: «estrategias que afectan a
elementos como la metodologia, tipo de agrupamientos dentro del aula, tipo de
actividades, estrategias en cuanto a los instrumentos de evaluacion, la priorizacion de
objetivos y contenidos, etc.» (Gomez, 2005, p. 208) como las siguientes: Elaboracion de
Power Points esquematicos y visuales que permitieran seguir la clase mas cbmodamente
al alumnado con necesidades; realizacion de actividades de refuerzo para afianzar los
contenidos; o planteamiento de modificaciones en la forma de preguntar en las pruebas
de evaluacién (preguntas de unir con flechas, preguntas cortas, etc. (Gomez, 2005, p.
209).

Ya he mencionado que también habriamos propuesto una actividad de refuerzo,
la cual se basaria en la metodologia inclusiva. Asi, en nuestra actividad promoveriamos
el trabajo en gran grupo, dado que «mediante el fomento de las redes naturales de
apoyo, se pretende conseguir una atencion educativa de calidad para todo el alumnado
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sin necesidad de segregarlo o bombardearlo con una propuesta homogénea» (Essomba,

2006, p. 93). Dicha actividad seria la siguiente:

ACTIVIDAD DE REFUERZO

Temporalizacién

Una sesion de 50

Obijetivos especificos a
cumplir relacionados con los
objetivos generales de la
Unidad Didactica

e Afianzar los conocimientos sobre el género de la
picaresca.

e Afianzar los conocimientos sobre la entrevista
periodistica y las modalidades oracionales.

e Fomentar la participacion del alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo mediante una actividad

de tipo practico.

¢En qué consiste la

actividad?

La actividad consiste en la realizacion de una entrevista
periodistica similar a los talk shows, en la que parte del
alumnado entrevistard a diferentes personajes del Lazarillo de
Tormes (Léazaro, el amo ciego y los padres de Lazaro).

El publico, por su parte, puede preguntar y ayudar a contestar
a los invitados. De esta forma, los entrevistadores y el publico
deben realizar preguntas vinculadas con las modalidades
oracionales, el género de la picaresca y la entrevista periodistica.
Ademas, esta entrevista ha de ser presentada segun las
caracteristicas estipuladas en el libro de texto utilizado durante
la Unidad Didactica, es decir, hay que presentar a los invitados;
se debe hablar un poco de su trayectoria; se han de realizar

preguntas breves y concisas, etc.

Evaluacion

Escala de observacion.

Cuadro 1. Resumen sobre la actividad de refuerzo.

En definitiva, la presente Unidad Didactica ha pretendido trabajar los contenidos

relativos al género de la picaresca y a la entrevista periodistica a través de metodologias

que fomentasen el trabajo cooperativo y el autoaprendizaje, si bien también otro de

nuestros objetivos fue que el alumnado se sintiera motivado por la elaboracion de las

diferentes tareas exigidas a lo largo de las sesiones.
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4.2.9. Cuadro general de la Unidad Didactica

Objetivo - o . -
Obijetivo especifico Contenidos Actividad Temp.
general
Identificar y reconocer los diferentes
tipos de modalidades de habla en funcién
de la actitud del hablante (enunciativa,
interrogativa, exclamativa, desiderativa, Estudio y explicacién de una de las modalidades de y
o ) ) Bloque 1: escuchar y hablar Sesion 3
dubitativa e imperativa). ElI alumnado habla
Obj.LE.1. | debe conocer qué caracteriza cada
modalidad y debe saber explicarlo a sus
comparieros.
Clasificar el tipo de entrevista que
constituyen las entrevistas vistas en Blogue 1: escuchar y hablar Proyeccidn de entrevistas: escucha y analisis Sesion 4
clases (Hasta el fondo, XL Semanal).
i i4 inci Sesion 0
Extraer la informacion principal -a Lectura y andlisis del Tratado I de El lazarillo de
partir de la lectura individual y colectiva Bloque 1: escuchar y hablar Tormes
) de los textos seleccionados (Tratado | de Sesion 1
Obj.LE.8. ) ) o - - - —
El lazarillo de Tormes y el primer Bloque 2: leer y escribir Lectura del primer capitulo de El buscon Sesion 2
capitulo de EI Buscén) y de la Video de la pelicula de 1979 El buscén Sesion 2
visualizacion del video proyectado en | Bloque 4: educacion literaria Video del capitulo de Los Simpson Sesion 2
clase para este proposito (Los Simpson). Cuadro comparativo de los personajes picaros Sesion 2




Andlisis de los personajes, estilo, accién
y léxico presentes en dichos textos.

Analizar de forma critica los factores

) Video de Albert Einstein en Hasta el Fondo Sesion 4
) ) o Bloque 1: escuchar y hablar
que influyen en la entrevista periodistica
proyectada en las sesiones (Hasta el o i i4
Bloque 2: leer y escribir Entrevista en XL Semanal Sesion 4
fondo, XL Semanal).
Conocer la literatura picaresca a partir . ] Sesion 0
) Lectura y analisis del Tratado | de El lazarillo de
del estudio de dos fragmentos
. ) Tormes »
pertenecientes a dos de sus obras mas Sesion 1
representativas: El lazarillo de Tormes y . Lectura del primer capitulo de EI buscéon Sesion 2
) ] Bloque 2: leer y escribir
El Buscon de Francisco de Quevedo. Video de la pelicula de 1979 El buscon Sesion 2
Estudio de las caracteristicas principales : : ; iz
o _ _ _ Blogue 4: educacion literaria Video del capitulo de Los Simpson Sesion 2
) del movimiento literario de la picaresca:
Obj.LE.14. | . ) . ]
tipo de personajes, critica a la sociedad,
. . . Cuadro comparativo de los personajes picaros Sesion 2
autobiografia y uso de la primera
persona.

Comparar las obras El lazarillo de Lectura y andlisis del Tratado | de El lazarillo de Sesion 0
Tormes y EI Buscén y sus personajes Tormes Sesion 1
(Lazaro y Pablos) y analizar las | Bloque 4: educacion literaria Lectura del primer capitulo de El buscén Sesion 2
similitudes y diferencias existentes. ) o .

Cuadro comparativo de los personajes picaros Sesion 2

Cuadro 2. Esquema general de la Unidad Didéactica (objetivos, contenidos, actividades y temporalizacion).
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Contenidos Criterios y estdndares Competencias basicas

Crit.LE.1.1. Comprender, interpretar y valorar textos orales propios | Competencia en comunicacion linguistica (CCL)
del ambito personal, académico/escolar y social. Competencia de conciencia y expresiones culturales
e EstLE.1.1.1. Comprende el sentido global de textos orales | (CEC)
propios del ambito personal, escolar/académico y social, | Competencia digital (CD)
identificando la estructura, la informacién relevante y la
intencion comunicativa del hablante.
o Est.LE.1.1.3. Retiene informacién relevante y extrae
informaciones concretas.
Blogue 1: escuchar y hablar | Crit.LE.1.6. Aprender a hablar en pdblico, en situaciones formales e
informales, de forma individual o en grupo.
o Est.LE.1.6.1. Realiza presentaciones orales
e Est.LE.1.6.4. Realiza intervenciones no planificadas dentro
del aula, analizando y comparando las similitudes y
diferencias entre discursos formales y discursos espontaneos.
e Est.LE.1.6.6. Pronuncia con correccion y claridad,
modulando y adaptando su mensaje a la finalidad de la

practica oral.

Crit.LE.1.7. Participar y valorar la intervencion en debates, coloquios

39




y conversaciones espontaneas.
e Est.LE.1.7.1. Participa activamente en debates, coloquios...
escolares, respetando las reglas de interaccion, intervencion y
cortesia que los regulan, manifestando sus opiniones y

respetando las opiniones de los demas.

Bloque 2: leer y escribir

Crit.LE.2.2. Leer, comprender, interpretar y valorar textos.

o [Est.LE.2.2.3. Localiza informaciones explicitas e implicitas
en un texto relacionandolas entre si y secuenciandolas, y
deduce informaciones o valoraciones implicitas.

e Est.LE.2.2.4. Retiene informacion y reconoce la idea
principal y las ideas secundarias comprendiendo las relaciones
entre ellas.

Crit.LE.2.5. Aplicar progresivamente las estrategias necesarias para
producir textos adecuados, coherentes y cohesionados. (CCL-CAA-
CIEE)

o [Est.LE.2.5.2. Escribe textos usando el registro adecuado,
organizando las ideas con claridad, enlazando enunciados en
secuencias lineales cohesionadas y respetando las normas

gramaticales y ortograficas.

Bloque 4: educacion literaria

Crit.LE.4.5. Comprender textos literarios representativos de la

literatura de la Edad Media al Siglo de Oro reconociendo la intencion
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del autor, relacionando su contenido y su forma con los contextos
socioculturales y literarios de la época, identificando el tema,
reconociendo la evolucion de algunos tdpicos y formas literarias y
expresando esa relacion con juicios personales razonados. (CCL-
CIEE-CCEC).

Est.LE.45.1. Lee y comprende una seleccion de textos
literarios, en version original o adaptados, y representativos de
la literatura de la Edad Media al Siglo de Oro, identificando el
tema, resumiendo su contenido e interpretando el lenguaje
literario.

Est.LE.4.5.2. Expresa la relacion que existe entre el contenido
de la obra, la intencion del autor y el contexto y la pervivencia

de temas y formas, emitiendo juicios personales razonados.

Cuadro 3. Esquema general de la Unidad Didactica (Contenidos, criterios, estandares y competencias).
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4.3. Proyecto de Innovacion: «Encuentro con Lazaro»
Los diferentes estudios vinculados a la didactica muestran como el cémic es uno

de los géneros mas didacticos y permeables para la transmision de conocimientos.
Ademas, también es comun que la literatura se ensefie de forma tedrica y no practica, a
través de la simple memorizacion de conocimientos que mas tarde se olvidan.

Es por ello por lo que el proposito de mi indagacion fue observar cémo el
alumnado del grupo de 3° B reaccion6 durante la elaboracion de un cémic vinculado a
la tematica de la Unidad Didactica impartida hasta ese momento sobre la novela

picaresca y, mas concretamente, sobre el Lazarillo de Tormes.

4.3.1. Cuestiones de investigacion

Centrandonos ya en el tema de nuestra investigacion, ¢;qué cuestiones son las
que pretendo indagar?
¢Promueve la elaboracion de actividades practicas como el comic el interés por la
materia?
¢Es adecuado el trabajo cooperativo para la redaccién de un cémic?
¢Es suficiente la redaccion del cémic para la interiorizacion de los contenidos
impartidos?

¢Favorece la redaccion de comics la capacidad de sintesis del alumnado?

4.3.2. Objetivos

Como cualquier otra propuesta didactica de investigacion, nuestro Proyecto de

Innovacion recoge un determinado nimero de objetivos generales y especificos.

Obj.LE.2. Expresarse oralmente y por escrito con claridad, coherencia y correccion,
enlazando adecuadamente ideas entre si desde el punto de vista gramatical y léxico-
semantico.

Mejorar la correccion ortogréafica a traves de la creacion de un comic.

Obj.LE.7. Redactar distintos tipos de textos del ambito familiar, social, académico,
literario y de los medios de comunicacion, teniendo en cuenta la adecuacion a la

situacion comunicativa, la coherencia y la cohesion de ideas y la estructura.
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Reforzar los contenidos trabajados en la Unidad Didactica sobre el Lazarillo de Tormes
y la novela picaresca a traves de la redaccion de un comic de forma grupal.

Fomentar la creatividad y la autonomia del trabajo del alumnado.

Mejorar la capacidad de sintesis redactando un comic.

Fomentar la motivacién del alumnado con mayores dificultades en la materia.

4.3.3. Proposito e hipotesis de la investigacion
Este ultimo aspecto, la falta de motivacion, fue una carencia que observé
claramente en parte del alumnado. Ante esta situacion, la primera pregunta a la que
debemos dar respuesta no es como motivar al alumnado, sino que, tal y como se expresa
en Motivar ensefiando...: «;sabemos en realidad qué le falta al alumno cuando le falta
motivacion?» (Rodriguez et al., 2010, p. 13). De esta forma, hemos de partir de la razén

por la que el alumnado se encuentra desmotivado.

Mi hipotesis de partida se basa en el convencimiento de que el motivo (o uno de
ellos) por el que algunos estudiantes no obtienen buenos resultados en literatura y les
resulta aburrida se debe a que el planteamiento memoristico de la asignatura provoca
que una parte del alumnado destaque sobre otra parte del estudiantado que se siente
desmotivado.

4.3.4. Metodologia
En mi investigacion utilicé una metodologia cualitativa, basada en el anélisis de

los resultados no susceptibles de cuantificacién. De este modo, valoré mediante la
observacién directa diversos aspectos del trabajo de los estudiantes utilizando una
rabrica. Esta decision se baso en la necesidad de valorar comportamientos y actitudes,
siendo esta metodologia la mas apropiada, tal y como apoyan McMillan y Schumacher
al afirmar que «los estudios cualitativos son importantes para la elaboracion de la teoria,
el desarrollo de las normas, el progreso de la practica educativa, la explicacién de temas

sociales y el estimulo de la conducta» (McMillan y Schumacher, 2005, p. 400).

Para llevar a cabo el presente Proyecto de Innovacion decidi que el mejor
método era el trabajo cooperativo con el objetivo de potenciar la creatividad del

alumnado y su interés por la asignatura y el tema estudiado. Ademas, tal y como sefiala
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Torrego, «es imprescindible ensefiar los valores y las estrategias que permitan
acrecentar esta capacidad de trabajar con otros de forma interdependiente y con fines
positivos, pues resultaran determinantes para la insercion satisfactoria de nuestros
jévenes en la dindmica y cambiante sociedad que les tocara vivir» (Torrego, 2014, p.
22). El aprendizaje cooperativo también permite que el alumnado con mayores
dificultades a la hora de la simple memorizacién de contenidos o con menor interés en
la materia, trabaje cooperativamente segin sus habilidades. Tal y como especifica
Torrego, trabajar cooperativamente ofrece la oportunidad de que el alumnado pueda
«participar en funcion de sus competencias y habilidades, encontrando con ello espacio
para que la diversidad se acomode en esas mismas empresas colectivas» (Torrego, 2014,
p. 23).

Asimismo, este fue dividido en diferentes fases:

4.3.5. Descripcion del proyecto
4.3.6. Fase inicial

4.3.6.1. Explicacion del proyecto

Dos dias antes de que el proyecto se llevara a cabo, informé al alumnado sobre

aquello en qué consistia el proyecto, informando de sus objetivos y de su finalidad.

De esta forma, les conté que debian elaborar un cémic imaginando que eran
capaces de viajar al pasado y conocer a Lazaro. Estableci una serie de reglas que el

texto debia cumplir, es decir, expliqué la teoria basica de este género, a saber:

Junto a L&zaro, ellos mismos debian ser los protagonistas de la historia.

Debian plasmar caracteristicas de la picaresca y de los personajes picaros en su cémic.
Debia ser sintético, dado que en un cémic una historia no solo es contada, sino que es
mostrada, dibujada.

El coOmic contaria con un maximo de diez vifetas.

Esta explicacion tuvo lugar al inicio de una clase de mi tutor, desarrollandose en

alrededor de cinco minutos.
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4.3.7. Fase de desarrollo

4.3.7.1. Organizacion de las parejas y del aula
El dia en que el proyecto tuvo lugar, recordé al alumnado en qué iba a consistir

el proyecto y aquello que se esperaba de su elaboracion.

Tras la explicacion, dividi a la clase por orden alfabético en grupos formados por
tres personas (recordamos que el grupo-clase estaba formado por doce). Seguidamente,
les pedi que se organizaran en clase de la forma que desearan, siempre que cada grupo
estuviera unido. Decidi que el estudiantado escogiera la organizacién para facilitar que
se sintieran comodos trabajando, ya que, como se expone en El aprendizaje cooperativo
en el aula: «La disposicion y el arreglo del espacio y los muebles del aula afectan casi
todas las conductas de los alumnos y del docente, y pueden facilitar o bien obstruir el

aprendizaje» (Johnson et al., 1999, p. 47).

La organizacion de las parejas tuvo una duracion aproximada de cinco minutos.

4.3.7.2. EXxposicion de ideas para su comic

La segunda parte de la fase de desarrollo del proyecto consistié en la exposicién
de ideas para su comic en un archivo PDF. El objetivo de mostrarles diferentes tipos de
personajes, asi como bocadillos de didlogo y vifietas fue que su trabajo fuera mas

atractivo y original.

La exposicion de ideas, asi como de diferentes sugerencias y de contestacion a

las diferentes dudas que surgian transcurrié en un total de diez minutos.

4.3.7.3. Elaboracion del comic: dibujantes y guionistas
El alumnado, ya agrupado, comenzé a proponer ideas acerca de qué iba a contar
su comic, como iban a ser sus personajes, qué caracteristicas del género y del personaje

picaro iban a plasmar, etc.

La redaccion y dibujo del mismo se realiz6 de forma grupal, existiendo una
division de tareas que ellos mismos decidian. Asi, por ejemplo, uno se encargaba del

dibujo en sucio, otro de trasladar los dibujos a un papel en limpio, otro del texto, etc.
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La elaboracion del comic se llevé a cabo durante el resto de esta sesion (treinta y
cinco minutos) y el final de otra sesion (quince minutos) y el tiempo para su entrega se

alargé hasta el viernes 28 de abril.

4.3.8. Fase final

4.3.8.1. Entrega del comic

Esta fase del proyecto de innovacion tuvo lugar, como especificamos en el
anterior apartado, el viernes 28 de abril. EI alumnado me hizo entrega de los diferentes
comics que habian realizado, los cuales fotocopié para evaluarlos y, seguidamente,

devolvi a mi tutor para que pudiera exponerlos en el pasillo del instituto.

4.3.8.2. Evaluacién del cémic, del proyecto, y de la labor docente

La Gltima fase del proyecto consistio en la evaluacion del comic en cuanto a
cumplimiento de objetivos; del proyecto, por parte del alumnado; y de la labor docente,
también por parte del alumnado. Esta ultima, como especificaremos en uno de los
apartados siguientes, fue realizada utilizando un One minute paper, dedicando tres

minutos a su redaccion.

4.3.9. Evaluacion
Para la elaboracién de la evaluacion de los resultados de la actividad, decidi que
lo mejor era evaluar el trabajo realizado, en primer lugar, por cada grupo, para asi poder
contar con mas datos en el siguiente apartado, referente al anélisis de los resultados

obtenidos.

De esta forma, utilicé una rubrica de evaluacion para evaluar el trabajo del
alumnado vy, por otro, utilicé un One minute paper que el alumnado realizé de forma

individual y en el que contestaron a las siguientes cuestiones:

¢Qué es lo méas importante o interesante que has aprendido hoy?
¢ Qué mejorarias de la actividad?

¢ Qué mejorarias de mi labor como docente?

La rubrica empleada para la evaluacion de cada grupo fue la siguiente:
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ASPECTO

Si

No

COMENTARIOS

¢El alumnado se ha mostrado motivado durante el

desarrollo de la tarea?

¢El' alumnado ha trabajado cooperativamente?

¢El alumnado ha sabido sintetizar las ideas que

gueria transmitir?

¢La extensién del comic ha sido la adecuada?

¢El alumnado demuestra conocer las

caracteristicas del género?

¢El alumnado demuestra conocer las

caracteristicas del personaje principal?

¢El alumnado ha sido creativo en la elaboracion

del comic?

Por ultimo, evalué el Proyecto de Innovacion a través de otra rubrica diferente:

ASPECTO Si No

COMENTARIOS

El proyecto ha motivado al

alumnado

El proyecto ha fomentado la
mejora de las relaciones

interpersonales

El proyecto ha permitido que el
alumnado refuerce su

conocimiento sobre el tema

Existencia de mejoraen la

capacidad de sintesis

Las fases en las que se ha

dividido el proyecto han sido las
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adecuadas

La temporalizacion del proyecto

ha sido la adecuada

Ha surgido algan contratiempo
que dificultara la elaboracion del

proyecto

5. Reflexién critica sobre las relaciones existentes y analisis de

resultados

Ya hemos mencionado con anterioridad cuales eran los puntos de conexién entre

la Unidad Didéactica y el Proyecto de Innovacion impartidos en el centro de préacticas,

aungue resulta conveniente recordarlos ahora y desarrollarlos con mayor profundidad:

Falta de interiorizacién de los contenidos impartidos durante la Unidad
Didactica: durante la ultima actividad de la Unidad Didactica —juego por
equipos de preguntas y respuestas— observé que el estudiantado, debido a la
organizacion de las actividades, habia olvidado ciertos contenidos del género y
de la obra a estudiar. Ademas, también hubo parte de los estudiantes que
tuvieron problemas a la hora de reconocer ciertas caracteristicas de la picaresca
durante el desarrollo del examen. Es por ello por lo que consideré que mi
Proyecto de Innovacion debia centrarse en este tema y no en el de la entrevista
periodistica, tema que interiorizaron con mayor facilidad.

Necesidad de trabajar cooperativamente: si bien el alumnado trabajaba
cooperativamente, me percaté de que existian ciertas reticencias y reparos con
respecto a trabajar con segin qué compafieros y compafieras. ElI alumnado,
concretamente, hablaba de «grupos desiguales», a pesar de que habian sido
formados al azar. Asi, decidi que en mi Proyecto de Innovacion incluiria una
formacion de grupos por orden alfabético, forzando esos «grupos desiguales»
para trabajar las reticencias que surgieron durante la Unidad Didactica.

Baja autoestima a nivel académico de parte del alumnado: en relacion con el
anterior punto, también observé que el alumnado que, en opinién del resto de

compafieros y comparferas, provocaba que esos grupos fueran desiguales tenia
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un bajo concepto académico de si mismo, dado que parecian sentir que no eran
capaces de lograr tan buenas calificaciones como el resto. Asi pues, decidi que
realizar una actividad divertida y en la que no se exigiera tanto una buena
memorizacion como una buena motivacion seria un buen punto de partida para

solventar este problema.

Los resultados fueron bastante favorables, dado que el alumnado plasmé
diferentes caracteristicas del género y del protagonista picaro en sus comics,
preocupandose, ademas, por aspectos que en la obra no se mencionan, como la

vestimenta o la arquitectura de la época.

Ademas, el alumnado con dificultades para superar la materia de Lengua y
Literatura fue el que mas motivado e interesado se mostré a la hora de realizar la

actividad.

No obstante, si existen aspectos que habria mejorado. Por ejemplo, me hubiera
gustado enfocar la Unidad Didactica hacia una metodologia mas cooperativa, como es
el Problem Based Learning, puesto que creo que habria favorecido la actitud con

respecto al trabajo cooperativo.

Asimismo, me habria gustado implantar una actividad de investigacién a modo
de webquest. Por ejemplo, creo que la actividad comparativa entre los personajes

picaros a lo largo del tiempo podria haber sido muy adecuada para esta finalidad.

Con respecto al Proyecto de Innovacidn, hubiera preferido contar con un nimero
mayor de sesiones para que el alumnado no solo realizase el comic, sino que también,

tal y como el estudiantado propuso, lo interpretara frente al resto de la clase.

A pesar de estos puntos que mejoraria, creo que el alumnado cumplié con los
objetivos propuestos en ambos proyectos, mostrandose, ademas, participativo y

motivado.
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6. Conclusiones
El presente Trabajo de Fin de Master ha pretendido mostrar una reflexién critica
sobre los diversos contenidos aprendidos y las diversas experiencias vividas a lo largo
de este curso académico. Estos contenidos y experiencias se han mostrado mediante las
diversas competencias adquiridas en las diferentes asignaturas y a través de los

proyectos elaborados durante mi estancia en el centro de précticas.

A lo largo de este curso, mi conciencia sobre qué significa ser docente ha
cambiado por completo: si bien al comenzar el master no tenia muy claro qué
conocimientos adquiriria ni como de relevantes serian, ahora puedo decir con seguridad

que he comprendido que la formacion docente es totalmente necesaria.

No solo se precisa una formacion anterior al trabajo como docente, sino que esta
formacion ha de ser permanente, puesto que la escuela es un espacio complejo y
dindmico y, en todo momento, hemos de adecuarnos a los diferentes cambios que la

realidad educativa presenta.

La escuela es, ademas, un espacio intercultural que, sin embargo, esta influido
en la mayoria de los casos por una sola cultura. En el futuro me gustaria promover la
visién del centro educativo como un espacio donde la diversidad no solo sea respetada,
sino que sea compartida por toda la comunidad educativa. Se trata de un proyecto
complejo que implica un cambio de perspectiva, pero que, poco a poco creo que lograria
mediante diferentes actividades transversales y propuestas que integrasen la

colaboracion de toda la comunidad entre otras herramientas.

Por otro lado, tengo claro que ahondaré en los diferentes conceptos estudiados
en clase, sobre todo en aquellos que tienen que ver con la didactica de la Lengua y la
Literatura. En este sentido, la literatura juvenil se me presenta como una herramienta
necesaria en Educacion Secundaria Obligatoria; ademas, obras de caracter mas visual
como el libro-album o el comic ofrecen mdltiples posibilidades educativas que no solo
despiertan la motivacion en el alumnado, sino que desarrollan su capacidad lectora a

través de una lectura visual de los contenidos.

El desarrollo del habito lector es importante, pero este enunciado se ha
convertido en una especie de aforismo que termina consiguiendo el efecto contrario. La

busqueda de diferentes actividades y metodologias que creen una vision atractiva de la
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lectura no es suficiente, porque el alumnado, en ocasiones, ni siquiera sabe por qué lee.
Nuestra labor docente no termina aqui en proponer actividad que diviertan al alumnado,
sino que les proporcionen un conocimiento que deseen, una nueva perspectiva sobre un
tema, etc. Hemos de buscar que el estudiantado aprenda a leer de forma critica, que

desarrolle la capacidad reflexiva con respecto a los diferentes temas que le rodean.

En esta misma linea, los docentes también han de aprovechar la lectura para el
desarrollo de los valores de su alumnado. Dicha lectura puede ir acompafiada, también,
de otros textos de caracter mas teorico. Asi, por ejemplo, el alumnado podria acercarse
al tema del género a través de diferentes obras literarias, como podria ser Llamame
Paula de Concepcion Rodriguez Gasch, a la par que estudia diferentes articulos, como
las diversas publicaciones que Elvira Luengo dedica a este tema, como «La reinvencion

de la identidad femenina bajo el monomito universal» (2014).

En cuanto a la evaluacion, ya he comentado con anterioridad que me gustaria
que esta dejara de tener el caracter excluyente que actualmente tiene. Vivimos en una
sociedad en la que lo pragmatico es valorado en exceso, en la que, por consiguiente,
saberes mas tedricos o habilidades que no fomenten el crecimiento econdmico son
concebidas como inutiles. En la educacion actual esta perspectiva tiene un peso muy
notable: la evaluacién se plantea como una medicion, como una meta que el alumnado
ha de superar si quiere llegar a ser importante no solo en su vida educativa, sino en su
futuro personal. La educacion actual crea estudiantes que creen que lo mas importante
es la memorizacion de contenidos, y asi es, pues la evaluacion que reciben se centra
sobre todo en este aspecto. En mi caso particular, me vi obligada a realizar un examen
que recogiese la mayor parte del peso calificativo de la Unidad Didéactica (80%), aunque

yo habria escogido un reparto de porcentajes diferente.

El profesorado ha de promover que su alumnado comprenda que no solo la
memorizacion de contenidos es importante, sino que la comprension y la reflexion
también son habilidades que deben desarrollar. Otros aspectos, como la creatividad,
también han sido descartados en la educacién tradicional, negando al alumnado la

posibilidad de aprender de una forma mas dinamica.

De forma mas concreta, quiero afiadir que gustaria que mis futuras evaluaciones
de la competencia oral tuvieran una proyeccién mas individualizada, dado que en

muchos casos, durante mi periodo de practicas y durante las diferentes actividades
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realizadas en clase, observé que métodos de evaluacion como rubricas y escalas de
observacion llegaban a ser insuficientes. En este sentido, las ideas de Ezequiel Briz
ofrecen una solucién esclarecedora que parte del modelo ecoldgico, ya que propone
partir de «la situacion personal, social, espacial y temporal en la que el grupo o sujeto,
en el que trabaja el evaluador, actda, procurando manifestar el mayor respeto posible
hacia el mismo» (Briz, 1996, p. 184). A lo largo de mi actividad docente espero poder
lograr este objetivo, pudiendo evaluar al alumnado de una manera individualizada,

teniendo en cuenta los diferentes factores que Briz Villanueva menciona.

En definitiva, la formacion recibida a lo largo de cada una de las asignaturas de
este Master me ha permitido crear una nueva vision de lo que significa ser profesora. Si
hubiera de resumir lo aprendido seria a traves de las siguientes palabras: reflexion y

critica.
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