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1. Introduccién

Este trabajo final de Master tiene como objetivo principal, mediante la
experiencia adquirida durante los periodos de practicas que en el mismo se llevan a
cabo, realizar una reflexion sobre el Master y la docencia en mi caso en Ciencias

Sociales.

Para ello se lleva a cabo una experiencia primeramente tedrica y no menos
importante dentro del mismo, y donde se adquieren conocimientos sobre distintas
materias tan importantes a dia de hoy en la docencia como lo puede ser la Psicologia o
la Sociologia que deben de ir unidas de la mano en el proceso de ensefianza y
aprendizaje del alumno. Todo esto, unido a una primera experiencia y toma de contacto
con la ensefianza y los alumnos, nos lleva a una reflexion sobre la docencia. En este
Méster esa experiencia, se lleva a cabo de manera practica en 3 periodos practicos
divididos en dos tramos temporales. Un primer tramo donde durante dos semanas lo que
se pretende es ver como funciona el instituto a nivel reglamentario y la funcion de cada
uno de los estamentos pertinentes que tiene el instituto. Y un segundo tramo, el cual se
divide en dos, uno primero de observacion y reflexion sobre la practica docente a dia de
hoy y un segundo tramo, el cual te permite interactuar con los alumnos y poner en

practica tu identidad docente que pretenderas ser o llevar a cabo el dia de mafiana.

En este trabajo se abordara desde una perspectiva por lo tanto reflexiva y critica
sobre dos trabajos previamente elegidos del master y los cuales dejaran evidente la
identidad docente que deseo ser el dia de mafiana. La primera parte de dicho trabajo sera
mas teorica evidenciando mi perfil docente, donde plasmaré mi posicién con respecto a
la docencia vista a través de los dos trabajos que elegi, los cuales son la Unidad
Didactica puesta en practica durante mi segundo periodo de préactica y el proyecto de
innovacion enfocado a ser el centro y corazén de dicha Unidad didactica y que por lo

tanto deben de ser un conjunto indisoluble.

Para finalizar mi Trabajo Fin de Master realizaré unas especies de conclusiones,
donde dejaré evidentes cuales son mis proyectos de futuro, lo que me ha ayudado este
master a crecer como futuro docente y en lo que pretendo seguir formandome. Puesto

que, considero que la docencia nunca debe de ser un cuerpo cerrado, sino que al igual



que los contextos sociales van cambiando, el profesorado debe de ir cambiando y
adaptarse al alumnado y al momento que se vive en cada etapa, nunca debemos pensar

que debe ser el alumno el que tiene que adaptarse al profesor.
2. ldentidad docente: Marco Tedrico.

2.1 Tipo identidad docente.

Desde un primer momento pensé que mi identidad docente seria muy diferente a
lo que habia vivido desde mi etapa de ensefianza obligatoria hasta la llegada a este
Master, a pesar de no haber escuchado nunca nada acerca de las teorias de aprendizaje

(constructivismo, cognitivismo y conductismo).

Teniendo en cuenta esos tres estilos aprendizaje creo que el dia de mafiana mi
identidad sera practicamente en su totalidad guiado hacia la perspectiva constructivista
(visto desde sus diferentes métodos), es decir en palabras de Bruner “seria el discente el
que construiria mayoritariamente el aprendizaje por el mismo con una guia del
docente”. En mi caso entiendo el aprendizaje como un proceso activo en el cual el
estudiante construye sus propias ideas y conceptos, mientras que mi papel seria el de
seleccionar y transformar la informacion. Por lo tanto, veo que en mi caso el papel del
alumnado siempre seria activo y nunca pasivo, el aprendizaje debe de ser un camino el
cual toman los alumnos y el profesor simplemente actua de guia y de acompariante, con

la responsabilidad que ello conlleva.

Atendiendo a la teoria de las inteligencias multiples de Gadner, considero que es
muy importante saber que los alumnos pueden tener diversos canales para llegar a
acceder al aprendizaje y que nosotros como docentes debemos y tenemos la obligacién
de superar la idea de que los alumnos Unicamente tienen una inteligencia, materializada
principalmente en las cualidades intelectuales. Debemos, por lo tanto, adaptar la forma
de ensefianza a las condiciones personales y sociales de los sujetos, y generar un

proceso de aprendizaje adaptado a las diversas inteligencias de los individuos.

En un futuro utilizaré metodologias por lo tanto basadas en el método por
descubrimiento, donde el rol del alumno es participativo y preponderante con respecto
al del docente. Intentaré siempre favorecer un aprendizaje practico por parte del alumno,

generar un aprendizaje experimental y ofrecer una ensefianza atractiva.



Por su puesto considero que para poder llevar a cabo metodologias atractivas por
parte del alumno, es necesario una clase inicial en cada Unidad Didactica llevada a cabo
de manera magistral (pero siempre desde un sentido constructivista del término, donde
la clase sea llevada a cabo a través de debates y la interaccion de profesor-alumno), lo
que permitiria acercar al alumno a la compresion de lo mas relevante del tema y ademas

de la construccion auténoma del conocimiento a través de la autorreflexion.

Aunque si bien es cierto, que hay que tener en cuenta parafraseando a Ausubel
(1983), que todo conocimiento nuevo, todo lo que el alumno aprenda, se construira
sobre conocimientos anteriores. Por lo tanto, debemos de tener siempre en cuenta, que
el alumno nunca tiene la mente en blanco, ya que la mente es muy vieja y tiene sus

prejuicios.

Teniendo en cuenta, que en un futuro seré docente de Ciencias Sociales y a dia
de hoy especialista de Historia tengo que decir que mi concepcién de la materia
educativa, la cual impartiré en un futuro, esta en consonancia con lo dicho por Prats. El
cual argumentaba “La Historia, entendida como materia escolar, no debe concebirse
como un cuerpo de conocimientos acabados, sino como una aproximacion a un

conocimiento en construccion” (Prats, 2011:31).

Considero fundamental que la historia pueda dotar al alumnado de la capacidad
necesaria de pensar historicamente, para ello creo esencial desarrollar al menos una vez
por Unidad Didactica siempre que se considere interesante y lo suficiente relevante un
concepto a través de sus dimensiones. En palabra de Jon Nichol & Jacqi Dean (1997)
“Los conceptos proporcionan el andamiaje en torno al cual nosotros, y nuestros chicos y
chicas, damos sentido a nuestro mundo”. Debemos tener en cuenta que esas
construcciones de conceptos son individuales, propios de cada uno de nosotros y que
como hemos dicho anteriormente, pueden estar determinados por la vision anteriores de

nuestro alumnado.

Un elemento importante a tener en cuenta a la hora de construir el conocimiento
de una Unidad Didactica en torno a la construccion de un concepto es que se tiene que
implicar activamente al alumnado, forzandolos a explorar su significado y a ir
construyendo poco a poco su propia compresion. Para conseguir esto la clave esta en las

estrategias de ensefianza aprendizaje que podamos utilizar en un futuro.



Existe una linea de investigacion, defendida por Piaget (1950), la cual argumenta
que los alumnos son incapaces de pensar histéricamente al menos hasta los 16 afios. A
pesar de esto, autores como Booth (1983), Asensio (1983) y Carretero (2011), a través
de una serie de investigaciones, constataron que si bien era cierto que habia una
progresion en la comprension de los conceptos de las Ciencias Sociales conforme se
avanzaba en edad, esta no suponia un factor determinante, si se aplicaba un tratamiento
especifico en el estudio de conceptos claves basados en procedimientos activos y
practicos (Nicol et, 1997). De tal modo que los alumnos podrian llegar a comprender y
descubrir por si mismos los conceptos histdricos. Si bien es necesario, un gran
conocimiento por parte del profesor de los materiales necesarios para ello y a su vez un
gran control del concepto no en su concepcion definitoria sino en la construccién

abstracta del mismo.

En mi caso considero que la historia va mas alla de los productos de la
investigacion histérica (libros, monografias, articulos...), que no se podria acentuar
como la verdad absoluta, sino como argumentos tentativos a ser catalogados como la
realidad y que la comunidad educativa siempre suele usar como “hechos”. En
consonancia, considero que la Historia significa cuestionar, debatir, construir y redefinir
la misma. En este caso, pienso que mis alumnos deberdn ser guiados a construir un
sentido a sus vidas y a sus situaciones en el mundo dentro del contexto histérico. Un
planteamiento como esté se centraria en la historia como constructora de sentido y
transformaria a la clase en una comunidad de indagacion, teniendo en cuenta siempre el

nivel cognitivo del alumno.

Por lo tanto, considero esencial, hacer frente al relato identitario a través del
razonamiento histérico. En palabras de Van Sledright (2002) “Los investigadores deben
implicarse en “rellenar los huecos” cuando no existen evidencias para enlazar los
elementos importantes en torno a un acontecimiento”. “Esta es una tarea de extrema
dificultad porque los investigadores deben intentar no imponer ideas de su propia era
historica sobre la asociaciones y decisiones de los agentes historicos que estan siendo
analizados”. En este sentido considero esencial, que ensefiar historia se deberia de llevar
a cabo a través de un tipo de actividades que pusiera a los alumnos en la piel de los
historiadores, donde ellos mismo tengan que indagar, argumentar y exponer Ssus

conclusiones, cuyo fin seria acabar con esa historia “oficial”.



Considero a la historia como una materia que facilita la compresion del presente.
Permite analizar las tensiones temporales, estudiar la causalidad y las consecuencias de
unos hechos, explicar los problemas sociales, permite construir esquemas de diferencias
y semejanzas, estudia el cambio y la continuidad de las sociedades, ensefia a utilizar
métodos y técnicas de investigacion social y permitiria conocer y contextualizar las

raices culturales e historicas entre otras muchas mas cuestiones.

En consonancia a lo anteriormente expuesto, considero esencial como
argumentan Prats y Santana (1998) “La seleccion de los contenidos debe contribuir a
formularse preguntas sobre el presente y el pasado, deducir hechos, causas y
consecuencias elementales, extrapolar situaciones historicas, evaluar las informaciones
disponibles, interpretar hechos, clasificar y contrastar fuentes, cuestionar situaciones o
explicaciones sobre los hechos, proponer hipoétesis, diferenciar fuentes primarias y
secundarias, diferencias los hechos de las ficciones y opiniones, detectar prejuicios y
realizar explicaciones racionales y fundamentadas de los hechos y fendmenos del

pasado”.
2.2 Marco Legal: El curriculo en educacion secundaria y Bachillerato.

A la hora de optar por un tipo de identidad docente, tenemos que tener en cuenta
en el marco legal en el que se encuentra la educacion secundaria obligatoria y el
bachillerato en este pais. Para ello a dia de hoy, debemos guiarnos por el Real Decreto
1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la
Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato. Este Real Decreto establece unos
principios bésicos en cuanto a contenidos, objetivos, competencias, estandares de
aprendizajes, criterios de evaluacion y metodologia que tenemos que tener en cuenta a

la hora de confeccionar nuestros curriculos en un futuro.

Si valoramos las competencias claves que nos marcan el curriculo, considero
que la competencia de aprender a aprender es fundamental para las Ciencias Sociales y
para la Historia en mi caso, ya que como ya he argumentado anteriormente hay que
hacerle saber al alumno que la materia no es un cuerpo cerrado, sino que es algo que
estd en continua construccion y que tiene que ver mucho con el contexto. Por lo tanto,
hay que dotar al alumnado de una capacidad de conocer la historia a través de la
ensefianza del tiempo histérico. Solo de esta manera ellos seran capaces de

contextualizar histéricamente los procesos sociales y situarlos en relacién con el pasado,



presente y futuro. El principal problema que nos encontramos para realizar este tipo de
trabajos de tiempo historico, es que dentro de las UD no se trata el tiempo histérico
como tal, sino que meramente se hace una reproduccién de hechos, causas y
consecuencias con un alto niamero de fechas y datos, pero sin dotar al alumno de una
visién que los pueda poner en contexto con lo que sucede (el cuando y el donde, que

considero fundamentales en esta materia).

Otra de las competencias que considero fundamental para dar relevancia en el
curriculo de Historia, es la competencia en conciencia y expresiones culturales. Pienso
que, si dotamos al alumno de la capacidad de comprender, valorar y apreciar
expresiones culturales y artisticas de otros pueblos ello lo llevara a tener una mejor
vision y convivencia con personas de otras razas y culturas. Es algo que debe de ser
fundamental en la materia de Historia, el hacerle ver al alumno todo lo bueno que nos
han aportado otras civilizaciones o pueblo a la nuestra, para ayudar a una mejor
convivencia en el mundo. Por supuesto dentro de estd mejor convivencia entraria, la
competencia social y civica, la cual permitiria al alumno saber y conocer desde su
razonamiento critico las actitudes y valores que nos ayuden a poner construir un mundo

mejor.

En contraposicidn considero que las competencias que menos relevancia se les
deberia de dar en la materia de Historia son la l6gico — matematica: puesto que,
considero que no se puede dotar a la historia de un caracter cerrado y mucho menos de
una mera aceptacion de lo prescrito, sino que debe tomar el alumno conciencia de que €l
es capaz de pensar, razonar y aportar conclusiones a cualquier hecho o acontecimiento
historico. Y en segundo lugar, tampoco considero de mucha relevancia para esta
materia, la competencia de sentido de la iniciativa y de espiritu emprendedor; considero
que es mas un hecho politico llevado a las aulas que una mera competencia que les
ayude a alumnos de esas edades a su crecimiento cognitivo. Por lo tanto, creo que no la

dotaria de ninguna relevancia el dia de mafiana en mis Unidades Didacticas.

En cuanto a los objetivos y siguiendo lo que dice nuestro Real Decreto
1105/2014, de 26 de diciembre, considero que la historia es esencial para el alumno a la
hora de comprender no solo el pasado, sino también el presente y los porqués de todo lo
que les rodea. Para ello considero fundamental la ensefianza de la multicausalidad en
Historia, entendiendo que la causalidad es algo complejo y deberia de adaptarse siempre
a las capacidades del alumno. Teniendo en cuenta estas premisas, la Historia ayudaria a
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los alumnos a saber por qué suceden los hechos, cuéles son sus antecedentes y porqué

se han desencadenados esos hechos.

Considero esencial que el contenido de nuestro disefio curricular este
fundamentalmente dirigido a que el alumno piense y razone. Como argumentaban
Richar Paul & Linda Elder (1995) “El contenido es pensar, pensar es el contenido”. Por
lo tanto, pienso que lo primero y mas importante que es necesario para comprender un
buen disefio curricular y formativo es que el contenido es, en Gltima instancia, nada mas
y nada menos que un modo de razonar. Considero que no hay forma de aprender un
contenido histérico sin aprender como hallar respuestas correctas o al menos razonables
a problemas y cuestiones historicos. De esta manera el entendimiento de la materia por
parte del alumno seria mejor. Seguido a esta cuestion vendria el aprendizaje de un
concepto, no hay forma de aprender una serie de contenidos si aprender los conceptos
que definen y articulan ese contenido. Por lo tanto, es importantisimo que los alumnos
aprendan a utilizar conceptos pensando. Y finalmente debemos de hacerle entender que
los contenidos se interrelacionan unos con otros, hay que hacer entender a nuestros
alumnos que las conexiones entre las partes de ese concepto. En definitiva, considero
que no hay un aprendizaje completo del contenido histérico sin ese proceso de

pensamiento.

Atendiendo al trinomio de contenido, criterios de evaluacion y estandares de
aprendizaje evaluables, pienso que lo mas relevante son los contenidos y no los otros
aspectos que te marcan el curriculo. Los criterios de evaluacion y estandares de
aprendizaje considero que vienen dado por la necesidad de evaluarlo todo, de esta
manera podemos caer en el error de dar de lado el aprendizaje del alumno, en favor de

su evaluacion.

Una vez habiendo argumentado esto, considero que las evaluaciones deberian de

ser metas donde el profesor proponga a sus alumnos llegar de un modo consensuado y
nunca de una mera disposicion docente. Considero que las evaluaciones deben de estar
lejos de lo meramente memoristico en la materia de Historia y que debe de ir mas ligado
a unas competencias y premisas que el profesor considere necesarias para la materia. En
mi caso considero fundamental, las competencias que he ido argumentado en este
trabajo: capacidad del alumno para ser critico y reflexivo mediante la critica de fuentes,
capacidad de interaccion profesor alumno, competencia en comunicacion tanto oral
como escrita. Pero claro todo ello dependera del tipo de Unidad Didéactica a la que te
7



enfrentes como profesor y lo que aportara dicha UD a tu alumnado. Por ello deberas
adaptar todas las competencias de tu perfil en criterios y estandares de aprendizaje. En
palabras de Bown (2006), “nuestro rol como profesores deben cambiar radicalmente de
manera que podamos concentrar nuestro tiempo y energias mas en la evaluacion
formativa y en proporcionar “feedback” a nuestros alumnos que en explicarles la

materia.
2.3 Competencias adquiridas en el master.

A la hora de poner en liza las competencias que deberiamos de adquirir una vez
cursado este Master, primero deberiamos de saber cudl es la finalidad de dicha
titulacién. Con lo establecido en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion,
el Real Decreto 1393/2007, el Real Decreto 1834/2008, y en la Orden ECI 3858/2007
de 27 de diciembre; la finalidad del Master es proporcionar al profesorado de Educacién
Secundaria Obligatoria, Bachillerato, Formacion Profesional, Ensefianzas de ldiomas,
Artisticas y Deportivas la formacion pedagdgica y didactica obligatorias en nuestra

sociedad para el ejercicio de la profesion docente.

La primera competencia es tener unos conocimientos previos, en mi caso en
Historia, Licenciatura que cursé durante cinco afios en Granada con una clara vocacion
docente. La finalidad con la cual cursé esta carrera fue acercar el dia de mafana la

Historia a los mas pequefios de una forma mas atractiva.

Otra competencia del master que tiene que ver con el Saber, corresponde a la
psicologia educativa. Esta competencia fue adquirida gracias a la asignatura interaccion
y convivencia en el aula, cursada en el primer cuatrimestre y a su vez dividida en
psicologia social y evolutiva. En ella hemos podido saber que el instituto debe ser ese
lugar de interaccidn donde los docentes tienen que tener en cuenta diversos factores que
pueden determinar ciertas actitudes de los alumnos, y donde nosotros como futuros
docentes tenemos que prestar nuestra ayuda e intentar saber porque ese comportamiento
del alumno y hacia donde le llevaria. Estas asignaturas también nos han ayudado a la
hora de adquirir otra competencia clave para un docente, y no es otra que saber ser y
saber estar, se refiere a la capacidad de los futuros docentes de ser capaz de solucionar
problemas de maneras constructivas. La psicologia social nos ha ayudado a saber que

nosotros como futuros docentes dependiendo de nuestro perfil podemos cambiar lo que



Seligman (1960) llamo indefension aprendida “ condicién del individuo que ha

aprendido a comportarse pasivamente, con la sensacion de no poder hacer nada”.

También hemos adquirido la competencia del Saber con respecto al curriculo
especifico de la especialidad, con el desarrollo de las competencias en el alumnado, con
la metodologia y la didactica de su especialidad, la evaluacion, la atencion a la
diversidad y la organizacion de centro entre otros. Para ellos hemos cursado una serie de

asignatura que nos han ayudado a adquirir estas competencias.

Las asignaturas disefio curricular de la especialidad de Geografia e Historia
y fundamentos de disefio instruccional y metodologia de aprendizaje en la
especialidad de Historia, nos ha ayudado a hacer un analisis critico y reflexivo sobre el
marco tedrico en el cual nos enmarcamos, las orientaciones didacticas que se encuentran
presente a dia de hoy y hacia donde podemos caminar en ese sentido, ademas del tipo de
evaluaciones. A la hora de ayudarnos con las orientaciones didacticas y la metodologia
también curse el primer cuatrimestre la asignatura procesos de ensefianza y
aprendizaje, en la cual aprendimos la capacidad que tiene el alumno a cada edad y lo
que puede hacer el docente para que el aprendizaje sea mas efectivo y atractivo para los
alumnos. Ademas, la importancia de adquirir nuevas competencias como futuro docente
como pueden ser las apps educativas, las TIC y la utilizacion de dispositivos

electrénicos.

Las asignaturas contexto de la actividad docente (divididas en dos: sociologia
y Doe), nos ha ayudado a saber el tipo de funcionamiento que tiene un instituto a nivel
institucional. Hemos podido saber la funcion que tienen cada uno de los trabajadores de
los institutos, asi como la forma de reglarse. En sociologia hemos podido comprobar
como el aprendizaje de los alumnos no solo depende del factor del docente, sino que
hay una serie de factores sociales que también tienen mucho que decir en el aprendizaje
de los alumnos; entre ellos uno de lo méas importante en su contexto familiar. También
el Practicum I, nos ayudo a ver in situ el funcionamiento de un instituto, a ver como la
actividad docente tiene también relaciones con otros sectores de la comunidad educativa

(otros docentes, familias, instituciones, etc.

Con respecto a la competencia del Saber hacer, el master en el segundo
cuatrimestre imparte dos asignaturas. La primera Disefio, organizacion y desarrollo de

actividades para el aprendizaje de Geografia e Historia, la cual pretende darte una



serie de conocimientos para que seas capaz de a través de una serie de materiales llevar
el aprendizaje a los alumnos a partir de diferentes actividades. Ademas de ayudarte a
poder realizar una Unidad didactica con todo lo aprendido anteriormente con respecto al
curriculo. La segunda es evaluacion e innovacion docente e investigacion educativa
en Geografia e Historia, la cual pretende dotarte de una herramienta que considero
fundamental en la educacion y es la innovacion en el plano educativo a partir de una
serie de actividades que doten al alumnado de voz y andlisis critico con respecto a la
materia. Tanto la Unidad Didactica, como el proyecto de innovacion que se lleva a cabo
en la asignatura de evaluacién tuvimos la oportunidad de ponerlos en practica en el
Practicum Il y 111, y de esa manera ver como funcionariamos como futuros docentes y
de esa manera tener un primer acercamiento practico a la docencia para poder aprender

y reflexionar sobre tu forma de ver la interaccion profesor-alumnos.

También en este master he adquirido competencias disciplinares de Historia del
Arte, las cuales considero esenciales en un profesor de Historia que el dia de mafiana
puede dar clases tanto de Historia, como de Arte, como de Geografia. Hemos podido
comprobar que la asignatura de Historia del Arte puede ir mas alla de las meras fechas y
sucesion de estilos artisticos y autores. Para ello hemos de entender que el arte es la
representacion del poder y como quieren imponer su supremacia sobre el resto en un

momento historico entre otras cosas.

En la asignatura de Habilidades del pensamiento, cursada en el primer
cuatrimestre, pude comprender cuales son las capacidades del alumno y el tipo de
actividades que podemos proponerles a los alumnos para que vayan adaptando su
pensamiento a nuevas maneras de pensar. Para ello aprendimos los diferentes
pensamientos que podemos hacer utilizar en los alumnos para realizar actividades, estos
pensamientos son tres: convergente, divergente y la metacognicion. Hemos adquirido la
competencia de como motivar al alumno a través de la creatividad en el disefio de una
serie de actividades que usen los diferentes tipos de pensamientos o incluso los tres en

una misma actividad.

Por ultimo, en la asignatura Habilidades comunicativas, pude comprobar
mediante la grabacién de una clase préctica en el centro en el cual curse mi periodo de
practicas y el posterior estudio y andlisis de la misma, mi estilo docente y en lo que

tengo que mejorar con respecto a la interaccién profesor-alumno.
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3. Justificacion de seleccion de proyectos.

Los proyectos elegidos para la defensa de este trabajo son la Unidad Didactica y
el proyecto de innovacion, los cuales elaboré este segundo cuatrimestre del master y que

iban dirigidos al curso de 4° de la ESO, curso con el cual llevé a cabo mis practicas.

Su seleccion se debe a que por una parte fueron los trabajos que mayor esfuerzo,
implicacion y reflexion he tenido que realizar para su elaboracion, ademas de esto estan
relacionados con la disciplina de Historia en la cual me formé cursando la Licenciatura
de Historia en la Universidad de Granada. Por otro lado, y en consecuencia lo mas
importante para elegir estos dos trabajos, es que ponen en practica y evidencian el tipo
de metodologia por el que apuesto en un futuro como docente para llevar a cabo el
proceso de ensefianza y aprendizaje. En el centro que realicé mis practicas y en
consecuencia donde puse en funcionamiento estos dos trabajos es el 1.E.S Luis Bufiuel,
instituto de caracter publico de la ciudad de Zaragoza y situado en el barrio de la

Almozara, aspectos muy importantes a la hora de llevar a cabo esta serie de actividades.

La Unidad Didactica “Un mundo bipolar” atiende a la union de tres unidades
didacticas por separados que son: las descolonizaciones tras la IIGM, el bloque
soviético o comunista y el bloque capitalista. Lo que se intenta en este caso es sintetizar
la informacion y que el alumno sea capaz de entender que estos sucesos estan
entrelazados y que suceden en el periodo clasico conocido como Guerra Fria. La Unidad
Didéactica la pondria en practica para una clase de 21 alumnos de 4° de la ESO. En mi
caso supuso un reto llevar a cabo una Unidad Didéactica donde habia una amalgama muy
grande de contenidos y que tenia que sintetizar para aproximar a los alumnos a un
aprendizaje de dicha etapa historica, en dos semanas (6 sesiones de 55 minutos cada

sesion).

El planteamiento que lleve a cabo fue mediante una metodologia planteada como
un aprendizaje cooperativo, donde los alumnos serian divididos en grupo y serian ellos
lo que llevarian a cabo su propio aprendizaje utilizando los diferentes recursos que les
proporcionaria y que harian hacerles “expertos” en un bloque y que luego harian saber a
sus comparieros lo mas importante. La dificultad que llevaba implicita este tipo de

procedimiento es que los alumnos no estaban acostumbrados a este tipo de
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metodologias, pero considero que para hacerle mas atractiva la asignatura deberia de
hacerlos participe de su propio conocimiento. Todo ello, porque pude comprobar
durante mi primer periodo de practica en el instituto, que los alumnos se aburrian e
incluso llegaban a dormirse en clase debido a la metodologia meramente conductista de

la profesora.

Por lo tanto, decidi realizar mi unidad didactica con un estilo diferente a lo que
los alumnos estaban acostumbrados y que les hiciera motivarse ante el aprendizaje de la
materia. Intente que, en cada clase la reflexion, el comentario y el debate fueran los ejes
principales de la clase tanto para las actividades realizadas en clase como para la
finalizacion del trabajo final que tendrian que llevar a cabo en casa, donde plasmasen la
compresion personal que habian realizado de los distintos contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales. Esto fue posible por la abundancia de recursos para un
periodo tan reciente como el de la Guerra Fria y cuyas consecuencias pueden verse en la
actualidad, donde numerosas peliculas y videos nos pueden mostrar hechos o
contenidos concretos para poder reflexionar sobre ello. Existen materiales en la
actualidad que pueden hacer ver al alumno mediante un contacto visual tener un
aprendizaje de dicha época. Todo ello completado con continuas imagenes que hacian
que el alumno pudiera llegar al aprendizaje a través de diferentes vias (la visual y el
sonido). Favoreciendo de esta manera que el conocimiento fuera construido y debatido
en clase, ya que en vez de una mera memorizacion los alumnos centraban sus esfuerzos
en el debate e incorporacion de informacidn en sus estructuras mentales para sus

posteriores razonamientos.

En cuanto al proyecto de innovacidn-investigacion lo realicé en torno al
concepto “Guerra Fria” con el objetivo de tratar de acercar la historiografia profesional
y renovada propia del ambito universitario a la ensefianza de secundaria, uno de los
aspectos fundamentales de mi concepcion de la Historia. Para ello considero de gran
utilidad el método constructivo de trabajar un concepto principal dentro de las Unidades
Didacticas a través de varias de sus dimensiones para que de este modo sea el alumno el
que construya su propia red de conocimiento y se vaya creando un mapa mental del
mismo. Ademas, y ya centrado en conceptos de corte historiograficos como este, son los
que dotan de verdadero significado a los hechos factuales y permiten generar verdaderas
redes de conocimiento y comprenden los grandes procesos historicos, pudiendo ser

divididos para nuestra area en tres tipos de conceptos segun su dificultad comprensiva:
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sociopoliticos, cronolégicos y personalizados (Carretero, 2011). Puesto que este
proyecto es lo que verdaderamente deja evidente mi concepcion de futuro docente, le
presté dentro de mi unidad didactica un gran valor, usandolo como “corazon” de la
misma. Yendo mas lejos de fechas, hechos factuales y utilizando unas dimensiones que

consideraba esenciales en el conocimiento de mis alumnos.

La actividad fue desarrollada en la clase de 4° de la ESO, donde los alumnos
oscilaban entre catorce y dieciséis afios; un aspecto muy importante y a tener en cuenta
es que la mitad de la clase eran repetidores, de los 21 alumnos con los que contaba
aproximadamente unos 10 eran repetidores. Por lo tanto, no era un grupo muy
homogéneo en cuanto a edad, ademas de haber alumnos que necesitaban apoyo puesto
que les costaba seguir el ritmo de las asignaturas que se consideran fuertes en los
curriculos actuales. En cuanto a la participacion espontanea tengo que decir que en un
primer momento pensé que me iba a costar involucrar a mis alumnos en ese tipo de
proceso de aprendizajes, pero una vez que me puse manos a la obra considero que me
sorprendieron y para bien. Todos participaban de alguna manera y se sentian motivados
ante el aprendizaje del tema. Todo esto facilitd en gran medida mi labor, puesto que mis
alumnos debatieran y se hicieran parte fundamental de la clase me ayudo a realizar con
mas fluidez una metodologia participativa y enfocada hacia un aprendizaje significativo,
aunque no me detendré a explicar de manera explicita puesto que lo dejo evidente en mi

segundo anexo.

En cualquier caso, considero que la aplicacion del método conocido como
Learning Cycle a través de la fase de exploracion, desarrollo y aplicacién del concepto
(Marek, 2008) fue en lineas generales una experiencia muy positiva tanto para mis
alumnos como para mi. He de decir que la mayor dificultad que tiene este método es la
buena seleccion de material para usar en clase, asi como su preparacién y puesta en

practica.

Por Gltimo, me gustaria destacar en este apartado mis procedimientos como
docente; en primer lugar, me encontré con la dificultad que tiene trabajar con grupos
amplios y ademas mi poca experiencia en este sentido. Otro aspecto que me gustaria
destacar es que a pesar de que el estilo al que estaban acostumbrado mis alumnos eran
enfoques conductistas, se adaptaron a la perfeccion y se sintieron mas motivados hacia
el aprendizaje con métodos de corte constructivistas y con aprendizajes significativos.
Un aspecto negativo es el poco tiempo que tuve para tal cantidad de contenidos, me
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hubiese gustado haber tenido un poco méas de tiempo y no haber realizado un
aprendizaje tan superficial de una época historica que considero tan importante para
comprender el devenir de nuestra historia actual. Otro aspecto negativo, es la poca
cohesion grupal que tienen los alumnos, pero que considero que no es solo en esta clase
sino en todas las clases. Lo pude comprobar en la realizacion de los trabajos grupales
(anexo 1, Trabajos grupales, Unidad Didactica) y en su posterior puesta en comun ante
los compafieros. Decidi pedir ayuda a la profesora a la hora de poner a compafieros que
pudieran ser colaborativos uno con el otro y viceversa. A pesar de que fuese la profesora
la que me hiciera en su gran mayoria los grupos, pienso que la poca costumbre a tener
que colaborar con los comparieros fue los que les llevo a la mayoria de alumnos a
repartirse los trabajos y después partirse la puesta en comun de manera grupal. Todo
esto llevo a que cada punto de la Unidad Didéactica parecia que estaba partido en dos,
por lo que tuve que ir haciéndoles preguntas a cada miembro del grupo para que sus
compafieros entendieran que habia que poner en cuestion ambas exposiciones que
parecian hacerse de manera individual. A consecuencia de esto, también encontramos la
dificultad en la mayoria de los alumnos de no ser capaces de sintetizar la informacion y
transmitirlas a sus compaferos de manera oral, cosa que tuve que subsanar realizando
preguntas claves de cada trabajo. A pesar de lo dicho, pude comprobar que hubo un
numero de alumnos que agradecieron mi iniciativa de repartir la calificacion final entre
exposicion y trabajo escrito, puesto que se encontraban mucho mas comodos hablando
que escribiendo. De esta manera considero, que ambos estilos tanto el oral como el
escrito se beneficiaran y tuvieran la oportunidad de sacar sus mejores armas en la

exposicion del trabajo o en la realizacion escrita del mismo.
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4. Reflexion critica sobre la relaciéon entre ellos

Tras la puesta en escena de los trabajados elegidos en el punto anterior, me

propongo a explicar la interrelacion que existe entre ambos.

Es més que evidente que mi proyecto de innovacion y la Unidad Didéactica tiene
relacion en tanto en cuanto, el proyecto se encuentra dentro de la Unidad Didéactica y
supone un elemento muy importante de la misma. En cuanto a contenido, quise centrar
la mayoria de mis esfuerzos a que mis alumnos se implicaran de manera muy activa en
el proyecto de innovacion, puesto que lo disefié con el pensamiento de que el mismo
ocupase el “corazén” de mi Unidad Didactica y tocara los puntos clave para conocer un

periodo tan largo e importante de la historia actual mundial como lo es la Guerra Fria.

Por lo tanto, la eleccion del concepto de Guerra Fria como sustentador de la
Unidad Didéctica viene dado por mi concepcion de la materia, como algo cambiante,
movil y que tiene que ver con las construcciones conceptuales de los términos a
estudiar. EI hecho de que sea un concepto que trae sus consecuencias y se dejan
evidentes en la actualidad, hacen del mismo un elemento de conocimiento de la historia
politica, social y econdmica. Asi de esta manera, el alumno puede a partir de la
construccion del mismo ver la multicausalidad que tiene un hecho dentro de la materia
de Historia contemporanea. La eleccion de los materiales para el estudio conceptual de
pequefios “clips” de peliculas como Rambo Ill, Persepolis, 13 dias... hizo que los
alumnos se interesaran por participar y por ver el mensaje intrinseco que tienen detras

dichos films.

He de argumentar que tuve que realizar algunos cambios a como tenia pensado
articular mi Unidad Didactica, debido a que como he comentado anteriormente los dias
con los que contaba para poner en practica la misma eran escasos para la cantidad de
contenido que tenia pensado dar a mis alumnos. Ademas, el ritmo de la clase fue lento,
pero sin embargo he de decir que esto fue gracias a la participacion de los alumnos en
los debates y a la implicacion de los mismo para construir su conocimiento, ya sea en el
proyecto de innovacion o en la Unidad Didactica como tal. Sin embargo, he de decir
gue no supuso esta alteracion del tiempo previsto, un gran cambio en mi Unidad
Didéctica, tenia pensado hacer algun ejercicio de empatia historica, algo que considero
esencial para los tiempos que corren donde existe un odio o al menos rechazo al

extranjero y que considero necesario ir viéndolo desde que son pequefios.
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Por otra parte, dentro de mi Unidad Didactica, los trabajos individuales a los
alumnos hace que cada uno tenga que interiorizar y exteriorizar posteriormente
conceptos claves dentro de la Guerra Fria y las descolonizaciones. Uno de los
problemas con los que me encontré para realizar esta red de conocimientos, es que mis
alumnos no habian visto la Segunda Guerra Mundial y por lo tanto, tuve que preparar
una clase inicial donde se viera de manera breve: causas, y consecuencias de la segunda
guerra mundial y como la misma desemboca en el posterior periodo. Es necesario, por
lo tanto, para llevar un tipo de conocimiento basado en la red de conocimientos de los
alumnos esencial que para que ellos que no son profesionales de la materia, conozcan la
segunda guerra mundial como etapa fundamental para entender la posterior concepcién
del mundo. Con esa clase inicial, no solo pretendia que mis alumnos entraran en la
compresion de los hechos, sino que también fuesen capaces de debatir y de contraponer
ideas, puesto que tras esta clase inicial decidi llevar a cabo mi proyecto de innovacion.
En este sentido, lo considero un punto clave y esencial de mi Unidad, puesto que, se
puede decir que las mentes de mis alumnos estaban poco maleadas y podian argumentar

de manera mas libre con sus propias concepciones de cada dimension.

Un aspecto importante dentro de la interrelacion de los trabajos es la manera de
ingeniarmela que tuve para que se cumplieran mis objetivos y los contenidos de la
Unidad Didactica. Como he argumentado anteriormente, tuve que dividir mi Unidad
didactica en diez epigrafes y realizar unas preguntas claves con exposicion de imagenes
que mis alumnos tuvieran que trabajar. Para ello decidi, dotar de mas importancia al
proyecto de innovacién, puesto que mis alumnos posteriormente tendrian que construir
sus propias redes de conocimientos con mi ayuda a veces y otras veces donde tuvieran
que opinar y reflexionar sobre unos hechos claves dentro de sus epigrafes (Anexos de la
Unidad Didactica).

Por lo tanto, le di prioridad a dimensiones (conceptos), dentro del concepto de
Guerra Fria como: rivalidad por la hegemonia, conflictos interpuestos y disuasion
militar. Pretendia ir un paso mas alla y finalizar con la contraposicion politica, social y
econdémica de las dos superpotencias emergentes tras la Segunda Guerra Mundial, y
hacerles reflexionar a mis alumnos sobre los sistemas politicos de estas superpotencias
(Comunismo vs Capitalismo). Pero como ya he dicho anteriormente, el visionado de los
clips y el alto intereses y participacion de mis alumnos me hizo priorizar en esos

aspectos y dejar el concepto mas abstracto sin ver. En el caso de haber contado con un
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poco mas de tiempo, es muy probable que hubiese ocupado una clase completa a que
mis alumnos fuesen capaces de entender o al menos reflexionar sobre estos sistemas
politicos, aspectos que considero fundamental dentro de la educacion secundaria

(siempre adaptados a su nivel).

Sin embargo, he de decir que las dimensiones que trate me ayudaron a traerles a
aspectos actuales y que ellos mismos fuesen capaces de ver las repercusiones de un

tema historico en el mundo de hoy en dia.

Por todos estos motivos, y pese a las dificultades posteriormente expuestas
provocaron la estrecha interrelacion de ambos proyectos, pero esto hizo que mi periodo
de précticas fuese mas fructifero a mi modo de entender la docencia en la materia de
Historia. Todas las dificultades que encontré me obligo a tener que invertir mucho mas
tiempo en la planificacion tanto de la Unidad Didactica como del proyecto de
innovacion (anexos de los mismos). Tuve que realizar una mayor reflexion sobre lo que
queria tratar y lo que no, asi como la profundidad que queria dotar a cada aspecto, y
sobre todo ir realizando unas adaptaciones puntuales conforme iba avanzando las clases.
De este modo, pude comprobar que para mi forma de ver la materia de Historia en la
educacion secundaria y obligatoria la mayor tarea sera la preparacion de las sesiones y

materiales de los mismos en casa para su posterior puesta en comun.

De esta manera se da sentido a los contenidos teodricos y a las practicas
adquiridas a través de la observacion para iniciarnos como profesores de secundaria de
manera completa, siendo a mi juicio el punto mas importante y vertebrador del Méster.
Solo de esta manera pienso que se pueden conocer las ventajas e inconvenientes que
conllevaba la opcion de tratar de desarrollar un aprendizaje significativo que permita a

los alumnos alcanzar un verdadero conocimiento.

17



5. Conclusiones y propuestas de futuro

Para finalizar el presente Trabajo Fin de Master y después de haber presentado
mi concepcion de la docencia desde el marco tedrico y practico, la seleccion de los
trabajos mas importantes realizados por mi durante el curso y la relacion existente entre
ambos, es el momento de realizar una ultima reflexion donde recoja las conclusiones
generales que extraigo del aprendizaje obtenido a lo largo del curso y plantear algunas

propuestas de futuro personales para continuar mi formacién como docente.

Antes de comenzar con dichas conclusiones y propuestas me gustaria
argumentar que los docentes deberian tener en la educacion un papel fundamental como
actores principales del sistema y el debate educativa, un papel que nos han ido
usurpando los politicos, por lo tanto, considero fundamental que en un futuro se lleve a

cabo un pacto educativo donde se les tenga mucho mas en cuenta.

Una vez dicho esto, consideraba esencial matricularme en este Master debido a
la obligatoriedad que dichos estudios tienen para poder ejercer la docencia en un futuro.
Todo ello debido a que, desde un primer momento mi intencion de estudiar la
Licenciatura de Historia era con el proposito de acercar dichos conocimientos
adquiridos a mis futuros alumnos. A pesar de la obligatoriedad de este Master de
Educacién, lo considero esencial a la hora de poder adaptar los contenidos de dicha
materia a los mas pequefios, puesto que desde las universidades de Historia se ensefia
mas desde el ambito profesional que desde el ambito educativo, cosa que no he podido
adquirir hasta este afio y la realizacién de este Master como ya he dicho. Por ello, mi
primera conclusién es la valoracion mas que positiva del aprendizaje, pero desde un
punto de vista inicial en el proceso de un camino hacia la docencia que en mi
concepcion de la misma estaremos en continua formacion. Puesto que deberé seguir
completando de forma autonoma con el tiempo y la practica mi formacion a través de
distintos cursos, asistencias a congresos o la mera préactica educativa en un instituto. Por
lo tanto, considero esencial que el docente debe ser el que se adapte al tiempo historico
de la escuela (educacidn), y no que sean los alumnos los que se tengan que adaptar a sus

métodos.

A consonancia con lo dicho anteriormente considero que un docente en los
tiempos que corren debe de adquirir a las competencias tradicionales, una serie de

competencias que se adapten a los tiempos que corren. Esas competencias empiezan por
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ser un docente innovador; es decir el docente debe de estar dispuesto a innovar y a
probar cosas nuevas; tanto como técnicas de ensefianza como apps educativas,
herramientas TIC y elementos electronicos. Con ellas los docentes pasan a adquirir una
de las competencias modernas. Habiendo argumentado esto, y tras haber adquirido una
serie de habilidades en este Méster, considero esencial para mi formacion en un futuro y
adquiriendo competencias en las nuevas tecnologias que son el futuro de la educacion y
que acercan la educacion a todo, si desde las escuelas se hacen cargo de las
herramientas necesarias para combatir las llamadas “brechas digitales”. Por lo tanto, el
docente no debe ser solo innovador en este sentido, sino también un amante de las
nuevas tecnologias. Ya sean IPads, proyectores o pizarras digitales (dependera del poder
adquisitivo del lugar donde se imparta la docencia). EI docente debe anticiparse a sus
alumnos y estar en la busqueda constante de nuevas Tics que puedan implementar y

ayudarle en sus clases.

Otra competencia importante para ser docente en el futuro, a mi forma de
entender la educacion debe ser el caracter social del mismo, entendido desde el punto de
vista que el docente debe de estar abierto a preguntas por parte de los alumnos y ser
provocador de las mismas. Por lo tanto, el futuro docente que deseo ser debe de
acentuar esta competencia y ser capaz de llevar la conversacion a las redes sociales para
de esa manera poder explorar posibilidades fuera de la propia clase. Un ejemplo seria
fomentar desde la red social Twitter la creatividad de nuestros alumnos en la materia de
Histdrica, por ejemplo, iniciando una conversacion donde se lancé una pregunta del
tipo: ¢Qué haria la Il Republica Espafiola con los refugiados de hoy en dia? ;Y el
régimen franquista? O también se le podria pedir a los alumnos que lean un articulo y
destaquen en 140 caracteres en Twitter la idea principal del mismo y de esa manera se

puede iniciar al alumno en su capacidad sintetizadora.

Para finalizar con las competencias que debe tener un futuro docente, a mi juicio
debe de ser Friki en el buen sentido de la palabra. Un futuro docente debe ser una
persona curiosa y por lo tanto usar una herramienta tan Gtil como internet (si se usa
bien), en beneficio suyo, pero también en de sus futuros alumnos. Debe de ser alguien
gue esté siempre investigando y buscando datos e informacion novedosa que pueda usar

para retar a sus alumnos.

Considero una funcion como ya he dicho anteriormente importante el docente
como un cuerpo que tenga presente que el mundo de hoy en dia no es el mismo de el de
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hace 10 afios, ni lo sera dentro de 10 o 20. Teniendo presente esta premisa y con un
futuro pensado por mi parte y abogado hacia el estudio de unas oposiciones en una
academia considero fundamental varios roles que se dejan caer en saco roto en estas
academias mas pendientes de la profesionalidad de las materias que el rol educativo que

tendran esos opositores.

Partiendo de esta base dejo algunas premisas importantes, que se dejan de lado
en el estudio de las oposiciones a profesores, en primer lugar, se deberia responder
oportunamente a esta rapida transformacion formando unas bases solidas de habilidades
blandas (sociales) que permitan a los graduados adaptarse facil y rapido. En segundo
lugar, disefiar e implementar programas de formacién multi e interdisciplinar que
respondan a los cambiantes desafios globales, sobre todo a los intereses particulares de
los estudiantes. En tercer lugar, humanizar sus estructuras y procesos. En cuarto lugar, ir
méas alla de la mera transferencia de conocimiento al procesamiento del mismo
inspirando y movilizando seres humanos antes que numeros o letras; despertando

propositos y potenciandolos.

Considero fundamental la idea de que hay que pasar de la fabrica de
profesionales con titulos a seres humanos con propdsitos que puedan contribuir en su
méaxima capacidad, desde su intuicion y vocacién, con total libertad y oportunidad para
crear el mundo que queremos. Debemos de entender que nosotros cada uno, tenemos
talentos unicos y debemos saber despertar el rol de cada uno de nuestros estudiantes en

ese proposito y cultivarlos para el cambio.

Por lo tanto, considero que el papel de la Academia en un futuro y mio como
futuro docente deberia de ir encaminado a dar herramientas, orientar, potenciar, no

moldear ni modelar, sino darle vuelo a la creatividad y a esos propdsitos.

Hablando de mi futura dedicacion a la docencia como profesor de Ciencias
Sociales considero esencial seguir formandome no solo en la materia que estudie en la
Licenciatura que fue Historia, sino en las otras materias esenciales dentro de las

llamadas Ciencias Sociales que son la Geografia y el Arte.

Este afio, he conseguido formarme un poco mas en Arte eligiendo la asignatura
del segundo cuatrimestre de Contenidos disciplinares de Historia del Arte, pero me
hubiese gustado cursar también la de Geografia puesto que en la Licenciatura de
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Historia no tuve la oportunidad de estudiar ninguna asignatura referida a Geografia y

solo una referida a Historia del Arte.

También me gustaria por supuesto seguir formandome en Historia realizando en
un futuro el maéster oficial que oferta la UNED “La Espafia contemporanea en el
contexto internacional” cuyo itinerario académico estd orientado a cubrir la demanda
de especializacion en la historia de la Espafia Contemporanea de docentes de ensefianza
media en el campo de las Humanidades (como complemento de los mésteres del area de

pedagogia que capacitan para el ejercicio de dicha profesion), entre otros propositos.
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7. ANEXOS



7.1 Unidad didactica

Tema 9: Un mundo Bipolar

Instituto: I.E.S Luis Bufiuel (Zaragoza)
Curso: 4delaESO C
Alumno: Ismael Castillero Arresa

Master profesorado, especialidad Geografia e Historia
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1. Justificacién

1.1 Ubicacion de la Unidad didactica

La unidad con el nombre “el mundo bipolar”, queda englobada en el 4° Curso de la
Educacion Obligatoria (ESO). Esta integrada dentro de la asignatura Historia del
Mundo Contemporaneo.

Por lo tanto, los alumnos que normalmente nos vamos a encontrar cursando este tipo
de unidades, comprenden las edades entre 14-16 afos, dependiendo de su progreso
durante cursos anteriores. Este aspecto es muy importante conocer por parte del
profesor, para saber las capacidades y cualidades de sus alumnos, y asi poder en la
medida de lo posible hacer que todos sus alumnos sigan el ritmo adecuado de la clase.

La importancia de este tema radica en conocer una de las etapas mas cercanas de
nuestra historia, para que ellos puedan entender el mundo actual. Por ejemplo, con el
conocimiento del conflicto del proximo oriente nacido de las descolonizaciones, podran
entender el conflicto de Israel y Palestina. Ademas, otro aspecto muy importante en este
tema es el caracter de empatia que deberiamos de darle a la historia y que normalmente
no se lo damos.

Si ponemos a nuestros alumnos en el lugar de los “vietnamitas”, podrian entender
mejor como se sentian ellos después de librarse de las garras de los franceses y cayendo
poco después en el intento por parte de los Estados Unidos y la URSS de que ese pais
fuera afin a ellos. Sin dejarlos que llevaran un proceso de formacion de nacion por si
solos.

En el aspecto economico, la importancia radica en entender el concepto de
capitalismo como lo conocemos de hoy en dia, de donde viene y cudl es el propoésito de
dicho sistema economico. Ademas de dotar al alumno de una capacidad critica y de
rechazo de guerras, que lo Unico que consigue es devastar paises y destrozarlos
econdémica y poblacionalmente.

1.2 Insercion de la Unidad didactica en 4 de la ESO C

En el 1.E.S Bufiuel existen cuatro cursos de 4° de la ESO. Esta unidad se llevara a la
practica en el C y por lo tanto nos pondremos a preparar su descripcion y sus
caracteristicas a grandes rasgos.

El instituto se encuentra desde 2005 en el barrio de la Almozara, en un edificio
nuevo a la orilla del rio, muy cerca del soto y con expectativas muy buenas para
convertirse en un centro moderno y funcional y lleno de posibilidades para dar una
oferta de ensefianza méas acorde con los intereses de la sociedad y del barrio.

Siguiendo con la contextualizacion de la clase a la que va destinada esta unidad
didactica, hemos de decir que estd compuesta por 21 alumnos. Entre los cuales 10 son
chicos y 11 son chicas. En cuanto a edad, la clase es muy diversa, hay bastantes
alumnos repetidores, puede que incluso llegue a alcanzar casi el 50% de los alumnos
repetidores, quedando asi la balanza equilibrada. Pero esto puede afectar al
funcionamiento de la clase, puesto que, si el profesor intenta que todos sigan el mismo
ritmo podemos llegar a caer en que los alumnos no repetidores sigan un ritmo lento o
viceversa que los alumnos repetidores les cuesten mucho trabajo adaptarse al ritmo de
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los demés. De esto dependera la habilidad del profesor, para hacer que todos se adapten
al ritmo adecuado de la clase.

2.

> w0 DB

o

10.

11.

12.
13.

14.

15.
16.
17.
18.
19.

Objetivos

Definir que se extiende por descolonizacion.
Encuadrar el proceso de descolonizacidn en su contexto espacio-temporal.
Explicar qué factores impulsaron la descolonizacion.

Describir como se desarrollan los diferentes procesos de independencia en Asia,
Africay Oceania, y a qué nuevos paises dieron lugar.

Conocer que regimenes politicos se establecieron en los nuevos estados.
Identificar que conflictos territoriales de aquella época persisten en el presente.

Explicar por qué el colonialismo es responsable del subdesarrollo de muchos
paises en la actualidad.

Explicar en qué dos bloques antagonicos, quedd dividido el mundo tras la
Segunda Guerra Mundial y qué paises lideraban cada uno de ellos.

Definir qué se entiende por Guerra Fria. Situar este periodo en su contexto
espacio-temporal, distinguiendo las etapas de mayor tensién (primera y segunda
guerra fria) y de menor tension (coexistencia pacifica).

Comparar los sistemas politicos y econémicos de los blogues: comunista y
capitalista.

Conocer los medios que usaron los Estados Unidos y la URSS para mantener y
extender sus zonas de influencia.

Explicar los principales conflictos de la Guerra Fria (causas y consecuencias).

Identificar los factores de crecimiento econdmico occidental entre 1950 y 1973 y
sus efectos sociales.

Explicar las causas y las consecuencias de la crisis econémica mundial de los
anos 70.

Describir como se manifestd la hegemonia estadounidense en esa época.
Conocer cdmo evoluciond la URSS tras la muerte de Stalin.

Explicar los motivos de las revueltas en el bloque soviético.

Describir los rasgos de maoismo.

Explicar como se produjo la revolucion cubana y caracterizar el régimen
castrista.
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Los objetivos de area y etapa con los que tendriamos que encuadrar estos objetivos
de unidad didactica son:

Localizacidn en el tiempo y en el espacio de los acontecimientos y procesos
historicos mas relevantes. Identificacion de los factores que intervienen en los
procesos de cambio histdrico, diferenciacion de causas y consecuencias y
valoracion del papel de los hombres y mujeres, individual y colectivamente,
como sujetos de la historia.

Identificacion de los componentes econdmicos, sociales, politicos, culturales,
que intervienen en los procesos historicos y comprension de las interrelaciones
que se dan entre ellos.

Busqueda, seleccién y obtencién de informacién de fuentes documentales,
obtenidas segun criterios de objetividad y pertinencia, diferenciando los hechos
de las opiniones y las fuentes primarias de las secundarias. Contrastes de
informaciones contradictorias y/o complementarias a propdsito de un mismo
hecho o situacion.

Andlisis y trabajo con textos historicos de especial relevancia.

Analisis de hechos o situaciones relevantes de la actualidad con la indagacion de
sus antecedentes histdricos y de las circunstancias que lo condicionan.

Valoracion de los derechos humanos y rechazo de cualquier forma de injusticia,
discriminacion, dominio o genocidio. Asuncion de una vision critica hacia las
situaciones injustas y valoracion del dialogo y la busqueda de la paz en la
resolucion de conflictos.

Reconocimiento de los elementos basicos que configuran los principales estilos
o artistas relevantes de la época contemporanea, contextualizandolos en su
periodo historico e interpretacion de obras artisticas relevantes. Aplicacion de
este conocimiento al andlisis de algunas obras significativas.

Competencias bésicas trabajadas + conceptos del pensamiento historico y
geografico.

Competencia de aprender a aprender: Fundamental para el aprendizaje
permanente que se produce a lo largo de la vida y que tiene lugar en distintos contextos
formales, no formales e informales. Supone la habilidad para iniciar, organizar y
persistir en el aprendizaje.

En cuanto a la organizacion y gestion del aprendizaje, la competencia para aprender
a aprender (CPAA) requiere conocer y controlar los propios procesos de aprendizaje
para ajustarlos a los tiempos y las demandas de las tareas y actividades que conducen al
aprendizaje. La competencia de aprender a aprender desemboca en un aprendizaje cada
vez mas eficaz y autbnomo.
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Esta competencia incluye una serie de destrezas que requieren la reflexion y la toma
de conciencia de los propios procesos de aprendizaje. Asi, los procesos de conocimiento
se convierten en objeto del conocimiento y, ademas, hay que aprender a ejecutarlos
adecuadamente.

Aprender a aprender incluye conocimientos sobre los procesos mentales implicados
en el aprendizaje (como se aprende). Ademads, esta competencia incorpora el
conocimiento que posee el estudiante sobre su propio proceso de aprendizaje que se
desarrolla en tres dimensiones:

El conocimiento que tiene acerca de lo que sabe y desconoce, de lo que es capaz de
aprender, de lo que le interesa, etcétera.

El conocimiento de la disciplina en la que se localiza la tarea de aprendizaje y el
conocimiento del contenido concreto y de las demandas de la tarea misma.

El conocimiento sobre las distintas estrategias posibles para afrontar la tarea.

Respecto a las actitudes y valores, la motivacién y la confianza son cruciales para la
adquisicion de esta competencia. Ambas se potencian desde el planteamiento de metas
realistas a corto, medio y largo plazo. Al alcanzarse las metas aumenta la percepcion de
auto-eficacia y la confianza, y con ello se elevan los objetivos de aprendizaje de forma
progresiva. Las personas deben ser capaces de apoyarse en experiencias vitales y de
aprendizaje previas con el fin de utilizar y aplicar los nuevos conocimientos y
capacidades en otros contextos, como los de la vida privada y profesional, la educacion
y la formacion.

Conciencia y expresiones culturales: La competencia en conciencia y
expresiones culturales (CEC) implica conocer, comprender, apreciar y valorar con
espiritu critico, con una actitud abierta y respetuosa, las diferentes manifestaciones
culturales y artisticas, utilizarlas como fuente de enriquecimiento y disfrute personal y
considerarlas como parte de la riqueza y patrimonio de los pueblos.

Esta competencia incorpora también un componente expresivo referido a la
propia capacidad estética y creadora y al dominio de aquellas capacidades relacionadas
con los diferentes codigos artisticos y culturales, para poder utilizarlas como medio de
comunicacion y expresion personal. Implica igualmente manifestar interés por la
participacion en la vida cultural y por contribuir a la conservacion del patrimonio
cultural y artistico, tanto de la propia comunidad como de otras comunidades.

Asi pues, la competencia para la conciencia y expresion cultural requiere de
conocimientos que permitan acceder a las distintas manifestaciones sobre la herencia
cultural (patrimonio cultural, historico-artistico, literario, filoséfico, tecnoldgico,
medioambiental, etcétera) a escala local, nacional y europea y su lugar en el mundo.
Comprende la concrecion de la cultura en diferentes autores y obras, asi como en
diferentes géneros y estilos, tanto de las bellas artes (mdsica, pintura, escultura,
arquitectura, cine, literatura, fotografia, teatro y danza) como de otras manifestaciones
artistico-culturales de la vida cotidiana (vivienda, vestido, gastronomia, artes aplicadas,
folclore, fiestas...). Incorpora asimismo el conocimiento bésico de las principales
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técnicas, recursos y convenciones de los diferentes lenguajes artisticos y la
identificacion de las relaciones existentes entre esas manifestaciones y la sociedad, lo
cual supone también tener conciencia de la evolucion del pensamiento, las corrientes
estéticas, las modas y los gustos, asi como de la importancia representativa, expresiva y
comunicativa de los factores estéticos en la vida cotidiana.

Dichos conocimientos son necesarios para poner en funcionamiento destrezas
como la aplicacion de diferentes habilidades de pensamiento, perceptivas,
comunicativas, de sensibilidad y sentido estético para poder comprenderlas, valorarlas,
emocionarse y disfrutarlas. La expresion cultural y artistica exige también desarrollar la
iniciativa, la imaginacion y la creatividad expresadas a través de codigos artisticos, asi
como la capacidad de emplear distintos materiales y técnicas en el disefio de proyectos.

El desarrollo de esta competencia supone actitudes y valores personales de
interés, reconocimiento y respeto por las diferentes manifestaciones artisticas y
culturales, y por la conservacién del patrimonio.

Competencia en comunicacion linglistica: La competencia en comunicacion
lingtistica (CCL) es el resultado de la accién comunicativa dentro de practicas sociales
determinadas, en las cuales el individuo actla con otros interlocutores y a través de
textos en multiples modalidades, formatos y soportes.

Precisa de la interaccion de distintas destrezas, ya que se produce en mdltiples
modalidades de comunicacion y en diferentes soportes. Desde la oralidad y la escritura
hasta las formas mas sofisticadas de comunicacién audiovisual o mediada por la
tecnologia, el individuo participa de un complejo entramado de posibilidades
comunicativas gracias a las cuales expande su competencia y su capacidad de
interaccion con otros individuos.

Instrumento fundamental para la socializacion y el aprovechamiento de la
experiencia educativa, por ser una via privilegiada de acceso al conocimiento dentro y
fuera de la escuela.

En la competencia en comunicacion lingiistica podemos destacar la interaccion de
los siguientes componentes:

El componente linguistico comprende diversas dimensiones: la Iéxica, la gramatical,
la semantica, la fonologica, la ortografica y la orto épica, entendida esta como la
articulacién correcta del sonido a partir de la representacion grafica de la lengua.

El componente pragmatico-discursivo contempla tres dimensiones: la
sociolinglistica (vinculada con la adecuada produccion y recepcion de mensajes en
diferentes contextos sociales); la pragmatica (que incluye las micro funciones
comunicativas y los esquemas de interaccion); y la discursiva (que incluye las macro
funciones textuales y las cuestiones relacionadas con los géneros discursivos).

El componente socio-cultural incluye dos dimensiones: la que se refiere al
conocimiento del mundo y la dimensién intercultural.

El componente estratégico permite al individuo superar las dificultades y resolver
los problemas que surgen en el acto comunicativo. Incluye tanto destrezas y estrategias
comunicativas para la lectura, la escritura, el habla, la escucha y la conversacion, como
destrezas vinculadas con el tratamiento de la informacidn, la lectura multimodal y la
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produccion de textos electronicos en diferentes formatos; asimismo, también forman
parte de este componente las estrategias generales de caracter cognitivo, meta cognitivo
y socio afectivas que el individuo utiliza para comunicarse eficazmente, aspectos
fundamentales en el aprendizaje de las lenguas extranjeras.

Por ultimo, la competencia en comunicacion linglistica incluye un componente
personal que interviene en la interaccion comunicativa en tres dimensiones: la actitud, la
motivacion y los rasgos de personalidad.

Competencia digital: La competencia digital (CD) es aquella que implica el uso
creativo, critico y seguro de las tecnologias de la informacién y la comunicacion para
alcanzar los objetivos relacionados con el trabajo, la empleabilidad, el aprendizaje, el
uso del tiempo libre, la inclusion y participacion en la sociedad.

Requiere de conocimientos relacionados con el lenguaje especifico basico:
textual, numérico, iconico, visual, grafico y sonoro, asi como sus pautas de
decodificacion y transferencia. Esto conlleva el conocimiento de las principales
aplicaciones informaticas. Supone también el acceso a las fuentes y el procesamiento de
la informacion; y el conocimiento de los derechos y las libertades que asisten a las
personas en el mundo digital.

Igualmente, precisa del desarrollo de diversas destrezas relacionadas con el
acceso a la informacién, el procesamiento y uso para la comunicacion, la creacion de
contenidos, la seguridad y la resolucién de problemas, tanto en contextos formales
como no formales e informales. La persona ha de ser capaz de hacer un uso habitual de
los recursos tecnoldgicos disponibles con el fin de resolver los problemas reales de un
modo eficiente, asi como evaluar y seleccionar nuevas fuentes de informacién e
innovaciones tecnoldgicas, a medida que van apareciendo, en funcién de su utilidad
para acometer tareas u objetivos especificos

La adquisicion de esta competencia requiere ademas actitudes y valores que
permitan al usuario adaptarse a las nuevas necesidades establecidas por las tecnologias,
su apropiacion y adaptacion a los propios fines y la capacidad de interaccionar
socialmente en torno a ellas. Se trata de desarrollar una actitud activa, critica y realista
hacia las tecnologias y los medios tecnoldgicos, valorando sus fortalezas y debilidades y
respetando principios éticos en su uso. Por otra parte, la competencia digital implica la
participacion y el trabajo colaborativo, asi como la motivacion y la curiosidad por el
aprendizaje y la mejora en el uso de las tecnologias.

Para el adecuado desarrollo de la competencia digital resulta necesario abordar:
La informacion.

La comunicacion.

La creacion de contenidos.

La seguridad.

La resolucion de problemas.
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Competencias sociales y civicas: Conllevan la habilidad y capacidad para
utilizar los conocimientos y actitudes sobre la sociedad, entendida desde las diferentes
perspectivas, en su concepcion dinamica, cambiante y compleja, para interpretar
fendmenos y problemas sociales.

¢ La competencia social se relaciona con el bienestar personal y colectivo. Exige
entender el modo en que las personas pueden procurarse un estado de salud fisica y
mental 6ptimo, tanto para ellas mismas como para sus familias y para su entorno social
préximo, y saber cdmo un estilo de vida saludable puede contribuir a ello.

Implica conocimientos que permitan comprender y analizar de manera critica los
cddigos de conducta y los usos generalmente aceptados en las distintas sociedades y
entornos, asi como sus tensiones y procesos de cambio. La misma importancia tiene
conocer los conceptos basicos relativos al individuo, al grupo, a la organizacion del
trabajo, la igualdad y la no discriminacion entre hombres y mujeres y entre diferentes
grupos étnicos o culturales, la sociedad y la cultura. Asimismo, es esencial comprender
las dimensiones intercultural y socioeconémica de las sociedades europeas y percibir las
identidades culturales y nacionales como un proceso sociocultural dinamico y
cambiante en interaccion con la europea, en un contexto de creciente globalizacion.

También se requieren destrezas como la capacidad de comunicarse de una
manera constructiva en distintos entornos sociales y culturales, mostrar tolerancia,
expresar y comprender puntos de vista diferentes, negociar sabiendo inspirar confianza
y sentir empatia. Las personas deben ser capaces de gestionar un comportamiento de
respeto a las diferencias expresado de manera constructiva.

Y por ultimo se relaciona con actitudes y valores como una forma de
colaboracién, la seguridad en uno mismo y la integridad y honestidad. Las personas
deben interesarse por el desarrollo socioecondmico y por su contribucion a un mayor
bienestar social de toda la poblacion, asi como la comunicacion intercultural, la
diversidad de valores y el respeto a las diferencias, ademas de estar dispuestas a superar
los prejuicios y a comprometerse en este sentido.

¢ La competencia civica se basa en el conocimiento critico de los conceptos de
democracia, justicia, igualdad, ciudadania y derechos humanos y civiles, asi como de su
formulacién en la Constitucion espafiola, la Carta de los Derechos Fundamentales de la
Unidn Europea y en declaraciones internacionales, y de su aplicacién por parte de
diversas instituciones a escala local, regional, nacional, europea e internacional. Esto
incluye el conocimiento de los acontecimientos contemporaneos, asi como de los
acontecimientos mas destacados y de las principales tendencias en las historias nacional,
europea y mundial, asi como la comprension de los procesos sociales y culturales de
caracter migratorio que implican la existencia de sociedades multiculturales en el
mundo globalizado.

Las destrezas de esta competencia estan relacionadas con la habilidad para
interactuar eficazmente en el ambito publico y para manifestar solidaridad e interés por
resolver los problemas que afecten al entorno escolar y a la comunidad, ya sea local o
mas amplia. Conlleva la reflexién critica y creativa y la participacién constructiva en las
actividades de la comunidad o del &mbito mediato e inmediato, asi como la toma de
decisiones en los contextos local, nacional o europeo y, en particular, mediante el
ejercicio del voto y de la actividad social y civica.
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Las actitudes y valores inherentes a esta competencia son aquellos que se dirigen
al pleno respeto de los derechos humanos y a la voluntad de participar en la toma de
decisiones democraticas a todos los niveles, sea cual sea el sistema de valores adoptado.
También incluye manifestar el sentido de la responsabilidad y mostrar comprensién y
respeto de los valores compartidos que son necesarios para garantizar la cohesion de la
comunidad, basandose en el respeto de los principios democraticos. La participacion
constructiva incluye también las actividades civicas y el apoyo a la diversidad y la
cohesion sociales y al desarrollo sostenible, asi como la voluntad de respetar los valores
y la intimidad de los demas y la recepcidn reflexiva y critica de la informacion
procedente de los medios de comunicacion.

Adgquirir estas competencias supone ser capaz de ponerse en el lugar del otro,
aceptar las diferencias, ser tolerante y respetar los valores, las creencias, las culturas y la
historia personal y colectiva de los otros.

Conceptos del pensamiento histdrico y geografico.

En esta unidad didactica se le hard ver brevemente la importancia que tiene el
tiempo historico en esta materia, con la necesidad de colocar cada hecho en su contexto.
Todo ello se llevara a cabo, mediante un esquema progresivo y lineal de los hechos mas
importantes acontecidos durante la Guerra Fria. Donde el alumno se podra apoyar cada
vez que lo necesite y quiera saber en qué momento estamos a la hora de conocer un
hecho del tema.

Trabajaremos la importancia que tiene la multicausalidad de los hechos que han
transcurrido en el periodo de la Guerra Fria. Por ejemplo, como ha influido la Guerra
Fria en el mundo que conocemos hoy en dia en diferentes factores (politico, social y
econdmico) como lo méas importantes.

Se trabajara también la empatia historica, ese concepto tan poco trabajado en
nuestra materia y el cual creo que se deberia de trabajar mas en todos los temas que asi
lo permitan. Debido a que, poniendo a nuestros alumnos en el pellejo de los personajes
de los sucesos que queramos ver, ellos podran sentir o al menos pensar que podrian
sentir esos sujetos de la historia. En este tema se trabajara a través de debates sobre los
refugiados de la guerra sirio-israeli y su puesta en conocimiento de los refugiados
durante la etapa franquista en Espafia. De esa manera, les haremos ver la necesidad de
acoger como nuestros antepasados fueron acogidos, asi como la necesidad de decir “no
a la guerra” para que esas personas que salen de sus paises puedan vivir en él.

Por ultimo, a lo largo del tema, trabajaremos dimensiones del concepto de
Guerra Fria, cuya importancia radicara en la necesidad de dotar al alumno de la
capacidad de ver mas alld de meras imagenes, textos y videos (peliculas). Por lo tanto,
trabajariamos distintos tipos de fuentes. Todo esto hard mas atractiva la asignatura o en
este caso la unidad didactica, atrayendo la atencion del alumno, favoreciendo su
imaginacion entre otros aspectos destacables.

4. Contenidos + temas transversales
Los contenidos a tratar dentro de esta unidad didactica seran:

1. Descolonizaciones y neocolonialismo.
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El conflicto de Oriente Medio.

Estados Unidos, lider del mundo capitalista.
El modelo europeo (1945-1973).

Japdn, una potencia asiatica.

La crisis de los paises industrializados.

La Union soviética, una gran potencia.

Las democracias populares de la Europa del Este.

© © N o g > D

La revolucién China.
10. La expansion del comunismo por el mundo.
Los temas transversales que trabajaria en esta unidad serian:

1. Relacion de la Guerra Fria con conflictos belicos/politicos/econémicos actuales.
Por ejemplo: conflicto Palestino-israeli o conflicto Serbia-Kosovo.

2. Repercusiones de la Guerra Fria en el mundo actual. Por ejemplo: TTIP (Tratado
de Libre Comercio).

5. Orientaciones didacticas y metodologia

Con la necesidad de dotar al alumno de una vision de la Guerra Fria y las causas y
consecuencias de la misma. Se llevara a cabo primero una explicacién muy breve sobre
ello, mediante un PowerPoint. Donde la participacion activa del alumno se llevara a
cabo mediante debates abiertos por el profesor y mediante preguntas guiadas hacia un
conocimiento de lo més relevante del tema.

Seguido a esto, se le dotara al alumno de una serie de materiales para llevar a cabo
un trabajo cooperativo y la importancia de trabajar en equipo. Asi como la infinitud de
problemas con lo que cuenta el historiador a la hora de trabajar en profundidad un tema.

Posteriormente trabajaremos las dimensiones del concepto de la guerra fria, puesto
que creo que, para ello, al no estar el alumnado acostumbrado deberan de tener un
conocimiento previo de ciertos aspectos basicos de la Guerra Fria.

Para finalizar serd el mismo alumnado el que exponga su trabajo y expliquen a sus
comparfieros una parte del tema, para asi dotar al alumno de voz propia dentro de la
construccion de la historia.

La metodologia llevada a cabo serd un hibrido entre lo conductista y lo
constructivista, puesto que, si el alumno no conoce nada del tema, no puede construir
por su parte desde cero. Eso si, la mayor del peso lo tendra el alumno construyendo su
conocimiento con el perceptivo guiado del profesor.

Para llevar a cabo el aprendizaje constructivista, se le dotara al alumno de una serie
de herramientas para que puedan ellos mismos conocer la historia.
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Se llevara a cabo el llamado aprendizaje cooperativo: el cual consiste en un
conjunto de estructuras de trabajo cooperativo que contribuyen a valorar otras
perspectivas diferentes de la propia y que favorecen la adquisicion de habilidades
sociales y comunicativas, asi como de valores tan importantes como la responsabilidad
y la colaboracion. Donde el alumnado tendra ocasion de conocer mas profundamente
sus propios sentimientos y emociones, y de empatizar con los de los demas.

Es sabido que, a menudo, los alumnos aprenden mas de sus propios comparieros que
del docente. Por otro lado, el trabajo en grupo aporta aprendizajes valiosos desde el
punto de vista emocional, que ayudan a mejorar la empatia, a entender las actitudes
propias y las de los demas, y a desarrollar habilidades sociales. Por tanto, es importante
organizar muy bien las tareas para garantizar que la actividad en el aula promueva el
aprendizaje y la colaboracion.

Temporalizacion:

La unidad didactica se realizara en 6 sesiones de 50 minutos cada una de ella.
Dentro de estas sesiones previstas, la dividiremos cada una de ellas.

La primera sesion se llevara a cabo una especie de introduccion del tema

En la segunda, se explicara el trabajo y se iniciard el mismo en la sala de
ordenadores.

En la tercera y cuarta sesion se trabajara las dimensiones del concepto de Guerra
Fria.

Y en la quinta y sexta sesion se realizaran las exposiciones de los trabajos realizados
en grupo por parte de los alumnos.

Secuenciacion de las sesiones

Sesion 1: 23 Marzo 2017

Obijetivos:

e Conocer las consecuencias de la IGM.

e Comprender por qué se da inicio a la Guerra Fria, cuales son sus factores. Asi
como hacer una serie de mini debates sobre las consecuencias politicas,
econdmicas y sociales de dicho suceso histdrico. Para que sean ellos los que
construyan dicho conocimiento.

e Saber que es la Guerra Fria y que sucesos importantes acontecen en este periodo
histérico. Ademas de ser capaz de crear una definicion “objetiva”.

Contenido:

e PowerPoint vision general de la Guerra Fria, inicio de la misma. Causas y
consecuencias, asi como porqué finaliza.

Actividades de aprendizaje:
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e Actividad sobre la Guerra Fria: esta actividad consiste en dar al alumno tres
definiciones distintas sobre el suceso de la Guerra Fria (una rusa, otra
estadounidense y otra neutral).

Sesion 2: 28 de Marzo 2017
Obijetivos:

e Dotar al alumno de la capacidad de construir su propio conocimiento, ademas de
saber colaborar y trabajar en este caso en grupo. Todo esto mediante la
exposicion y explicacién del grueso de la unidad didéactica.

Contenido:

e A cada grupo le tocard uno de los contenidos expuestos anteriormente en dicha
unidad didéactica.

Actividades de aprendizaje:

e En este caso, las actividades son distintas para cada grupo. A cada uno de ellos
se les dota de una serie de imégenes y textos a comentar y reflexionar, para
después ser capaces de exponérselos a sus comparieros.

Sesion 3y 4: 29 Marzo 2017 y 30 Marzo 2017
Obijetivos:

e Ver la Guerra Fria en todo su esplendor, no solo como un conflicto politico sino
también como un conflicto global. Llevado a su maximo apogeo en los distintos
niveles de la vida, tales como el deporte y la carrera espacial entre otros.

e Conocer que la Guerra Fria es un conflicto por la lucha hegemonica de dos
paises enfrentados politica y econémicamente. Donde se inmiscuyen en otros
paises, con el Unico objetivo de controlar la mayor parte del mundo posible, a
través de diferentes métodos como cohesién de los paises, conflictos
interpuestos...

e Comprender que el militarismo llevado a cabo por ambos paises (EEUU vy la
URSS) es simplemente una forma de hacerle ver al otro, que estan preparados en
cualquier momento para atacar.

e Enfrentamiento tanto politico, como econdémico, como social visto por dos
sistemas politicos enfrentados entre si. EI comunismo vs el capitalismo y
viceversa.

Contenido:

e Visionado del clip: “Victoria sobre hielo”, visionado de imagenes sobre la
carrera espacial, asi como de la guerra deportiva vista en los Juegos Olimpicos.

e Visionado del clip, de las peliculas: “Persepolis” y “Rambo 11”7, asi como
lectura de una noticia donde se ve la influencia de la CIA en los paises
latinoamericanos apoyando golpes de Estado.

¢ Visionado del clip de la pelicula: “13 dias”, asi como una imagen de Krushev y
Kennedy sentado sobre las bombas atomicas.
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e Visionado del clip de los Simpson.
Actividades de aprendizaje:

e Debate en clase, para ver lo que los alumnos son capaces de captar a través de
dichos materiales y posterior puesta en escrito para comprobar si el alumnado es
capaz de ir méas alla de lo que deja evidente dichos materiales.

Sesiones 5y 6: 4y 5 de Abril de 2017
Objetivos:

e Ver la capacidad del alumno para trabajar en grupo, asi como la capacidad para
hablar en publico y explicar su trabajo a sus compafieros.

Contenidos:

e Los contenidos son los 10 puntos expuestos anteriormente, en los contenidos de
la unidad didéctica.

Actividades de aprendizaje:

e En este caso, les hago que autoevallen a sus comparieros para ver lo que han
aprendido de sus compafieros y asi mantenerlos atento a la exposicién y que
ademas les puntuen.

6. Espaciosy recursos, contextualizacion del centro.

Dentro de las caracteristicas propias del centro, podemos decir que el tipo de aula
estan acondicionada para dar clases de todo tipo. Cada clase tiene una pizarra digital, un
proyector, un equipo de sonido entre otros recursos TICS. Ademas de la clasica pizarra.
Dentro del departamento de Historia en nuestro caso podemos encontrar todo tipo de
recursos, desde mapas histéricos de todo tipo, bibliografia adecuada para los alumnos y
también para la profundidad de los temas, todo tipo de filmografia que se puede usar
dentro de las clases, ademés de contar con un ordenador dentro del propio departamento
para hacer uso de las paginas web o cualquier recurso.

Como nota negativa, hemos de decir que tanto las clases como los departamentos
son diminutos para la cantidad de personas que tienen que trabajar diariamente alli. Lo
positivo seria como ya he argumentado antes las muy buenas instalaciones que tiene el
centro ademas de su modernidad.

Dentro de sus infraestructuras comunes podemos encontrar todo tipo de salas
diferentes que nos podrian ser de utilidad para acercar a nuestros alumnos al
conocimiento de la materia.

En primer lugar, tienen una biblioteca, en ella existen todo tipo de libros que los
alumnos pueden consultar en el momento o también llevarse prestados para casa. Existe
también una serie de ordenadores donde los alumnos pueden consultar todo tipo de
recursos web para realizar cualquier trabajo. Ademas de todo esto, también existe una
gran cantidad de recursos filmograficos los cuales los alumnos pueden llevarse
prestados a casa.

En segundo lugar, podemos argumentar que existen dentro del enorme centro dos
salas de informética. Donde nuestros alumnos pueden trabajar con los recursos TICS,
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tan interactivos e imprescindibles para todo hoy en dia. Esas salas cuentan con entre 16-
20 ordenadores cada una, ademas de un proyector y una pizarra.

7. Criterios de evaluacién

La evaluacion planteada para esta (UD) sera formativa. Sera planteada a través de
competencias, donde lo que se valore seran los objetivos, tomando como referente los
criterios de evaluacion.

Primero hemos de decir que la evaluacion sera dividida en:

e Actividad de la Guerra Fria (5%).

e Proyecto de innovacion, trabajo escrito de lo visto en clase (15%).

e Exposicion oral del trabajo (30%).

e Trabajo escrito por parejas (50%).

Competencias | Estandares de evaluacion | Criterios de | Actividades

aevaluar evaluacion.

Comunicacion | 1. Utilizar distintas | 1. Explicar el | 1. Actividad inicial

lingtistica variantes del discurso en | contexto de la Guerra | de la Guerra Fria.
especial la descripcion, la | Fria, sus | 2. Exposicién  del
narracion, la disertacion y | caracteristicas, fases | trabajo final.

la argumentacion.
2. Adquirir un vocabulario
especifico de la materia.

y consecuencias.

2. Explicar los rasgos
de la guerra fria y el
sistema bipolar, y
distinguir las diversas
crisis politico-
militares y
econémicas
producidas en su
contexto.

Aprender a
aprender

1. Aplicar razonamientos de
distintos  tipos,  buscar
explicacion multicausales y
predecir efectos de los
fendmenos sociales.

2. Conocer las fuentes de
informacion y su utilizacion
mediante  la  recogida,
clasificacion y analisis de la
informacion obtenida por
diversos medios.

1. Sintetizar
informacién historica
a partir del andlisis de
datos procedentes de
los medios de
comunicacion.

2. Analizar algunas

de las
manifestaciones del
nuevo orden

internacional surgido
tras la  Segunda
Guerra Mundial.

1. Trabajo final de la

Guerra Fria.
2. Andlisis de las
dimensiones del

concepto de Guerra
Fria.
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Competencia
social y civico

1. Comprender la realidad
social, actual e histérica.

1.Preparar y llevar a
cabo  debates vy
exposiciones  orales
sobre contenidos
historicos.

1. Mini-debates en
clase.

2. Exposicion final
del trabajo.

Competencia
digital

1. Establecer criterios de
seleccion de informacion
proporcionada por distintas
fuentes segln su criterio de
objetividad.

2. Conocer e interpretar los
lenguajes iconicos,
simbdlicos y de
representacion.

3. Buscar, obtener y tratar
informacion procedente de
la informacion directa e
indirecta, asi como de
fuentes escritas, graficas y
audiovisuales.

1. Elaborar y

comentar mapas,
textos, gréficos,
audiovisuales e
imagenes de

contenido historico.
2. Realizar un trabajo
de investigacion a
partir de diferentes
fuentes accesibles.

1. Trabajo final de la
Guerra Fria.

2. Analisis de las
dimensiones del
concepto de la
Guerra Fria.

8. Instrumentos de evaluacion.

Los instrumentos de evaluacion que utilizaré seran dos rubricas, una primera para la
exposicion, la cual tendrd un valor del 30% de la nota; y otra para la evaluacion del
trabajo final cuyo valor sera del 50% de la nota final de la asignatura. Como ya he
dicho anteriormente el resto de la nota serd, el 5% de una actividad inicial sobre la
guerra fria y el 15% restante de una actividad de innovacion. También se llevara a cabo
una autoevaluacion en la exposicion de los comparfieros, donde tendran que argumentar
lo que han aprendido del trabajo de sus compafieros y que les hubiera gustado aprender
mas sobre ese tema. Se realizara no para contabilizarlo como parte de la nota, sino con
el motivo de mantener la atencién de los alumnos en la exposicion de sus comparfieros y
para luego comprobar ellos mismos si la nota puesta en ese apartado de la Unidad
didactica tiene algo que ver con la calificacion del profesor.

Rubrica de evaluacion de la exposicion

A la hora de evaluar esta rubrica, se le dard la calificacion de 0,5 a cada categoria; 6
categorias x 0,5 cada categoria tendriamos el 30% de la nota final. Al sobresaliente se le
dotara con la nota de 0,5; el notable estara entre el 0,45y el 0,35; el aprobado sera 0,25
y el suspendo entre el 0,2 y 0.

Categoria Sobresaliente | Notable Aprobado Insuficiente

Pronunciacion | Pronuncia las | Pronuncia Comete Comete errores
palabras correctamente | errores de | tanto de
correctamente | pero su | pronunciacion, | vocalizacion
y vocaliza | vocalizacion no | aunque su | como de
bien. es correcta. vocalizacion pronunciacion.

es correcta.
Volumen El volumen es | Levanta la voz | Habla Expone muy
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adecuado con | demasiado en | demasiado bajo, casi ni se
la situacion. la exposicion. | bajo al | le oye.
exponer.

Postura Su postura es | Mira al | En ocasiones | No se dirige al
natural, publico, pero | da la espalda | publico al
mirando  al | estd  apoyado | al publico. exponer.
publico. en algln sitio.

Contenido Expone el | Expone el | Expone el | La exposicion
contenido contenido contenido, carece de
concreto  sin | concreto, pero | aunque a | sentido ademas
salirse del | a veces se sale | veces se le|lee un papel
tema y si se |del tema sin | olvidan datos | sin mas.
sale lo hace | sentido. y tiene que
con sentido. apoyarse  en

un papel.

Documentacion | Utiliza Durante la | Escasa No utiliza
material ~ de | exposicion referencia  a | material de
apoyo extra | hace adecuado | imagenes o0 |apoyo a la
para hacerse | apoyo a la | documentos exposicion
entender documentacién. | de apoyo. oral.
mejor. Unicamente

lee un papel
sin mas.

Secuenciacion | Buena Exposicion Algunos La exposicion
estructura y | bastante errores y | carece de
secuenciacion | ordenada. repeticiones orden y repite
de la en el orden | las ideas
exposicion légico de las | continuamente.

ideas.

Rubrica del trabajo final escrito.

A la hora de ponerle calificacion a esta rubrica, a las categorias de entrega del
trabajo, introduccidn, organizacion e ilustraciones y otros recursos visuales (esquemas,
tablas...), se le dotard de 0,5 (2 puntos de los 5 de dicha rabrica). Las otras tres
categorias: cantidad de la informacion, calidad de la informacion y conclusion/es

final/es se le dotara de un 1 de la nota (3 puntos de los 5 de la rdbrica).

Categoria Sobresaliente | Notable Aprobado Insuficiente

Entrega del | La entrega fue | La entrega se | La entrega se | El trabajo se

trabajo en el plazo |realizd6 fuera|realiza fuera | entrega fuera
acordado. de plazo, 1 dia, | de plazo, con 2 | de plazo.

pero con |dias y con
justificacion justificacion
oportuna. inoportuna.

Introduccion | Plantea Plantea Plantea de | No se plantea
claramente el | claramente el | forma confusa | introduccion.
tema y laftema y la|el tema del
importancia del | importancia trabajo y su
trabajo. del trabajo, | importancia.
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pero de forma
muy escueta.

Cantidad de | Todas las | Responde  a | Responde sin | La

la preguntas que | todo lo que se | mé&s a todo lo | informacion

informacion | se les plantean | le plantea en |que se le|tiene poco o
las responden y | parrafos y sin | plantea en el | nada que ver
ademas  hace | ser escuetos. trabajo, de | con lo
aportaciones de forma escueta. | acordado,
mas. Ajustandose a | ademés no se

lo acordado | ajusta ni a lo
minimamente. | minimo
acordado.

Calidad de la | La informacion | La La Usa péaginas

informacién es escogida de | informacion es | informacion que
paginas escogida  de | esta escogida | previamente se
acordadas para | paginas de otras | le ha dicho
el trabajo, | acordadas, paginas, pero | que no usaré.
ademds  hace | pero sin hacer | no las pone en | Ej.:
aportaciones aportaciones el trabajo final, | Wikipedia.
bibliograficas y | de otros | por lo tanto,
filmograficas. O | lugares. no puedo
usa otro tipo de comprobar la
fuentes veracidad de
acertadas. dichas fuentes.

Organizacion | La informacion | La La La
estd muy bien | informacién informacién informacién
organizada, con | esta bien | esta bien | que da no
parrafos  bien | redactada, con | redactada. Sin | parece  estar
redactados. parrafos bien | embargo, los | bien redactada

redactados. parrafos no | ni organizada.
estan bien
redactados.

llustraciones | Las Las Las Carecen de

y otros | ilustraciones vy | ilustraciones vy | ilustraciones y | ilustraciones o

recursos los demés | los demas | los demas | directamente

visuales recursos de este | recursos recursos no escoge las

(esquemas, tipo son | visuales  son | visuales  son | adecuada.

tablas...) ordenados, precisos y | precisos y a
precisos y | afladen veces afaden
afiaden entendimiento | entendimiento
entendimiento | al tema. al tema.
al tema.

Conclusiones | La conclusion | La conclusion | La conclusion | No hay
afade los | incluye solo lo | solo incluye lo | conclusion en
descubrimientos | que se | que se | el trabajo.
que se hicieron | aprendié  del | descubrié del
y lo que se|tema. tema y ademas

aprendio del
tema. Usa
conclusiones

no es suya.
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propias.

Anexos
Actividad inicial: Guerra Fria
Fuente 1: Definicion de Guerra Fria segun la Enciclopedia Rusa.

La Guerra Fria constituye un rumbo politico agresivo que tomaron los circulos
reaccionarios de las potencias imperialistas, bajo la direccion de Estados Unidos e
Inglaterra, a raiz de la Segunda Guerra Mundial 1939-1945 (...) La Guerra Fria esta
orientada a no permitir la coexistencia pacifica entre Estados de diferentes sistemas
sociales, a agudizar la tension internacional y a crear las condiciones para el
desencadenamiento de una nueva guerra mundial (...) En la practica la politica de
Guerra Fria se ha hecho patente en la creacion de bloques politico-militares agresivos,
en la carrera de armamentos, en el establecimiento de bases militares en el territorio de
otros Estados, en la histeria de la guerra, en la intimidacion de los pueblos amantes de la
paz (...), en la desorganizacion de las relaciones econdmicas pacificas, en los intentos
de sustituir por la violencia y la dictadura las normas generalmente reconocidas de las
relaciones diplomaticas entre los Estados”[5]

Fuente 2: Definicion establecida en el Manual de Temas Militares de la
Republica Federal Alemana en 1963.

“La Guerra Fria es la forma procedente del agresivo comunismo mundial, de la
confrontacion politico-espiritual y psicolégico-propagandistica con el mundo no-
comunista. En la Guerra Fria, el comunismo mundial quiere, en primer lugar, dominar
la conciencia de las masas. Por tanto, el mismo trata de que su influencia penetre en
todos los ambitos vitales de la sociedad en los Estados no-comunistas. La meta suprema
de la guerra fria radica en el completo dominio, descubierto u oculto, del mundo no
comunista. A tal efecto se utilizan preferentemente medios no-militares. No obstante, de
vez en cuando también puede recurrirse a medios militares. Los éxitos comunistas en la
Guerra Fria pueden conducir a situaciones revolucionarias”.[8]

Fuente 3: Andre Fontaine, en su Obra “La Historia de la Guerra Fria”
(1970.

La Guerra Fria era un enfrentamiento entre soviéticos y norteamericanos,
motivados por sus ambiciones e intereses contrapuestos, por el choque de dos ideologias
de pretension universal, encarnadas cada una de ellas en un estado con poder suficiente
para hacer de él un candidato a la hegemonia. Solo el “equilibrio del terror” habia
permitido una especie de armisticio. [10]

Contesta a las siguientes cuestiones:

e ;Quién origino el conflicto segun las distintas definiciones? ¢Cual es el cambio
que veis de perspectiva de la fuente 2 a la fuente 3 a pesar de ser la vision
europea occidental?

e ;Cuales fueron los causantes o solo hubo uno?
e (Qué es la guerra fria?
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Actividades sobre la querra fria

Tema descolonizaciones y neocolonialismo

Descolonizacion de Africa
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El primer mapa corresponde al reparto de Africa colonizada por las potencias europeas,
que si bien recuerdas entre 1870-1914 se repartieron las colonias africanas y asiaticas.

El primer mapa esta datado en 1945 y el segundo en 1980.
¢Me podrias decir cuéles eran las grandes potencias que se repartian Africa?

¢Cudntas oleadas descolonizadoras sufrié el continente? Explicame sus fases, los paises
que se vieron envueltas en ellas y como se llevaron a cabo en estos paises (a grandes
rasgos).

e Busca informacion quién fue Nelson Mandela y explica por qué fue importante
para la historia africana.



Descolonizacion Asia
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Comenta el mapa:

e ;Cuadles fueron los paises que colonizaron y a quiénes?

e (Cuéndo se independizaron esos paises? ;Y cdmo fueron sus procesos descolo-

nizadores?

e (En el caso de guerras, podrias decirme quiénes participaron en esas guerras y
cudles eran los intereses de las dos grandes potencias del momento en estos pai-

ses?

e (Cudl es la situacion actual de Corea del Sur y Corea del Norte? ;Qué opinas

sobre el gobierno de Corea del Norte?

e Busca informacion sobre Ghandi y explica por qué es importante para la historia

de la descolonizacion en Asia.

RECUERDA: Tras el proceso de descolonizacién, que supuso el fin de los imperios
coloniales, empezaron a surgir nuevos estados. Estos estados se reunieron en la confe-

rencia de Bandung (1955).

e Podrias decirme cuantos paises se reunieron en la Conferencia de Bandung?

¢Por qué motivo?



PIENSA'Y REFLEXIONA

o (Crees que hoy en dia existe aln una especie de “neocolonialismo”? ;Qué con-
secuencias tiene ese neocolonialismo?

Tema: El conflicto de Oriente Medio
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!‘.i‘ Traduccién: Delegacién General de Palestina en Argentina

DEBERIAS SABER QUE: Palestina era un protectorado britanico habitado mayorita-
riamente por poblacion musulmana, pero con un importante contingente de judios.

El primer mapa se refiere a la resolucion de la ONU de 1947, que propuso la participa-
cion en dos estados. Los britanicos se quitaron de alli en 1948.

Contesta a las siguientes cuestiones:

e (Bajo qué poder se encontraba la region de Palestina antes de la primera guerra
mundial? ¢Y posteriormente?

e ;Qué potencias europeas controlaban la administracion del Libano, Siria y Pa-
lestina?

e (Enqué zonas dividié la ONU la region de Palestina?

e ;Qué territorios comprendia el Estado de Israel y el estado arabe-palestino segun
el plan de particién de la ONU en 1947?

e ;Cual fue el origen de la primera guerra arabe-israeli? ¢Quiénes se enfrentaron
enella?

e Indica los conflictos existentes desde la primera guerra arabe-israeli y los acuer-
dos de paz que se han intentado llevar a cabo para solucionar el conflicto.



ACTIVIDADES PARA REFLEXIONAR

e ;COmo esta hoy en dia el conflicto palestino-israeli? Busca noticias de los dife-
rentes periddicos espafioles (ABC, El pais, el publico...) sobre el tema de los
refugiados y da tu opinién (como se les trata, cual es tu posicion al respecto...).

e ;Crees que esté conflicto algun dia tendra fin? ;Como le pondrias tu fin si pu-
dieras?

Tema: Estados Unidos, lider del mundo capitalista
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Segun esta imagen, ¢Qué es el Plan Marshall, en qué consiste y durante cuanto tiempo
funciond? ¢Por qué algln pais tiene mas ayuda econdmica que otros (indaga en las cau-
sas y qué caracter tienen esas causas)?

¢Cu
al es
el
Sis-
tema
poli-
tico
ac-
tual
en los Estados Unidos? ;Cual fue el presidente de los Estados Unidos durante 1953, y
que politicas lleva a cabo al respecto del comunismo?

¢Existen semejanzas con nuestro sistema politico actual?

¢Cudl es el presidente actual de los Estados Unidos? Busca alguna noticia sobre él y
coméntala.

En 1960, John F. Kennedy consigue ganar las elecciones con un programa que pretende
devolver a los Estados Unidos el dinamismo y la confianza que habia perdido con la



Ilegada del movimiento hippie, declaraciones de derechos como los de Malcolm X'y el
relanzamiento de la economia.

Se exporta el American Way

Ji¥ e
- it

of Life

¢Sabrias decirme en qué consiste el American Way of life?

¢Crees qué ha dia de hoy existen paises que tiene este mismo estilo de vida?

¢En qué consistia el movimiento hippie, que aparecid en los Estados Unidos a lo largo
de la década de 19607 ;Cuales eran sus reivindicaciones?



En la imagen vemos a Malcolm X, con otro personaje sabrias decirme ¢quién es?

Comenta algo sobre la vida de Malcolm X y cuéles fueron sus propositos, ¢tu defende-
rias esos mismos propdsitos? ;porquée?

¢Podrias decirme otros ejemplos en la historia que hayan sido ejemplo como Malcolm
X?



Tema: El modelo europeo (1945-1973)

L'Organisation Européenne de Coopération Economique
(OECE) en 1948

- Membres fondateurs

L'OECE comprend
egalement les Etats-Unis
et le Canada
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Debes de tener en cuenta que: Tras la [IGM, los paises europeos estaban arruinados
por la contienda y que el Plan Marshall, propuesto por los Estados Unidos, fue el motor
de la reconstruccién. (Pregunta a tus compafieros, en qué consiste el Plan Marshall o
busca la informacion para hacerte una idea del inicio de tu tema).

e ;Cudles fueron los paises los cuales fundaron la OECE? ;Cuando se cred y cual
fue el motivo? ¢Estados Unidos, que piensas que buscaba con la creacion de la
OECE?

Lee, El Tratado de Roma de 1957 y contesta a las siguientes preguntas:
Tratado relativo a la creacion de la Comunidad Econdmica Europea

Su Majestad el Rey de los Belgas, el Presidente de la Republica Federal de Alemania, el
Presidente de la Republica Francesa, el Presidente de la Republica Italiana, Su Alteza
Real la Gran Duquesa de Luxemburgo, Su Majestad la Reina de los Paises Bajos;

Resueltos a establecer los fundamentos de una unidn cada vez mas estrecha entre los
pueblos europeos;

Decididos a asegurar por una accién comun el progreso econémico y social de sus pai-
ses, eliminando las barreras que dividen Europa;

Considerando como meta esencial de sus esfuerzos la mejora constante de las condicio-
nes de vida y de empleo de sus pueblos;



Reconociendo que la eliminacion de los obstaculos existentes requiere una accion con-
junta para garantizar la estabilidad en la expansion, el equilibrio en los intercambios y la
lealtad en la competencia;

Preocupados por fortalecer la unidad de sus economias y asegurar el desarrollo armani-
co de las mismas, reduciendo la distancia entre las diversas regiones y el retraso de las
menos favorecidas;

Deseando contribuir, merced a una politica comercial comun, a la supresion progresiva
de las restricciones en los intercambios internacionales;

Proponiéndose robustecer la solidaridad que une a Europa con los paises de ultramar, y
deseando asegurar el desarrollo de su prosperidad de conformidad con los principios de
la Carta de las Naciones Unidas;

Resueltos a consolidar, mediante la constitucion de este conjunto de recursos, la salva-
guardia de la paz y la libertad, e invitando a los demas pueblos de Europa que compar-
ten su ideal a asociarse a su esfuerzo;

Han decidido crear una Comunidad Econdmica Europea y a tal efecto han designado
como plenipotenciarios (...)

Los cuales, después de haber intercambiado sus plenos poderes en buena y debida for-
ma, han convenido las disposiciones que siguen:

PRIMERA PARTE
Los principios

Art. 1. Por el presente tratado, las Altas Partes Contratantes instituyen entre si una Co-
munidad Econdémica Europea.

Art. 2. La Comunidad tiene por objeto, mediante el establecimiento de un mercado co-
man y el progresivo acercamiento de las politica econdmicas de los Estados miembros,
promover un desarrollo armonico de las actividades econdémicas en el conjunto de la
Comunidad, una expansién continua y equilibrada, una estabilidad creciente, una eleva-
cién acelerada del nivel de vida, y relaciones mas estrechas entre los Estados que la
constituyen. (...)

Roma
25 de marzo de 1957

e (Qué se pretende con la firma de este tratado? ¢Por qué crees que se llevo a ca-
bo?

Habiendo leido este tratado de Roma, has de saber que la mayoria de paises en el
bloque occidental de Europa eran democracias a excepcién de Grecia, Portugal y
Espafa.

e ;Sabes qué sistemas politicos siguen estos paises? ¢Hasta cuando? ;Qué piensas
de este tipo de modelos politicos?
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Los demas paises eran democréticos: ¢(Qué diferencias habia entre los partidos
conservadores-democristianos y los socialdemdcratas-laboristas? (Para ver la di-
ferencia entre ambos busca lo que opina Margaret Thatcher sobre el socialismo y
otros recursos para ver las diferencias politicas entre ambos partidos).

Tema: Japon, una potencia asiatica
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Para entender bien el tema de Japdn, fijate en esta imagen. Corresponde a Japon después
de la lIGM.

* ;Qué papel jugo Japdn en la IIGM? ;Cémo salid Japdn tras la IGM?
* ;Conoces los sucesos de Hiroshima y Nagasaki? ¢En qué consistieron?

Deberiamos saber que: Una vez finalizado el conflicto bélico de la 1IGM, Japon fue
ocupado por las fuerzas estadounidenses para conseguir subvertir el sistema politico de
laisla.

Lee y contesta las siguientes cuestiones:

“Yo (Hirohito), el Emperador, después de reflexionar profundamente sobre la situacion
mundial y el estado actual del Imperio Japonés, he decidido adoptar como solucion a la
presente situacion el recurso a una medida extraordinaria. Con la intencion de comuni-
caroslo me dirijo a vosotros, mis buenos y leales subditos.

He ordenado al Gobierno del Imperio que comunique a los paises de EEUU., Gran Bre-
tafia, China y Rusia la aceptacion de su Declaracién Conjunta.

Ahora bien, conseguir la paz y el bienestar de los subditos japoneses y disfrutar de la
mutua prosperidad y felicidad con todas las naciones ha sido la solemne obligacion que
me legaron, como modelo a seguir, los antepasados imperiales y de la cual no he pre-
tendido apartarme, llevandola siempre presente en mi corazon.

Por consiguiente, aunque en un principio se declarase la guerra a los dos paises de
EE.UU. y Gran Bretafia, la verdadera razén fue el sincero deseo de asegurar la auto con-
servacion del Imperio y la seguridad de Asia Oriental, no siendo en ningun caso mi in-
tencion, el interferir en la soberania de otras naciones ni la invasion expansiva de otros
territorios”

e ;Cual pensais que era el sistema politico de Japén durante la IGM?

e (Y tras 1945, una vez dado este discurso por Hirohito, que tipo de avances con-
siguieron?
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e ;Por qué motivos pensais que Estados Unidos tenia tanto interés en Japon?

Sin embargo, a pesar de esto, en menos de veinte afios, se convirtié en la segunda po-
tencia mundial. A esto se le ha dado el nombre de Milagro japonés.

e ;Sabrias decirme en que factores se sustentan este crecimiento?

Como bien sabes; el modelo japonés esté sustentado por unas condiciones notoriamen-
te mas malas que la de los europeos.

e Investiga sobre la llamada “huelga a la japonesa”, ¢en que consiste? ;Qué opinas
sobre ella, la ves Gtil? ¢ Tu harias este tipo de huelga? ;Porqué?

Opina:

e ;Cual es tu opinion sobre la situacién econémica de Japon actualmente? ¢Por
qué crees que tenemos tantos productos hechos en estos paises asiaticos?

Tema: La crisis en los paises industrializados
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Debes saber que: El periodo de crecimiento del mundo industrializado, iniciado en
1945, tuvo su fin hacia 1973-1974.

Lee el siguiente texto y responde a las cuestiones:

Los paises arabes con sus exportaciones de petroleo participan en la prosperidad y el
desarrollo econdmico y es necesario indicar el hecho de que la produccion ha superado
el limite que se requiere para las necesidades de la situacion econémica interna y las
prospectivas previstas, por lo que estos paises se han visto conducidos a incrementar su
produccion sacrificando sus propios intereses en consideraciéon a la cooperacion mun-
dial y los intereses de los consumidores.

Son bien conocidos los hechos de que vastas areas de los paises arabes estan ocupa das
por Israel por la fuerza de las armas desde junio de 1967. Israel ha continuado con su
ocupacion, ignorando las resoluciones de las Naciones Unidas, desafiando todas las
Ilamadas de paz realizadas por los paises arabes y otros paises amantes de la paz.

AUn hay otro hecho como es el que la comunidad mundial tiene un compromiso para
hacer cumplir las resoluciones de las Naciones Unidas y no permitir al agresor obtener
los frutos de la agresion u ocupar otros paises por la fuerza, muchos de los grandes pai-
ses industrializados que consumen principalmente petréleo arabe no adoptan ninguna
medida ni toman ningun procedimiento que demostrara su conocimiento de ese com-
promiso.

Por el contrario, algunos de estos paises han respaldado la ocupacion y los Estados Uni-
dos en particular, han sido muy activos antes y durante la presente guerra, apoyando a
Israel con todos los recursos disponibles, una situacion que ha incrementado la arrogan-
cia de Israel y la ha permitido en un desafio de los derechos lega les y los principios
basicos de las leyes internacionales.

En 1967 Israel provoco el cierre del canal de Suez y la economia europea se vio afecta-
da. Durante esta guerra, Israel ha bombardeado las terminales del Mediterraneo Oriental
y Europa ha sufrido otra escasez en su aprovisionamiento de petrdleo.

Como resultado de este desafio a nuestros derechos legales y porque ello es respaldado
y apoyado por Estados Unidos, Israel esta impulsando a los arabes a tomar la decision
de no continuar con los sacrificios econdmicos para producir cantidades de petroleo por
encima de las necesidades economicas.

A menos que la comunidad internacional corrija la situacion forzando a Israel a abando-
nar los territorios ocupados y a hacer que Estados Unidos se dé cuenta del alto precio,
los paises industrializados europeos pagaran como resultado del continuo apoyo ameri-
cano a Israel.

Y por todo ello, los ministros &rabes del petréleo se han reunido en Kuwait el 17 de oc-
tubre y han decidido comenzar inmediatamente a reducir la produccion de petréleo no
menos de un 5 por ciento por mes desde la produccion de septiembre.

El mismo porcentaje sera reducido cada mes en comparacién con el anterior hasta que
Israel abandone completamente los territorios &rabes ocupados en junio de 1967, y los
derechos legales del pueblo palestino sean restaurados.

Esta reduccion no debera perjudicar a ningin Estado amigo que apoye o pueda apoyar a
los arabes activa y materialmente. Estos paises podran recibir sus cuotas como antes de
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la reduccidn. Este tratamiento excepcional sera extendido a cualquier otro pais que pue-
de tomar parte activa en las decisiones contra Israel en el sentido de que ponga fin a sus
ocupaciones.

Los ministros arabes llaman a los pueblos del mundo y al pueblo americano en particu-
lar para que nos ayuden en la lucha contra el imperialismo y la ocupacion israeli. Los
ministros arabes confirman la sinceridad de los paises arabes en la cooperacién con to-
dos los otros pueblos y nuestra buena disposicién para apoyar al mundo en todas sus
necesidades de petréleo que simpatice con nosotros y condene la agre Sion a pesar de
todos los sacrificios.

Financial Times
18 de octubre de 1973.

e (Por qué motivo entraron en crisis los paises industrializados? ¢En qué consiste
la llamada crisis del petroleo? ;Qué consecuencias tuvo?

Europa frente a la crisis; deberias saber que: en los primeros afios de la crisis, go-
biernos socialistas o socialdemdcratas (Alemania, Francia, Reino Unido...) se apoyaron
en una fuerte intervencion del Estado para generar empleo y reactivar la economia, au-
mentando el gasto publico y los impuestos. La consecuencia fue un incremento de la
inflacion (alza de los precios) y un nuevo aumento del nimero de parados. El fracaso
Ilevo a gobiernos de derechas como el de Thatcher en Inglaterra.

e ;Quien fue Thatcher y que tipo de politicas llevo?
Piensa y reflexiona:

e (Cbmo es la situacion politica actual de tu pais con respecto a los sectores publi-
cos (educacion, sanidad...)? ¢ Crees que es lo mas idéneo? ;Porqué?

Estados Unidos frente a la crisis; en 1973 Estados Unidos tuvo que dejar su politica
intervencionista en paises como Vietnam, Laos, Camboya, Angola, Mozambique...
entre otros. En 1981, llego al poder Ronald Reagan.

e ;Quién fue Ronald Reagan? ;Qué tipo de politicas llevo a cabo?
Piensa y reflexiona:

e (Qué piensas de que Estados Unidos ayudaran politicamente a todos los movi-
mientos de disidencia en los paises socialistas y armando guerrillas en numero-
S0s paises asiaticos o africanos?

Tema: La Uniodn soviética, una gran potencia

Deberias saber que: La Union soviética salio destrozada en el aspecto material, pero
enormemente reforzada en su papel de lider de los comunistas.

15



e ;Como llevaron a cabo la reconstruccion de la economia rusa después de la
1HGM?

e ;A qué se le dio prioridad? ¢Por qué motivo?

e Hubo mejoras en el nivel de vida? ;De que tipo?

Tras la muerte de Stalin, en 1953, se abrié un periodo de cambios en la Union so-
viética.
Lee, el XX Congreso del PCUS, en 1956 y contesta a las siguientes cuestiones:

jCamaradas! En el informe del Comité Central del Partido ante el Vigésimo Congreso,
en algunos discursos de delegados al Congreso, asi como anteriormente, durante las
sesiones plenarias del CC/PCUSD, mucho se ha dicho sobre el culto del individuo y sus
dafiosas consecuencias.

Después de la muerte de Stalin, el Comité Central del Partido comenz6 a emplear la
politica de explicar, concisamente y concretamente, que es ilicito y extrafio al espiritu
de marxismo y del leninismo elevar a una persona, transformarla en un superhombre
dotado de caracteristicas sobrenaturales, comparables a las de un dios (...)

Entre nosotros se cultivé durante muchos afios esa creencia en torno a un hombre, y
especialmente en torno a Stalin.

El objeto del presente informe no es una valoracion exhaustiva de la vida y la actividad
de Stalin. (...) Ahora nos encontramos frente a una cuestion de inmensa importancia
para el Partido en el presente y en el futuro (...) se trata de cdmo el culto de la persona
de Stalin fue creciendo gradualmente; ese culto que en determinado momento se convir-
tié en la fuente de toda una serie de perversiones unanimemente graves y serias de los
principios del Partido, de la democracia del Partido, de la legalidad revolucionaria (...)

Cuando analizamos las préacticas de Stalin en cuanto a la conduccion del Partido y la
nacion, cuando nos detenemos a considerar cualquier acto de Stalin, debemos conven-
cernos de que los temores de Lenin estaban justificados. Las caracteristicas negativas de
Stalin, que en época de Lenin eran solo incipientes, se transformaron durante los ulti-
mos afios en un grave abuso de poder que causé indecible dafio a nuestro Partido (...)

Stalin no actué mediante la persuasion, la explicacion y la cooperacion paciente con las
personas, sino imponiendo sus conceptos y exigiendo obediencia absoluta a su opinion.
Quien se oponia a ello , o procuraba probar su punto de vista y la exacti tud de su posi-
cion, quedaba sentenciado a la exclusion del mando colectivo y a la correspondiente
aniquilacion moral y fisica.(...)

Debemos afirmar que el Partido libro una severa lucha contra los trostskistas, los dere-
chistas, los burgueses nacionalistas, y que desarmé ideol6gicamente a todos los enemi-
gos de Lenin. Esta lucha ideoldgica se llevo a cabo con éxito, y asi el Partido se vigori-
26 y templo. En esto Stalin represent6 un papel positivo (...)

Stalin inventd el concepto “enemigo del pueblo”. Este término hizo automaticamente
innecesario que se probaran los errores ideoldgicos de un hombre u hombres dispuestos
a la discusion; este término hizo posible el uso de la mas cruel represion, la violacion.
todas las normas de la legalidad revolucionaria contra cualquiera que,. en una u otra
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forma, estuviera en desacuerdo con Stalin; contra todo sospechoso de intencién hostil;
contra cualquier hombre de mala reputacion. Este concepto “enemigo del pueblo” eli-
mind radicalmente la posibilidad de cualquier clase de lucha ideo logica, y la posibili-
dad de dar a conocer opiniones personales sobre tal o cual punto, aun sobre cuestiones
de caracter préactico. En verdad, la Unica prueba de culpabilidad empleada (contra todas
las normas de ciencia legal) fue la «confesion» del propio acusado; y como lo demostrd
la investigacion ulterior, se obtuvieron «confesiones» por medio de torturas fisicas con-
tra el acusado(...)

Ese enfermizo recelo creaba en €l una desconfianza general, aun con respeto a eminen-
tes trabajadores del Partido a quienes habiamos conocido durante afios enteros. Por do-
quier veia «enemigos», «espias» y «traidores».

Duefio de un poder ilimitado, su despotismo no conocié limites y fue capaz de aniquilar
a los hombres moral y fisicamente (...)

Asi Stalin sancionaba en nombre del Comité Central del Partido Comunista de la Union
Soviética (Bolchevique) la mas brutal violacion de la legalidad socialista, la tortura y la
opresion (...)

La obstinacién de Stalin se mostré asimismo no solo en decisiones concernientes a la
politica interior del pais, sino también en las relaciones internacionales de la Unién So-
viética (...)

En este sentido, Stalin se popularizo enérgicamente a si mismo como gran lider; de va-
rios modos tratd de imponer al pueblo la version de que todas las victorias ganadas por
la nacion soviética durante la Gran Guerra Patridtica se debian al coraje, la osadia y el
genio de Stalin y de ningan otro (...)

No Stalin, pero si el Partido como conjunto, el Gobierno soviético, nuestro heroico ejér-
cito, sus talentosos lideres y valientes soldados, la nacién soviética sola, éstos son los
unicos que aseguraron la victoria en la Gran Guerra patridtica(...)

Las magnificas y herdicas acciones de millares de millones de hombres de Occidente y
Oriente durante la lucha contra la amenaza del yugo fascista que pendia sobre nosotros
perdurara durante centurias y milenios en el recuerdo de la agradecida humanidad (...)

jCamaradas! Debemos abolir el culto del individuo decisivamente, de una vez por to-
das; debemos sacar las conclusiones acertadas sobre la labor ideoldgica-tedrica y practi-
ca. Para ello es necesario:

Primero, seguir la norma bolchevique, condenar y desarraigar el culto al individuo como
ajeno al marximo-leninismo y opuesto a los principios del mando del Partido y sus
normas de vida, y luchar inexorablemente contra todo intento de volver a implantar esta
préctica en una forma u otra (...)

En segundo término, debemos continuar sistematicamente y con persistencia la obra del
Comité Central durante los ultimos afios (...) de los principios leninistas del mando del
Partido, y caracterizada, sobre todo, por el principio dominante el mando colectivo, por
el respeto de las normas de vida del Partido descritas en los estatutos de nuestro Partido
y, en suma, por la amplia préactica de la critica y la autocritica.
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En tercer término, restaurar completamente los principios leninistas de democracia so-
viético-socialista, expresadas en la Constitucion de la Unidn Soviética, para combatir la
arbitrariedad de individuos que abusen del poder. (...)

jCamaradas! El Vigésimo Congreso del Partido Comunista de la Union Soviética ha
manifestado con nueva energia la inconmovible unidad de nuestro Partido, su cohesion
en torno al Comité Central, su firme voluntad de cumplir la gran tarea de construir el
comunismo.

Kruschev

"Informe Secreto™ sobre el culto a la personalidad

e ;Quién es el autor del texto? Busca informacion sobre él.

e Segun el informe de Kruschev ¢Cuales crees que son los cambios que adopta la
URSS? ;Qué opinas sobre ellos?

En 1966, Kruschev es sustituido por Breznev.

Lee, el siguiente texto y saca las ideas principales de él, para explicar el cambio
entre Kruschev y Breznev. Si necesitas para ello buscar informacion sobre Breznev
hazlo.

La posicidn de los estados socialistas es la del respeto a la soberania de todos los paises.
Nosotros con gran énfasis nos oponemos a las injerencias en los asuntos de cualquier
estado y a las violaciones de su soberania.

Al mismo tiempo el establecimiento y la defensa de la soberania de los estados que se
encuentra en el camino de la construccion del socialismo es de gran importancia para
nosotros los comunistas. Las fuerzas del imperialismo y la reaccién estan buscando pri-
var a los pueblos de este logro, ahora que en los paises socialistas los derechos sobera-
nos han asegurado la prosperidad de sus paises y el bienestar y la felicidad de amplias
masas de gente trabajadora en la construccion de una sociedad libre de toda opresion o
explotacion(...)

Es bien sabido que la Unidn Soviética ha hecho mucho por fortalecer la soberania y la
independencia de los paises socialistas. El Partido Comunista de la Unidn Soviética
siempre ha defendido que cada pais socialista debe determinar las formas especificas de
su desarrollo en el camino hacia el socialismo, teniendo en consideracion sus propias
condiciones internas. Sin embargo, nosotros sabemos, camaradas, que hay también le-
yes comunes de gobierno en la construccion del socialismo (...)

Y cuando fuerzas hostiles internas y externas que son contrarias al socialismo atentan
para cambiar el desarrollo de cualquier pais socialista en la direccion del sistema capita-
lista, cuando una amenaza de esta naturaleza aparece en un pais socialista, y se produce
una amenaza a la seguridad de la comunidad socialista, se convierte no s6lo en un pro-
blema para el pueblo de ese pais, sino también en un problema general, que concierne a
todos los paises socialistas.
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Puede afirmarse que una accion como ayuda militar a un pais hermano para poner fin a
la amenaza al sistema socialista es extraordinaria, una inevitable medida, que solo puede
estar provocada por acciones directas por parte de los enemigos del socialismo en el
interior de los paises y detrds de sus fronteras; acciones que crean una amenaza a los
intereses comunes del campo socialista.

Leonid Breznev

12 de noviembre de 1968

Tema: Las democracias populares de la Europa del Este
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Deberias saber que: en 1945, siete paises (Polonia, Hungria, Bulgaria, Checoeslova-
quia, Yugoslavia y Albania) mas la zona Oriental de Alemania que se encontraba en la
zona de influencia soviética, pactada en Yalta.

Comprueba por ti mismo en qué consistia este llamado alineamiento con la Unién
Soviética. A través del discurso de Jdanov y responde a las preguntas.

La terminacion de la segunda guerra mundial ha producido cambios esenciales en el
conjunto de la situacion mundial (...)

El resultado principal de la segunda guerra mundial fue la derrota militar de Alemaniay
del Japon, los dos paises mas militaristas y agresivos del capitalismo. Los elementos
reaccionarios e imperialistas del mundo entero, y particularmente de Inglaterra, de los
Estados Unidos y de Francia, habian depositado ciertas esperanzas en Alemania y en el
Japoén (...)

En consecuencia, el sistema capitalista mundial, en su conjunto, ha sufrido nuevamente
un duro reveés (...) el resultado de la ultima contienda, con el aplastamiento del fascismo,
con la pérdida de las posiciones mundiales del capitalismo y con el robustecimiento del
movimiento antifascista, ha sido la separacion del sistema capita lista de toda una serie
de paises de la Europa central y sudoriental (...)

La importancia y la autoridad de la URSS han aumentado considerablemente después de
la guerra. La URSS ha sido la cabeza rectora y el alma del aplastamiento militar de
Alemania y Japon. Las fuerzas democraticas progresistas del mundo entero estan agru-
padas en torno a la Unién Soviética. (...)

La finalidad que se plantea la nueva corriente expansionista de los Estados Unidos es el
establecimiento de la dominacion universal del expansionismo americano. Esta nueva
corriente apunta a la consolidacion de la situacion de monopolio de los Estados Unidos
sobre los mercados internacionales, monopolio que se ha establecido como consecuen-
cia de la desaparicion de sus dos mayores competidores —Alemania y Japon— y por la
debilidad de los socios capitalistas de los Estados Unidos: Inglaterra y Francia.

Esta nueva corriente cuenta con un amplio programa de medidas de orden militar, eco-
noémico y politico, cuya aplicacion estableceria sobre todos los paises a los que apunta el
expansionismo de los Estados Unidos, la dominacidon politica y econémica de estos ul-
timos reduciria a estos paises al estado de satélites de los Estados Unidos e instauraria
unos regimenes interiores que eliminarian todo obstaculo por parte del movimiento
obrero y democratico para la explotacion de estos paises por el capital americano. Los
Estados Unidos de América persiguen actualmente la aplicacion de esta nueva corriente
politica no s6lo a los enemigos de guerra de ayer o a los Estados neutrales, sino también
y de manera cada vez mayor, a los aliados de guerra de los Estados Unidos de América.

Se concede una atencion especial a la utilizacion de las dificultades econdémicas de In-
glaterra, aliada y al mismo tiempo rival capitalista y competidora de los Estados Unidos
desde hace mucho tiempo. La corriente expansionista americana tiene como punto de
partida la consideracion de que no solo serd necesario no aflojar la tenaza de la depen-
dencia econdmica respecto a los Estados Unidos, dependencia en la que Inglaterra ha
caido durante la guerra, sino, al contrario, hacer mas intensa la presion sobre Inglaterra
a fin de arrebatarle sucesivamente su control sobre las colonias, eliminarla de sus esfe-
ras de influencia y reducirla progresivamente a una situacion de vasallaje. (...)
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Pero en el camino de sus aspiraciones a la dominacion mundial, los Estados Unidos se
han encontrado con la URSS, con su creciente influencia internacional, que constituye
un bastién de la politica antifascista y antiimperialista de los paises de nueva democra-
cia que han escapado al control del imperialismo anglonorteamericano; con los obreros
de todos los paises, comprendidos los de la misma Ameérica, que no desean una nueva
guerra imperialista en provecho de sus propios opreso res. (...)

Los profundos cambios operados en la situacion internacional y en la de los distintos
paises al terminar la guerra, han modificado enteramente el tablero politico del mundo.
Se ha originado una nueva distribucion de las fuerzas politicas. A medida que nos va-
mos alejando del final de la contienda, méas netamente aparecen sefialadas las dos prin-
cipales direcciones de la politica internacional de la postguerra, correspondientes a la
distribucion de las fuerzas politicas en dos campos opuestos: el campo imperialista y
antidemocratico, de una parte, y el campo antiimperialista y democrético, de otra. Los
Estados Unidos representan el primero, ayudados por Inglaterra y Francia (...)

Las fuerzas antiimperialistas y antifascistas forman el otro campo. La URSS y los pue-
blos de la nueva democracia son su fundamento. Los paises que han roto con el imperia-
lismo y que resueltamente se han incorporado a la democracia, como Rumania, Hun-
gria, Finlandia, forman parte de este campo, al que se han afiadido, ademas, Indochina,
el Vietnam y la India. Egipto y Siria son simpatizantes.

Andrei Jdanov: Discurso en la sesion inaugural de la Kominform
Szklarska Poreba (Polonia)

22 de septiembre de 1947

e ;Quién es Jdanov? ¢En gqué consistia su doctrina?
e ;Por qué motivo piensas que se llevd a cabo?

e Hubo un pais comunista que no se alineo a la Union Soviética, este fue Yugos-
lavia con el mariscal Tito. ;Qué sabes sobre Tito? Busca informacion sobre él, y
la politica que llevo a cabo en Yugoslavia.

e Como ya trabajasteis, ¢en qué consiste el pacto de Varsovia de 1955?

Deberias saber que: tras la muerte de Stalin, animados por el proceso de Desestalini-
zacién, en muchos paises del Este se alzaron voces que expresaban la intencion de cons-
truir su propio modelo hacia el socialismo o que criticaban claramente la via soviética.

A la cabeza del cortejo iba una corona de flores :rojas con la intencién de colocarla méas
tarde bajo la estatua del general Bem (...) Los manifestantes entonaban marchas de la
guerra de 1848; en la cabeza del cortejo un grupo cantaba “La Internacional” y otro “La
Marsellesa”; otros cantaban antiguas canciones(...) Llegados a los alto de la avenida
Stalin, los jévenes manifestantes gritaron “jnecesitamos la avenida de Stalin! jla estatua
de Stalin!” En el balcon de un inmueble por el extremo de esta avenida, el cortejo des-
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cubre a dos oficiales del ejército que les hacen gestos amistosos: ”jViva el ejército po-
pular!”, exclaman los manifestantes a modo de respuesta (...)

Fuera de los efectivos habituales, la policia aparece muy poco en el trayecto, y los agen-
tes de servicio no intervienen (...) Cada vez se van incorporando mas gente sobre las
aceras (...) La composicién de la masas es muy diversa: los habitantes o los trabajadores
de los barrios, paseantes ocasionales forman la mayoria; fuera de los manifestantes no
hay grupos organizados en el trayecto. Toda la gente tiene el semblante feliz y emocio-
nado (...) Yo no habia visto a Budapest tan feliz (...)

Emision de Radio Budapest
Fragmento de texto sobre la insurreccion de Budapest
e ;Cual es la idea principal de texto?

e Como bien sabes, este fragmento corresponde a la insurreccion de Hungria de
1956, ¢podrias decirme como acabo dicho episodio historico?

En 1968, en Checoeslovaquia se intentd llevar un episodio parecido al de Hungria.
Esta vez llamado Primavera de Praga.

El reconocimiento de los diversos intereses de los grupos sociales y de los individuos y
su unificacidn, exigen la elaboracion y la aplicacion de un nuevo sistema politico, de un
nuevo modelo de democracia socialista.

Hoy, cuando se borran las diferencias de clase, el criterio principal de evaluacion de los
individuos en la sociedad es éste: ¢en qué medida contribuye una determinada persona
al desarrollo social? El partido ha criticado a menudo las concepciones igualitarias,
pero en la practica la nivelacion se ha extendido en una medida sin precedentes, y ha
Ilegado a ser uno de los principales frenos del desarrollo econémico intensivo y de la
elevacion del nivel de vida.

Si nos esforzamos hoy en eliminar las tendencias igualitaristas, y en valorar los princi-
pios del rendimiento, no creemos crear asi una nuevas capas privilegiadas. Queremos
que, en todos los sectores de nuestra vida social, la remuneracion de las personas de-
penda de la importancia social y de la eficiencia de su trabajo, del alarde de la iniciativa
personal, del grado de responsabilidad y de los riesgos. Esto esta de acuerdo con el inte-
rés del desarrollo de toda nuestra sociedad (...).

El Partido Comunista no juega su papel dirigente dominando a la sociedad, sino sir-
viendo con mayor abnegacion a su desarrollo socialista. No puede imponer su autori-
dad, sino sirviendo con mayor abnegacion a su desarrollo socialista. No puede imponer
su linea mediante drdenes (...) Su mision es, ante todo, despertar la iniciativa socialista,
mostrar el camino y las posibilidades reales de las perspectivas comunistas (...) el parti-
do ha insistido en méas de una ocasion sobre la necesidad del desarrollo de la democracia
socialista. Las medidas adoptadas por el partido tendian a incrementar el papel de los
Organos representativos elegidos por el Estado, subrayando con ello la importancia de
las organizaciones de masas voluntarias y de todas formas de actividad del pueblo (...)
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El arma mas eficaz contra la introduccion de los métodos del centralismo democréatico
en el partido, es el de incrementar la participacion de los miembros del partido en la
elaboracion de la linea politica, el de reforzar el papel realmente democratico de los
organos elegidos(...) El socialismo no puede significar solamente la liberacion de los
trabajadores de la dominacién de las relaciones de clase y de la explotacion, sino tam-
bién, un pleno desarrollo de la personalidad. Debe ofrecer mas que cualquier democra-
cia burguesa.

Programa de «Renovacion del socialismo»
Comité Central del Partido Comunista de Checoslovaquia

5 de abril de 1968

e ;Podrias decirme en qué consiste la Primavera de Praga?

e ;Qué reclamaba? ;Como finaliz6 dicha experiencia?

Tema: La revolucion china
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Deberias de saber que: Antes de la IIGM la mayoria de la poblacion vivia basicamente
de la agricultura y tenia un desarrollo industrial practicamente nulo. Politicamente exis-
tian tras la destitucion del ultimo emperador en 1911, una Republica, que estaba en ma-
nos de las fuerzas nacionalistas. Pero también existia un fuerte partido comunista, diri-
gido por Mao Zedong, muy influyente entre los campesinos y que defendia la necesidad
de un reparto de la propiedad.

Proclama de la Republica Popular China

“iCamaradas mandos y combatientes de nuestro ejército! Sobre nuestros hombros re-
posa la tarea mas importante, mas gloriosa que haya conocido la historia de la revolu-
cion de nuestro pais. Debemos redoblar nuestros esfuerzos por cumplir esta tarea. Nues-
tros esfuerzos decidiran el dia en que nuestra gran patria emerja de las tinieblas a la luz
y nuestros queridos compatriotas tengan una vida digna del hombre y escojan el go-
bierno que deseen. Todos los mandos y soldados de nuestro ejército deben mejorar su
arte militar, avanzar valientemente en esta guerra que se coronara sin falta con nuestra
victoria y liquidar a todos los enemigos en forma resuelta, definitiva, cabal y total. De-
ben elevar el nivel de su conciencia politica, hacerse habiles tanto para destruir las fuer-
zas enemigas como para despertar a las masas, unirse intimamente con ellas y construir
las regiones liberadas nuevas para que se conviertan rapidamente en regiones bien con-
solidadas. Deben elevar el espiritu de disciplina y, en forma resuelta, cumplir las 6rde-
nes, aplicar nuestra politica, observar las Tres Reglas Cardinales de Disciplina y las
Ocho Advertencias y fortalecer la unidad entre el ejército y el pueblo, entre el ejército y
el gobierno, entre los oficiales y los soldados, y la unidad de todo el ejército, y no sera
tolerada ninguna infraccion de la disciplina. Todos nuestros mandos y soldados deben
tener siempre en cuenta que somos el gran Ejército Popular de Liberacién, ejército diri-
gido por el gran Partido Comunista de China. A condicidn de que observemos constan-
temente las directivas del Partido, alcanzaremos sin duda la victoria.”

iAbajo Chiang Kai-shek!

iViva la Nueva Chinal

e Busca como llega la Republica Popular, si es un proceso democratico, una gue-
rra... y quien fue el que consiguid la victoria.

e ;Cuales eran las proclamas que pedian en este texto? ¢Por qué? ¢Cudl era la si-
tuacion anterior del pueblo chino?

Tras la llegada de Mao Zedong, al gobierno de la China comunista
e ;Qué tipo de politicas llevo a cabo?
e ;A qué pais de las dos superpotencias de la época se acercan sus politicas?
e ;Tuvieron éxito estas politicas?
e (En qué consisten las comunas populares de Mao Zedong?

e (Y larevolucion cultural?
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o Existe un Ilamado Libro Rojo de Mao ¢me podrias decir que pretendia Mao con
este libro? ¢ Cudl es tu opinion sobre ello?

Deberias saber: que tras la muerte de Mao, en 1976, los hombres del partido comunista
pretendian reorientar la economia de China abriéndose hacia el capitalismo.

“El objetivo de nuestros esfuerzos, como lo establecio el XII Congreso, es la cuadrupli-
cacién6 en 20 afos, de 1981 a finales del siglo. A grandes rasgos, el periodo se divide
en dos etapas, utilizando el primer decenio para echar Sélidos cimientos, y el segundo,
para obtener un desarrollo acelerado. Los puntos estratégicos prioritarios de nuestra
construccion seran, primero, la Agricultura; segundo, los energéticos y el transporte, y
tercero, la educacion y la ciencia. Yo veo que la clave esta en desarrollar bien estas ul-
timas. Nada funciona si no hay gente capaz, si no se tienen conocimientos. Uno de los
crasos errores de la “revolucion cultural” fue la pérdida de diez afios para la preparacién
de personas capaces. Ahora tenemos que empefiarnos enérgicamente en la educacion.”

18 de septiembre de 1982
Deng Xiaxoping.
Lee el texto y responde a las siguientes preguntas:

e Busca informacién sobre Deng Xiaoping y escribe un breve comentario sobre él
y lo que queria hacer.

e ;Qué cambios politicos habia con respecto a la politica de Mao?

e Busca informacién y dime ¢Qué ocurri6 en la manifestacion popular de la plaza
de Tianamen 1989 (Primavera de Pekin)?

e Busca una noticia politica sobre la China actual y realiza un comentario sobre
ello.

Tema: La expansion del comunismo en el mundo
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Debes de saber que: tras la IGM la influencia comunista se expandi6 no solo por Eu-
ropa, sino que alcanzo todos los continentes a excepcion de Oceania.

En el continente asiatico se llevaron a cabo dos procesos comunistas
1. El de Corea del Norte cuyo lider fue Kim 1l-Sun
2. El de Vietnam del Norte cuyo lider fue Ho Chi Minh

e Lee la carta de Ho Chi Minh al presidente de los Estados Unidos y resume a
grandes rasgos cuales son las ideas de su pensamiento y su opinidn con respecto
a los Estados Unidos

e Busca informacion sobre Kim II-Sun y una noticia de cualquier periddico es-
pafiol sobre la situacion politica de Corea del Norte. ;Qué opinas sobre ello?

1- Discurso ante la ONU. Fidel Castrd hablo por primera vez en la sede de las Naciones
Unidas, en Nueva York (EEUU), el 26 de septiembre de 1960.

En consecuencia, la Asamblea General Nacional del Pueblo de Cuba, proclama ante
Ameérica” —y lo proclama aqui ante el mundo: El derecho de los campesinos a la tierra;
el derecho del obrero al fruto de su trabajo; el derecho de los nifios a la educacion; el
derecho de los enfermos a la asistencia médica y hospitalaria; el derecho de los jovenes
al trabajo; el derecho de los estudiantes a la ensefianza libre, experimental y cientifica;
el derecho de los negros y los indios a la “dignidad plena del hombre’; el derecho de la
mujer a la igualdad civil, social y politica; el derecho del anciano a una vejez segura; el
derecho de los intelectuales, artistas y cientificos a luchar, con sus obras, por un mundo
mejor; el derecho de los Estados a la nacionalizacion de los monopolios imperialistas,
rescatando asi las riquezas y recursos nacionales; el derecho de los paises al comercio
libre con todos los pueblos del mundo; el derecho de las naciones a su plena soberania,
el derecho de los pueblos a convertir sus fortalezas militares en escuelas, y armar a sus
obreros” —porque en esto nosotros tenemos que ser armamentistas, en armar a nuestro
pueblo para defendernos de los ataques imperialistas—, “campesinos, estudiantes, inte-
lectuales, al negro, al indio, a la mujer, al joven, al anciano, a todos los oprimidos y ex-
plotados, para que defiendan, por si mismos, sus derechos y sus destinos. Algunos que-
rian conocer cudl era la linea del Gobierno Revolucionario de Cuba. Pues bien, jesta es
nuestra linea!”

2- Discurso pronunciado por el presidente del Movimiento de Paises No Alineados, ante
el XXXIV periodo de Sesiones de la Asamblea General de las Naciones Unidas, efec-
tuado en Nueva York, el 12 de octubre de 1979.

El ruido de las armas, del lenguaje amenazante, de la prepotencia en la escena interna-
cional debe cesar. Basta ya de la ilusion de que los problemas del mundo se puedan re-
solver con armas nucleares. Las bombas podran matar a los hambrientos, a los enfer-
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mos, a los ignorantes, pero no pueden matar el hambre, las enfermedades, la ignorancia.
No pueden tampoco matar la justa rebeldia de los pueblos y en el holocausto moriran
también los ricos, que son los que mas tienen que perder en este mundo.”

Lee estos dos discursos de Fidel Castro y responde:

e Preguntas 1° Texto: ¢Cuales son las proclamas de Fidel Castro que deja eviden-
tes en el texto? ¢ Cudl es tu opinion sobre ello?

e Preguntas 2° Texto: ¢Por qué piensas que hace este discurso Fidel Castro? ;Queé
crees que pretende?

e Busca informacion sobre los sucesos de Bahia Cochinos, explica en qué consis-
te y sus consecuencias.

Finalmente; ¢conoces la figura de Ernesto “Ché” Guevara? ¢qué opinas de él y sus
pretensiones? ¢Por qué crees que fue tan importante para la revolucion cubana?

Bibliografia y otros recursos para llevar a cabo el trabajo y la exposicion:

Bibliografia
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1. Introduccion

Este trabajo tiene como objetivo realizar una investigacion accion para mejorar
la comprension de los conceptos en las Ciencias Sociales. El aprendizaje de conceptos
en materias relacionadas con las Ciencias Sociales supone un proceso cognitivo para el
alumnado de gran dificultad y, dada su gran importancia, es muy importante trabajar

una serie de conceptos claves en cada Unidad Didactica.

Llevé a cabo esta actividad durante mi segundo periodo de practicas en 4° de la

ESO, en el centro |.E.S Luis Bufiuel, instituto de caracter publico de Zaragoza.

El concepto que elegi en mi caso fue el de Guerra Fria, con la intencion de que
este proyecto fuese el “corazén” de mi Unidad Didactica y que fuese a partir de este
trabajo cuando mis alumnos empezaran a comprender dicho periodo para finalmente
meternos en los hechos y consecuencias de dicha Guerra Fria por minorizado. Para
tratar el concepto lo dividi en una serie de dimensiones, a partir de las cuales se
pretendia que el alumno fuese capaz de construir su propia definicion del concepto de

Guerra Fria, a través de la técnica del Learning Cycle.

Una vez llevada a cabo esta actividad, las respuestas de los alumnos seran
sometidas a un proceso de categorizacion a partir de los cuales se analizaran los
resultados con el Gnico objetivo de conocer hasta qué punto han logrado comprender el

concepto y poder establecer nuevas lineas de mejoras.

Es muy importante saber el papel que tendra el profesor y el alumno en este
proceso. El papel del profesor es el de hacer de guia en el proceso de que cada alumno
avance autébnomamente en la comprension de dichos conceptos, en este caso en el de

Guerra Fria.
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2. Planteamiento general y contexto del estudio.

Esta experiencia parte de las dificultades que presentan los alumnos de
educacion secundaria en el aprendizaje y comprension de conceptos en general, y en

concreto, los relacionados con las Ciencias sociales debido a su caracter abstracto.

Los conceptos proporcionan el andamiaje en torno al cual damos sentido a
nuestra realidad, andamiaje que se hace mas complejo a medida que se van
interrelacionando conceptos. Debemos entender que la elaboracion de conceptos es
un proceso personal, por lo tanto, la compresion por parte del alumnado sera
diferente en cada uno. También debemos de tener en cuenta que el aprendizaje de

dichos conceptos son una parte importante en el aprendizaje de todo individuo.

A pesar de esto, hay una serie de autores como Piaget (1950) que nos plantearon
que habia una serie de problemas en el aprendizaje de conceptos. Este autor
afirmaba que la compresion de los conceptos mas abstractos no se producia hasta

una edad concreta del desarrollo cognitivo del nifio (16-18 afios).

Es decir, se planteaba que el aprendizaje estaba supeditado al desarrollo
cognitivo de los individuos, por lo tanto, aunque el profesor tratara de ayudar en la
comprension de dichos conceptos por parte del alumnado, esta seria imposible por la

incapacidad innata del alumno debido a su nivel de desarrollo cognitivo.

A partir de estos estudios, hubo algunos autores més relacionados con las
Ciencias Sociales que investigaron lo que planteaba Piaget, en el caso de la Historia,

las investigaciones se llevaron a cabo por Peel (1971) y Hallam (1973).

Las conclusiones a las que llegaron estos autores fueron muy parecidas a las de
Piaget, estos argumentaban que hasta los 16 afios los alumnos no podrian llegar a un
pensamiento mas complejo. Por lo que el problema de aprendizaje de conceptos, no
estarian tanto en si son dificiles 0 no de comprender, sin mas bien, en si el individuo

habria llegado a su madurez cognitiva.

No obstante, otros autores como Booth (1983), Asensio (1983) y Carretero
(2011), a través de sus investigaciones constataron que, si bien era cierto que habia
una progresién en la comprension de los conceptos de las Ciencias Sociales
conforme avanzaba en la edad, esta no suponia un factor determinante, sobre todo si

se aplicaba un tratamiento especifico en el estudio de conceptos claves basados en
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procedimientos activos y pragmaticos (Nicol et al, 1997). Pero como ya he
argumentado en la introduccion para ello es fundamental saber cuél es el papel del
profesor en dicho aprendizaje, ya que es fundamental que este les vaya guiando en
todo este proceso, asi como que les proporcione las herramientas necesarias que
puedan generarles formas de ver y experimentar con los contenidos propios del

concepto con el que se vaya a tratar (Marton, Runeson y Tsui, 2004).

De esta manera se comenzé un debate en torno al cambio conceptual, que adn
sigue sin cerrarse, sobre como se producian las redes de conocimientos en los

adolescentes.

Se observd, que la dificultad de los conceptos socio-historicos se debia a su
caracter relacional, es decir, a la dificultad en la elaboracion y compresion de
conceptos que no se identifican con las realidades a las que se refieren. Los alumnos
no pueden establecer esas relaciones porque las desconocen y no son capaces de
construirlas por si solos, las tienen que ir adquiriendo de manera progresiva a través

de la experiencia (Carretero, 2011).

Una vez tenido en cuenta todas estas cuestiones, también hay que tener presente
que el aprendizaje de los conceptos histdricos es una tarea compleja, mucho mas que
en el caso de los conceptos de las Ciencias Naturales o puras. Por supuesto, esta
dificultad se acentia mucho mas en alumnos de secundaria, porque se basan en
procesos de razonamiento bastante sofisticados y por ello, tal y como reflexionaba
John Dewey (1916) los profesores deben de ser capaces de provocar los cambios
necesarios para que los alumnos puedan llegar a razonar y reflexionar, y en
definitiva, alcanzar el éxito del aprendizaje. Todo ello teniendo en cuenta un
handicap, y es que todos los alumnos saben muchas cosas, y no precisamente porque
lo hayan estudiado sino por la propia experiencia personal de cada uno de ellos: lo
que han vivido, lo que han visto, lo que han aprendido dia a dia, las situaciones que

han conocido, los problemas que hayan tenido que superar...
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3. Cuestiones e hipotesis fundamentales de estudio

Una vez planteado todo lo anterior, mi trabajo ird guiado a trabajar el concepto
de Guerra Fria. Para llevar a cabo este estudio, en primer lugar, lo que hice fue
elegir las dimensiones que queria tratar de dicho concepto, y de ese modo dividi mi
concepto en cuatro dimensiones que pretendia trabajar con los alumnos en dos

clases.

A partir de las cuales pretendia conseguir que los alumnos interiorizaran y
fueran capaces de construir su propia definicién de dicho concepto, sabiendo la

dificultad que tiene implicito el concepto elegido.
3.1 Dimensiones del concepto

La primera dimension que trabajaria con mis alumnos seria la de competicion
por la hegemonia, seria la dimension mas clara y sencilla para tratar con estos
nifios a estas edades. Y siguiendo el método del Learning Cycle, la que a mi juicio
es la més concreta para que mis alumnos fuesen capaces de llegar a aspectos méas
abstractos. Para entender esta dimensién, los alumnos debian de entender que la
competicion por la hegemonia dentro de este concepto o periodo histérico estaba
implicito a todos los niveles de la vida de la época, y ello se podia dejar evidente a
través de los continuos “piques” en todos los deportes olimpicos, en el ajedrez o en
la carrera hacia la luna. Deberdn entender que esa rivalidad deportiva no es
meramente por ver quién gana al ajedrez si Kasparov o Bobby Fischer, sino que es
un elemento de uso para dejar ver al mundo quien tiene a los mejores deportistas o
quién tiene la mejor tecnologia para llegar a la Luna. Por lo tanto, las victorias en
cualquier “guerra”, le daban una serie de privilegios a esos paises para atraer a otros
paises a su Orbita. En esta primera dimension deberian de entender que hay dos

blogues enfrentados en una continua competicion a todos los niveles y aspectos.

La segunda dimension seria algo méas abstracta y tiene que ver con los conflictos
interpuestos, es decir para ir un paso mas alla en el estudio del concepto. Para ello
deberiamos de trabajar con los alumnos como estos dos paises que luchan por la
hegemonia mundial (Estados Unidos y la URRS) se entrometen en una serie de
paises dividiendo a la poblacion con la Unica intencién de atraerlos a su Orbita. Todo

ello esta vez si que, a través de conflictos armados, pero donde no dejen ver al
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mundo que son ellos los que se enfrentan directamente, sino que usan a otros paises
en los cuales tienen intereses geoestratégicos o econdémicos para que sea la

poblacion la que luche a favor del capitalismo o comunismo.

La tercera dimension a tratar con los alumnos seria la disuasion militar,
entendida a través de la carrera armamentistica. Es decir, el siguiente paso en la
construccion del concepto de Guerra Fria, es el rearmamento de estos paises con el
fin de intimidar el uno al otro y dejarles evidente su potencial armamentistico en el
caso del estallido de otra guerra. Todo esto visto a través de la colocaciéon de misiles
por parte de los Estados Unidos en Turquia y de la URSS en Cuba, para de esa
manera controlar al enemigo y tener una intimidacion, al contrario. Lo que deberian
de entender los alumnos en esta dimension es que la disuasion militar trae consigo
una coexistencia pacifica debido a que el continuo pulso empleado por ambos paises
en el caso de que estalle podria por acabar con la destruccion de gran parte de sus

paises.

La ultima dimension a la que me enfrentaria con mis alumnos seria la mas
abstracta y se trata del antagonismo politico, entendido como un concepto politico
y el cual puede traer mas problemas a mis alumnos, por ello lo dejaria para el
ultimo. A pesar de esto, este antagonismo lo verian poco a poco en todas las
dimensiones en la cual se deja evidente un antagonismo claro entre ambos paises.
Sin embargo, en esta dimension lo que se trataria seria trabajar los aspectos sociales,
politicos y econdmicos de los sistemas politicos de ambos paises; el comunismo en

la URSS vy el capitalismo en los Estados Unidos.

Una vez entendidas estas dimensiones, debemos atender que la definicion dada
por algunos historiadores como Andre Fontaine en su obra “La historia de la
Guerra Fria” (1970) es la siguiente: “La Guerra Fria era un enfrentamiento entre
soviéticos y norteamericanos, motivados por sus ambiciones e intereses
contrapuestos, por el choque de dos ideologias de pretension universal, encarnadas
cada una de ellas en un estado con poder suficiente para hacer de él un candidato a
la hegemonia. Solo el “equilibrio del terror” habia permitido una especie de
armisticio. A pesar de esta definicion, la cual podemos tomar como la més parcial y
adecuada para definir el conflicto histdrico, debemos saber que lo que pretendemos
con este trabajo no es que el alumno llegue a una definicion, sino que entiendan los
distintos elementos que tienen sujetos el concepto de Guerra Fria.
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Por lo tanto, podemos partir de esta idea, como la definicién que ellos pueden

conocer de dicho concepto.

El otro aspecto a tener en cuenta a la hora de tratar dicho concepto, es que los
alumnos entienden la definicidon de guerra como una lucha armada entre dos 0 mas
naciones que se enfrentan de manera directa y donde se producen una serie de

batallas.

Por lo tanto, tendremos que construir nuestro concepto teniendo en cuenta esas

premisas e intentado que los alumnos la desechen.
3.2 Prevision de resultados

Las hipdtesis de resultados que se pretenden con esta actividad, que finalmente
podran ser logradas o no por los alumnos, es que a través del concepto y sus

dimensiones:

e Entendieran que, tras la segunda guerra mundial, el mundo quedo
dividido en dos blogues antagénicos, y que cualquier pretexto (deporte,
carrera hacia la luna...) era importante para ganarse una serie de
privilegios con respecto a otros paises y a la adhesion de los mismos a su

orbita.

e Entendieran que, estos dos paises no querian llevar a cabo una guerra
directa y convencional como se conocia hasta entonces, sino que lo que
pretendia era inmiscuirse en una serie de paises con intereses
geoestratégicos y econdmicos sobre todo para que les fueses afines

politicamente.

o Entendieran que, la colocacion de misiles con caracter estratégico era una
mera operacion de coaccion y de tener contralado al enemigo. Donde la
Unica misiéon era la intimidacion de su adversario. Y dentro de esta
misma dimension que entendieran que, esta coaccion conlleva a la
Ilamada coexistencia pacifica por el miedo a la destruccion de gran parte

de sus paises, en el caso de la utilizacion de los misiles.

e Entendieran que, todas estas dimensiones vistas anteriormente suceden
por el antagonismo politico y por la necesidad de ser primera potencia
mundial del mundo tras la finalizacion de la Segunda Guerra Mundial.
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Ese antagonismo politico se entiende a través de la contraposicion de dos

sistemas politicos, economicos y sociales (comunismo vs capitalismo).

Para lograr estos objetivos recurriremos al método del Learning Cycle, el
cual aplicaré como ya he dicho anteriormente en el concepto Guerra Fria, para
una vez concluida esta metodologia valorar si su aprendizaje se ha visto
mejorado a través de la misma. Inicialmente, es previsible que los alumnos sean
capaces de entender perfectamente la rivalidad de estos dos bloques (1°
dimension), y tengan mas dificultades en las siguientes. Como se ha podido
comprobar a través de los estudios sobre los estudios de conceptos, las
dimensiones que tengan implicitos elementos politicos son las mas dificiles de
asimilar por los alumnos. Por ello, la trabajaremos la ultima para que los
alumnos sean capaces de asimilar todas las dimensiones y puedan ver las

diferencias entre ambos sistemas a través del estudio de la ultima dimension.
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4. Metodologia y planificacion

Para ello se disefid una experiencia para un grupo de 4° de la ESO y para ello se
eligié un concepto que estuviera integrado en la unidad didactica que pretendia
abordar. Este concepto fue Guerra Fria. Hay que tener en cuenta, como ya he dicho
anteriormente, que un concepto no es una definicién al uso, sino que es una
construccion formada por multiples e infinitas dimensiones que van dando lugar a
redes de conocimiento mas o menos complejas y que se van interrelacionados unas

con las otras.

Hemos de saber que la compresion profunda de un concepto entrafiaria varias
dificultades, primero hay que manejar correctamente el resto de dimensiones y
conceptos que forman el concepto clave y, en segundo lugar, hay que saber conectar

todos los rasgos que forman el concepto para poder llegar a su comprension.

De este modo, el concepto Guerra Fria, estd formado por diversas dimensiones
que relacionadas entre si le dan sentido y un significado completo. Sus dimensiones
estan relacionadas con ambitos como la politica, la economia, el ambito deportivo y
armamentistico y se podrian identificar tantas dimensiones como viésemos posibles,
ya que estas son ilimitadas. Por este motivo, y para que la experiencia fuese mas
eficaz, fue necesario acotar el concepto y elegir los rasgos mas significativos que

permitieran un estudio concreto.
Como ya he dicho anteriormente en mi caso, elegi 4 dimensiones:
1. Competicion por la hegemonia (rivalidad).
2. Conflictos interpuestos.
3. Disuasion militar (intimidacion armamentistica).

4. Antagonismo politico (capitalismo vs comunismo).
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A continuacion, explicaré porque escogi estos cuatro conceptos y no otros.

En primer lugar, la lucha por la hegemonia mundial vista como una rivalidad en
todos los aspectos de lo social es lo que mas preocupaba a aquellos paises en aquellos
momentos y ademas pienso que serd lo mas facil para ver por mis alumnos. En segundo
lugar, los conflictos interpuestos, era la manera de poder luchar estos dos paises de
manera indirecta apoyando a un bando o a otro con el Unico fin de atraer estos paises a
su Orbita politica. En tercer lugar, no se puede entender que no hubiera un conflicto
armado directo sino es por esa intimidacion continua entre un bando y otro y ese miedo
a la guerra nuclear. Finalmente, se llegaria al antagonismo politico la dimension mas
complicada de entender puesto que, lleva intrinseco elementos politicos, econémicos y
sociales y tienen que ver con formas de gobiernos. Y ademas son elementos que pueden
tener experiencias de mdultiples formas distintas, los conceptos capitalismo y
comunismo no son conceptos muy acotados, sino que estan abiertos a distintas

experiencias en distintos paises del mundo e interpretaciones.

La experiencia se realiz6 en un grupo de 4 de la ESO, con un total de 19
alumnos. Tuvo una duracion de dos sesiones a mitad de la secuencia didactica, ya que
pretendia que fuese el corazon a través del cual los alumnos fuesen capaces de trabajar
autbnomamente y construir su propia historia de los sucesos histéricos de la Guerra

Fria.

Un aspecto importante a tener en cuenta, es que decidi inicialmente realizarle
una primera clase antes de trabajar dicho concepto donde les explicaria en qué consistia
la Segunda Guerra Mundial, sus consecuencias y las principales caracteristicas que
podiamos encontrarnos en la Guerra Fria. Todo ello debido a que, comencé a explicar
mi unidad didactica sin que los alumnos hubieran visto la Segunda Guerra Mundial,
conflicto importantisimo para conocer la etapa posterior que era la que yo les iba a dar.
Por ello decidi que antes de comenzar a trabajar con los alumnos, debia de
contextualizar minimamente el concepto y de esa manera conocer cuél era su proceso de
aprendizaje para de esa manera ver si habia disefiado una experiencia lo mas préximo a

sus capacidades y habilidades.

Lo que se pretendia es que los alumnos fuesen capaces de entender las
dimensiones de manera individual, y que pudieran ir interrelacionandolas para crear las

conexiones necesarias de conocimiento que les permitiera comprender el concepto.
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Sabiendo todo esto, la experiencia se basé en el disefio de varias
preguntas/actividades dirigidas que les permitieran llegar a una minima compresion del
concepto. Para ello se escogieron una serie de materiales de diversos tipos (video,
imagenes y textos), pero finalmente solo se utilizaron los materiales visuales (videos e
imégenes), porque pienso que son los materiales que mas les haria reflexionar sobre la

construccién de cada una de las dimensiones.

Todo ello fue gracias a que desde un primer momento fui fomentando la
participacion de los alumnos para que tuvieran un papel y protagonismo mas activo a
través de las intervenciones y debate en la que los alumnos pudieran expresar sus ideas
y conclusiones. Y en segundo lugar, como ya he dicho anteriormente, se disefiaron
actividades basadas fundamentalmente en videos e imagenes, las cuales se fueron

desarrollando a traves de rutinas de pensamiento.

De esta manera, se disefio una experiencia dividida en partes para simplificar las

dificultades que podian darse, para ello se intentd seguir el siguiente esquema:

1. Una pregunta inicial sobre que sabian sobre la Guerra Fria 0 que conocian de

ella.

2. Se trabajaron las diferentes dimensiones, en este caso solo pude llevar a cabo
el estudio de las tres primeras dimensiones (competicion por la hegemonia, conflictos
interpuestos y disuasion militar). Y se decidié en el ultimo momento conforme fue
avanzando la clase dejar la tltima dimension de lado, debido a la dificultad que ello me
iba a conllevar y tambien al poco nivel de abstraccion que estaba viendo en mis

alumnos.

3. Para que adoptaran un significado de cada rasgo, se iban haciendo una serie
de preguntas dirigidas por mi y conforme iba viendo las respuestas y en el sentido que
la estaban realizando, iba tomando determinaciones sobre lo que debia preguntar, para
ayudarles en la construccion de las dimensiones que estdbamos estudiando. Ademas,
conforme ibamos adelantando en el estudio dimensional, les hacia una serie de

preguntas donde relacionaran lo anterior con lo nuevo.

4. Para finalizar tenia pensado una pregunta final, esa pregunta no era otra que la

misma que le habia hecho al principio. Todo ello para comprobar el grado de
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conocimiento adquirido en esas sesiones. Como esto no fue posible, el grado de

conocimiento adquirido se limitara al andlisis cualitativo de las dimensiones.

Como he podido dejar evidente anteriormente en este trabajo, los rasgos se
trabajaron en funcidén de las dificultades que podian presentar a los alumnos, y se opt6
por realizar una progresion de los mas concretos a los méas abstractos que en definitiva
es lo que se pretende con estos estudios de conceptos enmarcados dentro de las Ciencias

Sociales.

La primera dimension se abordo a través de unas series de imagenes donde se
veia en primer lugar el boicot o intento del mismo por parte de los Estados Unidos en
los Juegos Olimpicos de Moscu (1980) y la posterior “venganza” de la URSS en los
Juegos de Los Angeles (1984), también se les puso iméagenes sobre la carrera espacial
tanto de un pais como de otro, y para finalizar con esta dimension un video sobre el
partido de hockey conocido como “milagro sobre hielo” para que vieran la importancia
que le daban estos paises a esos eventos y la rivalidad que sentia entre ellos. Todo ello
guiado con una serie de preguntas y debates, para que entendieran que no solo se
jugaban un partido o el ser el primer en llegar a la Luna. La segunda dimensién fueron
los conflictos interpuestos, que fueron tratados Unicamente a través de videos de
peliculas como Persepolis y Rambo 111, para finalizar con una imagen de la crisis de los
misiles y el visionado de un clip de la pelicula “13 dias” donde se tratd que los alumnos

Ilegasen a la dimension de disuasion militar.

Ademas de todo esto, se realizd una serie de preguntas relacionadas con cada
concepto, que se plantearon antes de comenzar con la experiencia y que tuve muy

presente a la hora de realizar mi actividad.

Las preguntas a trabajar por mi parte serian:

- ¢(Entienden que la rivalidad entre la URSS y los Estados Unidos se extrapola a todos

los niveles (social-politico), con el fin de que se adhieran a ellos la mayoria de paises?

- ¢Entienden que la URSS y los Estados Unidos se inmiscuyen en otros paises para

colocar gobiernos afines a ellos, todo ello entendido como una estrategia geopolitica?

- ¢(Entienden que existe un rearmamento militar, para promover el miedo en el otro

bloque, cuyo objetivo producir una intimidacion en su adversario?
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- ¢Entienden la diferencia politica, econémica y social que existe entre comunismo y
capitalismo, y por lo tanto el antagonismo que existia entre la URRS y los Estados
Unidos?
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5. Presentacion de resultados.

5.1 Contexto y dificultades de la actividad

Esta actividad fue desarrollada con los alumnos de 4° de la ESO, en el instituto
de caracter publico I.E.S Luis Bufuel situado en la ciudad de Zaragoza. Se trata de una
clase de 21 alumnos, donde se colocan de manera individual debido a su mal
comportamiento y donde hay una alumna que tiende al absentismo escolar, por lo tanto,
es como si trabajase con 20 alumnos. Son alumnos que como ya he mencionado
anteriormente oscilan entre las edades de 15 a 16 afios, y donde casi el 50% de la clase
eran repetidores. En cuando a temas de equidad nifio-nifia son 11 alumnas y 10
alumnos, pero como ya he comentado una chica no iba a clase casi nunca. La materia
donde planteé mi unidad didactica y por lo tanto donde esta incluido este proyecto de
innovacion es Geografia e Historia, donde el mayor peso lo tiene la Historia dentro de la

materia.

A pesar de que los alumnos se sentian motivados frente a metodologias
innovadoras y poco tradicionales, me encontré con un gran handicap que fue el tiempo.
Planteé trabajar cuatro dimensiones, y en la primera clase solo habia podido trabajar con
gran detenimiento la primera que a priori era la mas sencilla, y consegui tratar por
encima la segunda. Por lo tanto, decidi el segundo dia tratar la segunda dimension a
fondo aun asi tuve que adaptarme al tiempo disponible y quite una noticia sobre los
golpes militares de América del Sur, todo ello con el proposito de ver la tercera
dimensidn. Pienso que fue algo acertado, eso de dejarme la Gltima dimensién sin tratar.
Sin embargo, los materiales no sé si fueron los adecuados para el nivel cognitivo de los
alumnos, puesto que las peliculas a pesar de que les expliqué por minorizado el contexto
en el que se encontraban y les fui preguntando cada aspecto que me podia interesar para
el aprendizaje del concepto conflicto interpuesto, pienso que no llegaban o les cost

muchisimo. Todo ello lo podremos comprobar en el analisis de resultados.

En cuanto a la intervencion de los alumnos, he de decir que los alumnos al
principio se sentian timidos a la hora de intervenir en clase, pero conforme fue
avanzando la clase y como este trabajo se introdujo el segundo dia de clase, ya estaban

motivados para que interviniesen.

La primera sesion la abri con la pregunta (Qué es la Guerra Fria? O ¢Qué

conocéis de ella? Hubo varios tipos de respuestas y estas oscilaban entre caracteristicas
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que yo habia explicado anteriormente como “Paises en Guerra, como en Corea”, “Lucha
por ser la primera potencia mundial”, “Conflicto entre los Estados Unidos y la URSS”

... Por lo tanto, iban bien encaminados.

Una vez realizada esta primera pregunta, les puse la imagen de los Juegos
Olimpicos boicoteados por ambos paises a su contrincante, y les lancé la pregunta ¢Por
qué pensais que no os pongo el medallero olimpico entre los Estados Unidos y la
URSS? Solo hubo una respuesta de un chico y dijo “Que habia mucha rivalidad”, y yo
le dije si, pero y ¢(Por qué? Esta vez su respuesta fue Unicamente “que estaban muy
igualados”, a lo que le volvi a preguntar ¢Para qué piensas que estaban enfrentados? Su
respuesta fue “porque uno tenia comunismo y otro capitalismo”. La siguiente pregunta
fue guiada a que supieran con qué motivo estaban enfrentados estos paises, la pregunta
fue ¢Estaban enfrentados para su honor Unicamente o para que el resto de paises los
viera vencedores? A esto me respondieron la mayoria de la clase “Para que el resto
vieran que eran poderosos”, ninguno me dijo y para que su poblacién viese que era un
pais potente. La siguiente imagen que les puse fue una de la URSS y otra de los Estados
Unidos evidenciando la llegada a la Luna, y le pregunté ;Por qué pensais que se le dio
tanta importancia a llegar el primero a la Luna? Un alumno me dijo “Porqué les daria
prestigio”, otros simplemente se quedaron con la anécdota de que la imagen podia haber
sido trucada, puesto que les comenté esa conspiracion. Para terminar de tratar esta
dimension les puse el video del partido de hockey entre los Estados Unidos y la URSS
denominado “milagro sobre hielo” y le dije ¢Pensais Unicamente que estos dos equipos

se pelean por un partido de hockey sin mas? La mayoria me respondieron que no.

Para tratar la segunda dimension tenia pensado primeramente leer una noticia
sobre “los militares en América del Sur”, pero como me apremiaba el tiempo y este
primer dia estaba obsesionado con atacar todas las dimensiones opte por dejarla de lado
y empezar esta segunda dimensién por los clips de las peliculas Persepolis y Rambo I11.
Les puse ambas peliculas para que vieran que tanto un pais como otros se inmiscuian en

otros paises. Sobre cada clip (3 de cada pelicula) fui haciendo una serie de preguntas.

He de decir que la primera pelicula por la que opte fue Persepolis, y la traté el
primer dia. Haciéndoles preguntas del tipo ¢Por qué pensais que la protagonista de la
pelicula quiere matar a otro nifio si es del mismo pais? A esta pregunta nadie me supo
contestar y les solté otra ¢Por qué pensais que Marjane (protagonista de la pelicula) grita
viva el “Che Guevara” o “abajo el Sha”? La mayoria me dijeron que, porque era
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comunista, pero hubo otra serie de alumnos que me dijeron porque estaba adoctrinada.

Con esto finalice mi primer dia de trabajo por conceptos.

El segundo dia comencé por realizar un recordatorio de la pelicula y por
preguntarles ¢Qué visteis en la pelicula?, a lo que algunos me seguian diciendo
adoctrinamiento y otro me dijeron una lucha entre la poblaciéon. Una vez acabado el
debate, les puse los tres clips de la pelicula de Rambo 111 y les dije ¢Y en esta pelicula
gue veis? A lo que me contestaron alguno, lo mismo que en la de Persepolis y otros me
dijeron que los afganos quieren la paz. A esto yo les pregunté ;Quiénes comienza el
conflicto? Y un alumno me dijo, en una pelicula uno y en otra otros. Y le dije ;A qué te
refieres? Y me dijo a que una vez los Estados Unidos y otra vez la URSS. Con esa
respuesta les dije ¢Pero se enfrentaban directamente? Y aqui habia divisiones de
opiniones, unos decian que si y otros que no. Para terminar este dia y poner fin a mi
experiencia de innovacion, decidi tratar la tercera dimension a través de una imagen
donde se veia a Kruschev y a Kennedy encima de unos misiles y echando un pulso. Les
pregunté, ;Qué veis en la imagen? Todos me dijeron dos presidentes echando un pulso
y le dije ¢Y sobre que estan sentados? Algunos me dijeron cohetes quieren llegar a la
luna (los menos) y otros me dijeron misiles (la mayoria). Una vez sabido esto, decidi
ponerle el clip de la pelicula “13 dias”, 10 minutos de clip para finalmente preglntales,
¢Kennedy que era presidente de los Estados Unidos queria tirar los misiles? La mayoria
me dijeron que no y yo les pregunte ¢Por qué? Y esta solo algunos me dijeron “porque
si no se produce una guerra”, y una Unica persona me dijo “Porque Unicamente los

quiere para intimidar a los rusos”.
5.2 Analisis de la informacién extraida.

Tal y como ya he explicado anteriormente en la parte de metodologia, las
respuestas de los alumnos fueron sometidas a un proceso de categorizacion con el que
se pretende conocer el grado de compresion de cada dimension, para de ese modo poder
extraer una serie de conclusiones. Los datos de este proyecto de innovacion-
investigacion abarcan una totalidad de 19 alumnos, del 4° de la ESO del instituto Luis
Bufiuel. Cada nivel tiene 4 niveles de categorizacion de las respuestas dada por los
alumnos y van desde el nivel 0 hasta el 3. La diferencia entre los niveles viene dada, por
el nivel de abstraccion de los alumnos. A continuacion, se exponen las distintas

categorias agrupadas en 3 dimensiones.
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Primera dimension: Competicion por la hegemonia

¢Entiende que la manera de “luchar” por la hegemonia mundial tras la IGM, era
vencer a su rival en cualquier plano, ya sea ludico, tecnoldgico, etc....? ¢Entienden que
la rivalidad vista en el deporte y en la carrera espacial entre la URSS y los Estados
Unidos se extrapola a todos los niveles (social-politico), con el fin de que se adhieran a

ellos la mayoria de paises?
e Categoria 0: No hay compresion o copia literalmente

Ejemplos: “En el partido de hockey es el entrenador quién les anima a los
jugadores, al final diciéndoles que si no ganan los entierran, no me sugiere tanta
profesionalidad e importancia” “En el partido de hockey tenian que ganar sino

los enterraban...”

e Categoria 1: El alumno es capaz de ver la existencia de una rivalidad entre los
Estados Unidos y la URSS, pero sin embargo se queda ahi, no es capaz de ir mas

alla de lo meramente deportivo o del mero hecho de la carrera espacial.

Ejemplos: “Tenian rivalidad, ya que los dos querian ganar y ser el mejor en
todo...” “Pienso que era una manera de enfrentarse estos paises sin recurrir a la

violencia”

e Categoria 2: El alumno entiende que el ganarles en cualquier evento ya sea
deportivo o tecnoldgico les da superioridad sobre el otro pais. Es decir,
entienden que la victoria de los Estados Unidos sobre la URSS en los aspectos
deportivos y tecnologicos les da superioridad, pero no son capaces de dirimir

hacia donde les lleva esa superioridad.

Ejemplos: “Ganar a su enemigo = ser superior a él. Y en la carrera espacial igual

quieren ser superior que ellos tecnologicamente...” “la carrera espacial servia
para demostrar quién de los dos tendria mejor tecnologia y gracias a la

propaganda ridiculizar al contrario 0 mostrar que eran superiores a ellos...”

e Categoria 3: El alumno entiende que el salir vencedor en estos eventos les da
privilegios ante otro pais, pero no entiende que su fin es que otros paises se

adhieran a su orbita politica. Es decir, entienden que la victoria de los Estados
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Unidos sobre la URSS en estos eventos, tienen una connotacion importante
dentro de la poblacion del mismo pais, asi como lo ven el resto a ellos mismo.

Sin embargo, nunca van mas alla.

Ejemplos: “En la carrera espacial competian por demostrar su superioridad
tecnologica y asi poner en mejor posicion con respecto al mundo a su pais” “Yo
pienso que es una rivalidad que va mas alla de la deportividad ya que lo que
quieren es imponerse y aparentar sobre el resto del mundo que son superiores en

todo”.

Competicién por la hegemonia
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Segunda dimension: Conflictos interpuestos

¢Entienden que la URSS y los Estados Unidos se inmiscuyen en otros paises

para colocar gobiernos afines a ellos, todo ello entendido como una estrategia

geopolitica? ¢(Entienden que no les interesa tener un conflicto armado directo y que por

€s0 usan a otros paises para “luchar indirectamente”?

Categoria 0: No hay comprension o copia literal.

Ejemplos: “Veo crueldad, demasiado conflicto, sumisién, una guerra sin piedad
con respecto a nifios y mujeres...” “En Rambo Ill se enfrentan las dos

superpotencias, en Persepolis se extiende por todo el planeta”

Categoria 1: Los alumnos son capaces de ver que existe una lucha por el poder

en estos paises, y que dentro de esa lucha por el poder habria dos bandos
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totalmente divididos y contrapuestos. Sin embargo, no son capaces de ver que

dentro de esa lucha la URSS o los Estados Unidos siempre tienen algo que ver.

Ejemplos: “Se muestra la tension y continua lucha por el poder...” “Veo
rivalidad, como uno querian acabar con los otros con el unico fin de conseguir el

poder”.

Categoria 2: Los alumnos son capaces de ver como en estos conflictos La URSS
y los Estados Unidos son siempre los originarios de los mismos, o ellos
directamente o sus ideologias. Sin embargo, no son capaces de ir mas alla y ver

el porqué de la involucracion de estos paises en estos conflictos.

Ejemplos: “... también se ve que las dos superpotencias: Estados Unidos y la
URSS son “como el origen del conflicto”. Es decir, si no empieza una empieza
otra” “La guerra civil producida en Iran por el conflicto Estados Unidos vs la
URSS...”

Categoria 3: Los alumnos son capaces de ver esa lucha indirecta entre la URSS
y los Estados Unidos yendo un paso mas alla, entendiendo que no es meramente
por unos intereses politicos, sino que también suele esconder intereses
geoestratégicos o econdémicos. Sin embargo, lo Unico que hacen es tocar

levemente esta categoria sin ir mas alla.

Ejemplos: “La influencia de ambos paises en conflictos que ni les va ni les
viene, también en querer poseerlos por su posicion estratégica o por su riqueza”

“.... Todo esto comenzaba con intereses politicos, econdmicos o territoriales.”

Conflictos interpuestos
12

10

) I
0

Categoria 0 Categoria 1 Categoria 2 Categoria 3
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Tercera dimensién: Disuasién militar.

¢Entienden que existe un rearmamento militar, para promover el miedo en el

otro bloque, cuyo objetivo producir una intimidacion en su adversario? ¢Entienden que

es el miedo a producir una catastrofe mundial lo que lleva a ambos paises a la llamada

coexistencia pacifica?

Categoria 0: No hay compresién o copia literalmente.

Ejemplo: “Querian saber quién es el mas fuerte”. “Me sugiere que estan
compitiendo de alguna manera, para ver quién tiene mas recursos y mas dinero
para misiles, quien antes llegue a la luna, significaria que tiene mas economia

porgue tiene mayor material y mejores misiles”.

Categoria 1: El alumno es capaz de ver una rivalidad en el plano armamentistico,
entendido como un rearmamento militar. Es decir, el alumno es capaz de ver
como esa rivalidad que tienen la URSS y los Estados Unidos por convertirse en
la primera potencia mundial, tras la Segunda Guerra Mundial también se
extrapola al plano armamentistico, viendo la carrera armamentistica que se

produce en estos momentos.

Ejemplos: “La rivalidad de la URSS y los Estados Unidos, en una competicion
constante pero igualados siempre (esta vez en misiles) ...” “Una confrontacién

para ver quién es mas fuerte en armas”.

Categoria 2: El alumno es capaz de ver como ese rearmamento militar, no
pretende otra cosa que la intimidacion del adversario y nunca lanzar los misiles
contra él. Son capaces de entender que la carrera armamentistica, surge en el

plano de la Guerra Fria como una mera arma de control del adversario.

Ejemplos: “...Ambos estadn sentados en unos misiles y amenazan con pulsar un
boton que activaria la bomba al otro” “...Cuando la URSS puso unos misiles

amenazaba a los Estados Unidos que decidi6 poner otros contra la URSS”

Categoria 3: El alumno es capaz de ver como esa disuasion militar les lleva a
una coexistencia pacifica, donde ambos paises no van a producir un ataque
directo contra el adversario. Son capaces de ver que en el caso de que esos

ataques se produjesen, las consecuencias serian catastréficas a nivel mundial.
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Ejemplos: “Los dos tenian la capacidad de poder destruir el territorio enemigo,
pero ninguno lo quiso hacer por las consecuencias que tenia. Al final llegaron a
un acuerdo para no atacar el uno al otro” “...Ambas potencias se ven

amenazadas, pero no quieren agredir para que esta agresion no les rebote”

Disuasion Militar
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5.3 Discusién de resultados y conclusiones

Una vez obtenidos los datos llega el momento de hacer una interpretacion

cualitativa.

Para empezar con esta interpretacion comenzaremos por los datos de la primera

dimensién: competicion por la hegemonia.

Esta dimension ha sido categorizada en 4 niveles diferentes dependiendo de las
respuestas dadas por parte del alumnado. Partiamos de un nivel/categoria donde los
alumnos no llegaban a comprenderla o meramente se dedicaban a copiar literalmente lo
que decian las fuentes audiovisuales o el profesor, hasta un nivel superior, que seria
entender que ganar a su maximo rival en cualquier evento ya sea deportivo o

tecnologico le daria a la poblacion de ese pais una especie de “admiracion” hacia su pais
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y las formas de su gobierno y le diria al resto del mundo somos superiores ante nuestro
rival. Entre medio se quedarian los niveles, donde los alumnos Unicamente verian una
rivalidad en esos eventos sin ir mas alla y donde los alumnos entenderian que ganarles
le da superioridad con respecto al otro. Estos dos niveles intermedios, estarian al mismo

nivel de abstraccion de entendimiento del concepto.

Dentro de esta dimension podemos ver como los alumnos que se han quedado en
el nivel mas bajo de abstraccion pudo ser o bien por falta de motivaciéon hacia la
actividad, por dificultad de la misma, o simplemente por la poca costumbre de realizar
actividades de este tipo. Los alumnos estaban acostumbrado a seguir una metodologia
conductista en su totalidad, como pude comprobar en el practicum I. La mayoria de los
alumnos fueron capaces, sin embargo, de llegar a niveles intermedios dentro de esta
dimension. Esto puede ser debido, a que se quedaron con lo meramente visual, puesto
que, con los materiales que trabajé esta dimension se veia con mucha facilidad esa
lucha/rivalidad en todos los aspectos dentro de ese periodo conocido como la Guerra
Fria. Sin embargo, he de argumentar que muy pocos alumnos llegaron al nivel més alto
de abstraccion de esta dimensién. Esto puede ser debido a la dificultad de ver los
aspectos politicos que atafien al maximo nivel de abstraccidn dentro de esta dimension y
al poco hincapié que hice de ello dentro de esta categoria. Puesto que, no hay que
olvidar el importante papel que tiene el profesor dentro de este tipo de construccion de

conceptos.

Pienso que hubiese tenido mas éxito, si les hubiese hecho mas hincapié (en la
clase inicial), que el objetivo de la Guerra Fria era adherir a mientras mas paises
posibles a la drbita de un pais u otro, con el fin de ser la primera potencia mundial. Sin
embargo, en la clase inicial le di mas importancia a las caracteristicas propias de la
Guerra Fria que, a los pactos de la OTAN y Varsovia, que los tenia preparado para una
actividad que por tiempo, al final decline por no verla. En el caso de que volviera a
hacer esta actividad, estos pactos no los nombraria Unicamente, sino que trabajaria un
poco mas en ellos, para que los alumnos que fueran capaces de ver en su mayoria la
rivalidad que habia entre estos paises, fuesen capaces de llegar los maximos posibles a

la categoria de mayor abstraccion dentro de esta primera dimension.

La segunda dimension correspondia a la etiqueta de conflictos interpuestos, y a
continuacion me dispondré a llevar un andlisis cualitativo de las respuestas de mis
alumnos.
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En esta dimension, volvemos a ver el mismo nimero de alumnos (cinco) en el
nivel mas bajo de abstraccion. Sin embargo, solo uno repite en este nivel mas bajo de
abstraccion. En este caso pienso que, estos alumnos que se colocaron en este nivel mas
bajo de abstraccion pueden ser que se deba a mi mala eleccion de materiales para tratar
esta dimensién. Como ya he dicho anteriormente, pretendia ver esta dimension a través
de clips de peliculas y también a través de una noticia de un periodico de la época. Sin
embargo, conforme iba poniendo clips de peliculas, iba viendo como captaba
perfectamente la atencion de mis alumnos y decline ver la noticia por falta de tiempo. A
cambio de ver la noticia, decidi pararme mucho en los clips, ello me llevo a tener que
Ilevar una explicacién més detallada del contexto donde se reflejaban estas peliculas.
Esto es lo que hace que nuevamente el nacleo mayor de mi alumnado se coloque entre
las categorias intermedias de abstraccion, porque al audio acompafiaron mis palabras y
fueron capaces de entender perfectamente que habia una lucha de poder o que el
contexto era una inmersion de la URSS o de los Estados Unidos en estos paises. Sin
embargo, al nivel de abstraccion mas alto fueron capaces de llegar Unicamente cuatro
alumnos y meramente testimonial, debido principalmente a la dificultad que tiene
trabajar con clips de peliculas. En este caso creo que prime la atencion de los alumnos a
la construccion del concepto en sus niveles mas abstractos, y aun asi algunos fueron

capaces de llegar, aunque fuese de aquella manera.

Pienso que a pesar de la dificultad de abstraccion que tiene la dimension y méas a
través de peliculas, fue importante mi papel como ayudante a la construccion del
concepto, poniendo en contexto al alumnado antes de utilizar los medios audiovisuales.
Eso fue lo que hizo tener éxito a esos cuatros alumnos, que fueron capaces de tocar el
nivel mas alto de abstraccion. Podriamos decir que, en el caso de haber tenido mas
tiempo para tratar las dimensiones, hubiese leido con mis alumnos la noticia que tenia
preparada para esta dimension. Pero debido, a que tuve que unificar tres unidades

didacticas en una y que solo disponia de seis clases para ello, me fue imposible.

Para finalizar con este apartado de discusion y conclusiones sobre este proyecto
de innovacion, analizaremos los resultados de la tercera dimensién, la cual corresponde

a la llamada disuasion militar.

Curiosamente en esta dimension vuelve a haber el mismo nimero de alumnos en
la categoria mas baja (cinco), aun asi, hay que argumentar que solo un alumno se colocé
en el nivel mas bajo de abstraccién en las tres dimensiones. Por lo tanto, podriamos
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decir que, si se trabajase desde méas pequefios y mas a fondo este tipo de proyectos, el
nimero de alumnos que estuvieran en el nivel mas bajo de abstraccion podria ser
ninguno. En lo que corresponde a esta dimension, el grueso del alumnado se sitda en las
categorias con nivel de abstraccion intermedio y eso es debido a que se quedan con lo
meramente visual de la imagen que tratamos en clase, o con el dialogo del clip de
pelicula y saben adaptar su respuesta sin copiarla directamente. El nivel mas alto de
abstraccion vuelve a ser captado por Unicamente cuatro alumnos, de los cuales, ninguno
ha sido capaz de mantener el mismo nivel en todas las dimensiones del concepto. Pienso
que el problema de llegar al nivel mas alto de abstraccidn, viene dado de nuevo a las
connotaciones politicas que tendria la coexistencia pacifica, es una concesion muy
abstracta de la llamada disuasion militar y tiene que ver con el pacto politico que se abre

a partir de la Ilamada “crisis de los misiles”.

A modo de conclusion general, pienso que los clips de peliculas, son muy
buenos para captar la atencion de los alumnos, sin embargo, puede que me equivocara a
la hora de elegir las fuentes a través de las cuales decidi que mis alumnos vieran las
diferentes dimensiones del concepto. Puesto que, les cost6 mucho trabajo Ilegar al mas
alto nivel de abstraccion de las dimensiones del concepto, y los pocos que lo
consiguieron fue a través de bastante explicacién por mi parte. Puede que, si lo volviera
a hacer, lo realizaria a través de imagenes y textos Unicamente, eso me permitiria
realizar la pregunta inicial y final por escrito y asi poder comprobar de una manera

diferente al nivel de abstraccion al que han llegado mis alumnos.

También puedo argumentar, que un concepto de tal abstraccion como lo es
“Guerra Fria”, ya tiene por si la dificultad intrinseca de no tener implicito el concepto
clasico de guerra. Sino que tiene méas que ver con una lucha gque se extrapola a todos los
niveles y aspectos de este periodo histérico, y que en definitiva tiene que ver con la
confrontacidn politica que se abre en el periodo post- segunda guerra mundial con el fin

de conseguir la supremacia mundial.
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7. Anexos:

GREAT MOMENTS IN TIME
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Después de haber visto el partido de hockey apodado “milagro sobre hielo” ¢por
qué pensais que fue tan importante la victoria por parte del equipo

estadounidense?

Viendo el medallero olimpico de la URSS y los Estados Unidos durante la
Guerra Fria, ¢Por qué motivo se les daba tanta importancia a todos los eventos

deportivos y de cualquier otra indole, por parte de estos paises?
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E US. SPACE MARINES TODAY

Estas imagenes corresponden a la carrera espacial, entre la URSS y los Estados

Unidos durante la Guerra Fria. Podéis describirme que veis en las imagenes.

¢Por qué pensais que se le dio tanta importancia a llegar a la Luna el primero?
¢Qué mensajes podrian dar a la poblacion de sus paises con estos carteles

propagandisticos?

_ARGENTINA L}

Una vez leida la noticia “Los militares dominan América del Sur”. Fijate en esta
imagen y dime que ¢(Qué te sugieren ambas cosas? Recuerda: La CIA es el
servicio central de inteligencia de los Estados Unidos y la imagen corresponde a

la Operacion Condor.
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Después de visualizar los clips de las peliculas “Persepolis” y “Rambo 1”.

Contesta a las siguientes cuestiones:

¢Por qué piensas que la protagonista de la pelicula “Marjane”, dice “abajo el

Shad” y anteriormente se ha referido a los proletarios y al “Che Guevero”?

¢Por qué “Marjane” y sus amigos dicen que tienen que matar a “Ramin”?

Acordaros de lo que pasé en Vietnam, ¢Por qué en Rambo IlI, el hombre que

tienen retenido un alto mando ruso, le dice “nosotros ya tuvimos nuestros

Vietnam, aqui tenéis vosotros el vuestro?
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Estas imagenes corresponden a la crisis de los misiles, ¢Por qué piensas que

ambos paises colocaron estos misiles tan cerca de su llamado “enemigo”?
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e Viendo estd imagen y el clip sobre la pelicula “13 dias” ¢Cudl era la posicion de
Kennedy con respecto a la utilizacion de los misiles contra la URSS? ;Qué
pensaba que harian los rusos en el caso en el caso de que los Estados Unidos

atacaran Cuba?

F

o Fijate en la imagen y después de haber visto los dos clips de los Simpson, donde
hablan de comunismao. ¢Cuéles son las diferencias que veis entre los sistemas de
la URSS y los Estados Unidos? ¢Qué te sugieren los discursos dados por la
profesora de Lisa cuando habla de igualdad de oportunidades? ¢Y el sefior Burns

comparando los sistemas de los Estados Unidos y Cuba?
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