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RESUMEN

La ensefianza de las nociones espaciales en Educacion Infantil es realmente importante
para que los alumnos puedan comprender y relacionarse con el espacio que les rodea,
por lo que los docentes debemos conocer como fomentar en dichos alumnos la
construccion de estos conocimientos.

El presente trabajo trata de analizar la ensefianza actual de la modelizacién analdgica-
espacial y de la modelizacion geométrica en Educacién Infantil desde tres puntos de
vista: la didactica de las matematicas, el curriculo nacional y autonomico de este ciclo, y
el libro de texto utilizado en el CEIP Candido Domingo, en el que se realiza la fase
experimental. Concluiremos que las aportaciones de la didactica de las matematicas, las
orientaciones de los curriculos y la propuesta de la editorial analizada difieren en
nUMerosos aspectos.

Teniendo en cuenta lo anterior y con el objetivo de realizar una propuesta de ensefianza
que se caracterice por una metodologia mas activa, significativa, ludica y por la
implicacion de habilidades que tienden a estar ausentes en las aulas, disefiamos,
desarrollamos y evaluamos una propuesta parcial de ensefianza de las nociones
espaciales compuesta por cuatro tareas en un grupo del primer curso de Educacion
Infantil del CEIP Candido Domingo.

Palabras clave: localizacion espacial, orientacion espacial, espacio sensible, espacio
geométrico, modelizacion, Educacion Infantil.

SUMMARY

Teaching of spatial notions in Infant Education is really important so that students can
understand the space around them and come into contact with it. For this reason, all of
us as teachers must know how to encourage our students to build this knowledge.

This work tries to analyze the current teaching of the analogical-spatial modelling and
the geometric modelling in Infant Education from three points of view: didactics of the
mathematics, the national and regional curriculums of this period of time, and the
textbook used in Candido Domingo School, in which the experimental phase is carried
out. We will conclude that the contributions of the didactics of mathematics, the
curriculum orientations and the proposal of the analysed editorial differ in many
aspects.

Keeping in mind the above and aiming to carry out a teaching proposal characterized
both by a more active, meaningful, playful methodology and by the implication of skills
that tend to be absent in classrooms, we design, develop and evaluate a partial proposal
about the teaching of spatial notions composed of four tasks in a first year Infant
Education group of Candido Domingo School.

Key words: spatial localization, spatial orientation, sensitive space, geometric space,
modelling, Infantil Education.
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Ensefianza de la localizacion y orientacion espacial en Educacion Infantil

. INTRODUCCION

Este Trabajo Fin de Grado realizado desde el &rea de didactica de las matematicas se
enmarca en la linea “disefio y desarrollo de secuencias didacticas de matematicas™ del
grado de Magisterio de Educacion Infantil. El disefio y desarrollo de secuencias
didacticas de matematicas que sean innovadoras, alternativas y/o que complementen la
ensefianza tradicional que se detecta en las propuestas de los libros de texto es una de
las competencias profesionales fundamentales para el futuro maestro de Educacion
Infantil puesto que la ensefianza del area I6gico-matematica serd una de sus ocupaciones
importantes de su actividad profesional.

En el presente trabajo se aborda la ensefianza de la orientacion espacial en la etapa de
Educacién Infantil y se persiguen los siguientes objetivos:

1. Estudiar el conocimiento geométrico en la Educacion Infantil desde la doble
perspectiva de la modelizacion analdgica-espacial y de la modelizacién
geomeétrica.

2. Caracterizar la ensefianza actual de la geometria en Educacion Infantil a partir de
dos fuentes documentales a analizar: el curriculo de Educacion Infantil y el libro
de texto que siguen en el CEIP Candido Domingo, que es el colegio donde se ha
desarrollado la fase experimental de este trabajo; y contrastarla con la ensefianza
que se persigue desde la didactica de las matematicas.

3. Disefiar, desarrollar y evaluar una propuesta parcial de ensefianza relacionada
con la modelizacién analdgica-espacial en un grupo de primer curso de
Educacion Infantil.

Para llegar a estos objetivos se van a seguir los siguientes apartados. En primer lugar,
presentaremos el marco tedrico concretando el término de “modelizacion geométrica” y
diferenciando sus dos vertientes: la modelizacion espacio-analégica y la espacio-
geomeétrica, asi como desarrollando la evolucion de los contenidos espaciales y algunas
pautas relacionadas con la ensefianza de estos contenidos en la Educacion Infantil. Se
defenderd la importancia de trabajar estos conocimientos para un correcto
desenvolvimiento en la vida cotidiana, para dominar la anticipacion de los efectos de las
propias acciones en el espacio, su control, su comunicacion, su representacion y su
reflexion.

A continuacién, analizaremos la ensefianza de los contenidos espaciales desde el
curriculo de Educacion Infantil de Espafia (Real Decreto de 29 de diciembre de 2006,
BOE n°4 de 4/1/2007) y el curriculo de Educacion Infantil de Aragon (Orden de 28 de
marzo de 2008, BOA n° 43 de 14/04/2008), asi como desde el libro de texto del centro
donde se ha realizado la fase experimental. Comprobaremos que algunos aspectos de la
ensefianza de la orientacion espacial en Educacién Infantil son susceptibles de mejora,
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tales como la ausencia de indicaciones claras y concretas por parte del curriculo oficial
con gran pobreza en el apartado de orientacion y representacion del espacio en
comparacion con otros contenidos, falta de autonomia del alumno en el proceso de
aprendizaje como consecuencia de practicas docentes muy dirigidas y actividades
repetitivas, falta de desarrollo de conocimientos espaciales necesarios en la vida diaria
frente a la ensefianza de saberes formalizados, falta de interacciones entre los alumnos y
el propio espacio, abuso de fichas evaluadoras de dudosa idoneidad didactica, etc.

En segundo lugar, presentaremos el marco experimental diselando una propuesta
parcial de ensefianza sobre la orientacidn espacial que seré desarrollada en un aula de 1°
de Educacion Infantil del colegio Candido Domingo de Zaragoza y que se compone de
cuatro tareas distintas con una progresion de dificultad. Posteriormente, valoraremos el
desarrollo y los efectos que la intervencion produce a través de los registros de
evaluacién que se han elaborado y obtendremos algunas conclusiones referentes a cada
una de las tareas. A través de estas conclusiones comprobaremos la efectividad de la
propuesta de tareas diferentes a las que se realizan en la practica docente habitual,
demostrando que ésta tiene un alto margen de mejora.
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Il. MARCO TEORICO

1. La modelizacion geométrica

Berthelot y Salin (citados en Ruiz Higueras, Garcia Garcia y Lendinez Mufoz, 2013)
definen el término “espacial” como “aquello que es relativo al espacio en el que todo
individuo debe saber desenvolverse de forma pertinente, aprovechando y/o anticipando
las retroacciones del entorno” (p.99).

Los conocimientos espaciales, tales como los relacionados con el tratamiento y
representacion espacial, son aquellos que dotan a un individuo de las habilidades para
anticipar los efectos de sus acciones en el espacio, su control y la comunicacion de
informaciones espaciales (Ruiz Higueras, Garcia Garcia y Lendinez Mufioz, 2013).
Estos conocimientos son necesarios para que cada persona sepa desenvolverse en su
vida cotidiana. Sin embargo, su adquisicion y dominio suponen una gran dificultad.

Ademas, siguiendo a Gonzato, Fernandez y Diaz (2011), la visualizacion y orientacién
espacial son “un conjunto de habilidades relacionadas con el razonamiento espacial”
(p.100). Por lo tanto, estas tareas no consisten unicamente en “ver” los objetos y los
espacios, sino también en reflexionar sobre ellos y sus posibles representaciones, sobre
las relaciones entre sus partes, su estructura y sus posibles transformaciones.

1.1. Espacio sensible y espacio geométrico

Podemos diferenciar dos tipos de “espacios” (Chevallard; Mercier y Tonelle; Laborde;
citados en Ruiz Higueras, Garcia Garcia y Lendinez Mufoz, 2013). El “espacio
sensible” es aquel al que podemos acceder a través de los sentidos y en el que se
encuentran los objetos. Es decir, es aquel que hace referencia a las acciones y
comunicaciones que se dan en el espacio perceptible (Berthelot y Salin, citados en
Quaranta y Moreno, 2009). El “espacio geométrico” propiamente dicho es el resultado
de la geometria como disciplina tedrica, que trata de racionalizar lo sensible. Se trata de
un espacio conceptualizado.

A partir de estos dos tipos de espacio podemos diferenciar los conocimientos espaciales
y los conocimientos geométricos, los cuales se interrelacionan (Berthelot y Salin,
citados en Quaranta y Moreno, 2009). Los primeros son los necesarios para organizar y
controlar las relaciones con el espacio fisico o la “estructuracion del espacio” y los
segundos hacen referencia a la geometria propiamente dicha.

Berthelot y Salin (citados en Ruiz Higueras, Garcia Garcia y Lendinez Mufioz, 2013)
exponen algunas diferencias entre estos tipos de conocimientos en cuanto a:

-la génesis: el origen de los conocimientos espaciales se puede considerar innato o
espontaneo, mientras que la génesis de los conocimientos geomeétricos es
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institucionalizada, debido a que la geometria no existe si no es ensefiada. Por ello,
podemos afirmar que los conocimientos espaciales son previos a los geométricos.

-el vocabulario: a pesar de tener algunas palabras comunes, éstas tienen un significado
diferente en cada disciplina. Por ejemplo, el término “rectangulo” en el ambito
geométrico englobaria también al cuadrado, mientras que en el habla corriente nos
referimos a dos formas diferentes.

-la organizacion de los conocimientos: los contenidos geométricos son bien conocidos
(figuras, poligonos, paralelismo, angulos, etc.) mientras que los contenidos espaciales
son menos conocidos y se utilizan para resolver situaciones particulares en distintas
disciplinas profesionales.

-la naturaleza de la validacion: los problemas espaciales requieren mostrar la solucién
encontrada y validarla a través de meétodos empiricos. Sin embargo, los problemas
geométricos necesitan demostrar la solucion, que debe ser matematicamente probada.

Es dificil introducir al alumno en el espacio geométrico a partir del espacio sensible,
debido a que se separa de lo empirico para llegar a un control de los razonamientos,
pasando de un mundo imperfecto y sensible a otro perfecto e intelectual (Berthelot y
Salin, citados en Ruiz Higueras, Garcia Garcia y Lendinez Mufioz, 2013). Este
problema didactico no es prioritario en la etapa de Educacion Infantil. Sin embargo, esta
problematica se manifiesta en la etapa y obliga a tomar decisiones didacticas como
ensefar los contenidos espaciales antes que los propiamente geométricos.

1.2. Modelizacién espacio-analdgica y espacio-geométrica

Berthelot y Salin (citados en Ruiz Higueras, Garcia Garcia y Lendinez Mufioz, 2013)
plantean la necesidad de introducir en la ensefianza, desde la Educacion Infantil,
actividades de modelizacidn del espacio desde un doble punto de vista:

-modelizacion espacio-analogica. Se refiere a aquella que mantiene propiedades de
naturaleza topoldgica, tales como la proximidad, el orden o la continuidad, pero no
guarda relaciones geométricas como la proporcionalidad, el paralelismo o la
perpendicularidad. Al resolver las situaciones problematicas relacionadas con este tipo
de modelizacién, los alumnos utilizan la construccion de esquemas, croquis, dibujos,
planos, mapas, etc.

-modelizacion espacio-geométrica. Se refiere a aquella en la que las nociones de
geometria se utilizan en las actividades de decision, accion o prevision razonada sobre
el espacio sensible. Es decir, los conocimientos surgen de la geometria pero se utilizan
en la modelizacion espacial. Al resolver las situaciones problematicas en relacion a este
tipo de modelizacion, los alumnos utilizan técnicas basadas en conocimientos
geométricos como los angulos, los poligonos o las traslaciones.
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Estos dos tipos de modelizacion permiten establecer conexiones justificadas entre el
mundo sensible y un modelo del mismo. Un mismo problema puede implicar la
construccion de un modelo para darle solucion que puede ser diferente en funcion del
nivel de formalizacion, complejidad y precision de los conocimientos geométricos que
intervienen.

Para pasar de una relacion practica y espontanea con el espacio a la modelizacion
geomeétrica, se debe pasar por la modelizacion espacio-anal6gica, construyendo asi
estrategias de modelizacion analdgica como paso previo para llegar a la modelizacion
geométrica (Ruiz Higueras, Garcia Garcia y Lendinez Mufioz, 2013).

1.3. Contenidos espaciales y geométricos

Quaranta y Moreno (2009) proponen dos grupos de contenidos en relacion a la
ensefianza de la geometria en la Educacion Infantil:

-conocimientos referidos al dominio de las relaciones espaciales: orientacion y
localizacion en el espacio, representacion de posiciones y desplazamientos propios y de
los objetos a través de la construccion de sistemas de referencia. Algunos ejemplos son
la ubicacion de un objeto o persona, la organizacion de los desplazamientos, la
produccion de representaciones planas en el espacio, etc.

-conocimientos de figuras geométricas y cuerpos: exploracion y analisis de formas
geométricas, observacion y descripcion de sus caracteristicas a través de sus relaciones,
y reproduccion, representacién y construccion de figuras.

1.3.1 Los conocimientos espaciales

Los conocimientos espaciales tratan de modelizar el espacio fisico para resolver
problemas del espacio real, y estan vinculados a las relaciones con el espacio, las
representaciones, los desplazamientos, etc. Los conocimientos espaciales no surgen de
la abstraccion directa del espacio real, es decir, cuando el nifio observa o manipula
objetos o situaciones del espacio real no esta abstrayendo conocimientos espaciales.
Para conseguirlo, el nifio debe utilizar sus conceptualizaciones para resolver los
problemas que el espacio le plantea, de modo que estas conceptualizaciones constituyan
los conocimientos espaciales. Por lo tanto, hay que diferenciar el espacio fisico y el
espacio conceptualizado.

Desde el punto de vista matematico, el espacio no tiene existencia material. Los
problemas relacionados con los conocimientos espaciales se refieren, entre otras
acciones a construir, desplazarse, ubicar objetos en el espacio, dibujar, etc.

1.3.2. Los conocimientos geométricos

Los conocimientos geométricos estan relacionados con las formas geométricas, sus
propiedades, relaciones, etc. Inicialmente, uno de los objetivos de la geometria fue el
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estudio de las formas y propiedades de los objetos naturales, el cual fue sustituido
debido a la imposibilidad de estudiar de manera exhaustiva y rigurosa una variedad tan
amplia de formas. Por ello, se pasaron a estudiar las formas geométricas, como formas
genéricas conceptuales.

Es decir, la geometria no estudia aspectos de la naturaleza sino una reproduccion
idealizada de la misma (por ejemplo, hay objetos que se parecen a un prisma, pero no
hay objetos naturales que presenten las propiedades geométricas precisas de un prisma).
Realmente, las formas del espacio real no constituyen figuras geométricas.

En Educacion Infantil, la interpretacion de las figuras geométricas se basa en la
percepcion, sin establecer todavia relaciones generalizadas. De esta manera, un alumno
de esta edad puede reconocer un cuadrado pero no sabra razonar por qué ha concluido
que eso es un cuadrado, de modo que reconoce globalmente las formas geométricas
pero no conoce las propiedades que las caracterizan como los angulos, los lados, etc.
(Sadovsky, Parra, Itzcovich y Broitman, citados en Quaranta y Moreno, 2009).

Los problemas de la geometria no se relacionan con el espacio fisico y sus objetos
sensibles, sino con conceptualizaciones que se construyen sobre dicho espacio fisico.
Siguiendo a Berthelot y Salin (citados en Quaranta y Moreno, 2009), los conocimientos
espacio-geométricos surgen del saber geométrico y se ponen en juego al resolver
problemas del espacio. La geometria se relaciona con el espacio porque dentro de éste,
existen posiciones, movimientos, desplazamientos y también objetos, y para conocerlo
se necesita el dominio de las formas geométricas. Por lo tanto, hay casos en los que los
conocimientos sobre las formas geométricas permiten resolver problemas espaciales.

Tras presentar los dos tipos de espacios y los dos tipos de modelizacion espacial
existentes segun los autores analizados, asi como sus correspondientes conocimientos,
podemos afirmar que es necesario trabajar previamente la modelizacion espacio-
analdgica para poder llegar posteriormente a las conceptualizaciones del espacio
caracteristicas de la modelizacion geométrica. Debido a que este trabajo esta
contextualizado en la etapa de Educacion Infantil, se va a profundizar sobre la
modelizacidn espacio-analdgica, analizando algunos aspectos de su ensefianza asi como
sus planteamientos en el curriculo y en el libro utilizado en el aula del centro.
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2. Ensefianza de la geometria en Educacion Infantil

Como ya he dicho anteriormente, el dominio de la representacion y tratamiento de
informacion espacial supone diversas dificultades. Para poder prevenirlas, el sistema
educativo debe asumir la ensefianza de estos conocimientos desde la Educacion Infantil
(Gonzato, Fernandez y Diaz, 2011; Ruiz Higueras, Garcia Garcia y Lendinez Mufioz,
2013).

El trabajo de las relaciones espaciales en la Educacion Infantil se considera algo
importante. Sin embargo, al analizar las propuestas de ensefianza parece que éstas son
minimas (Broitman, 2000). La ensefianza de los contenidos espaciales, asi como de la
geometria, ocupan un lugar reducido en comparacién con la ensefianza de los
conocimientos aritméticos, debido a que hasta hace poco tiempo habia pocos estudios
didacticos relacionados con los contenidos espaciales y geométricos, y a que estos
estudios fueron poco difundidos en el campo educativo (Quaranta y Moreno, 2009).

Por otro lado, parece que existe una invisibilidad institucional en la ensefianza de los
conocimientos necesarios para desenvolverse en el espacio. Se ensefia geometria para
desarrollar conocimientos que son objeto de un saber cultural totalmente formalizado,
no para contribuir al desarrollo y dominio de las relaciones del alumno con el espacio
sensible.

En muchos casos, se considera que se puede prescindir de las habilidades espaciales,
por lo que se dan pocas situaciones de ensefianza estructurada. Como consecuencia,
hay, por ejemplo, alumnos de grados superiores o adultos con dificultades para
interpretar un plano (Berthelot y Salin, citados en Broitman, 2000). Se podrian esperar
mejores resultados si la ensefianza se comprometiera con las competencias y los
conocimientos espaciales necesarios para la vida social y los futuros aprendizajes
matematicos.

2.1. Desarrollo de los conocimientos espaciales

Algunos conocimientos espaciales y primeras conceptualizaciones del espacio se
desarrollan antes de recibir alguna ensefianza de geometria como consecuencia de las
acciones que el nifio realiza en el espacio y con los objetos que estan en él, que hacen
posible la exploracion y organizacién del espacio fisico (Quaranta y Moreno, 2009). Por
ejemplo, los nifios construyen desplazamientos en el espacio fisico sin la necesidad de
que exista su ensefianza. Otros ejemplos son las busquedas de objetos, la observacion de
objetos desde diferentes puntos de vista, etc. También actian con algunas
conceptualizaciones del espacio que permiten anticipar y evocar posiciones Yy
desplazamientos propios y de los otros.

Siguiendo a Martinez y Rivaya (1998), estas formas de pensamiento geométrico son
muy primarias y son relativas a la organizacion del espacio en torno al yo y a la
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orientacion del yo en el espacio que se va organizando progresivamente. Esta
organizacion del espacio requiere categorias topologicas, pero también otras como la
proximidad o la direccionalidad. Sin embargo, los aprendizajes asistematicos no son
suficientes para solucionar con éxito todas las situaciones espaciales, como la necesidad
del uso de referentes espaciales para ubicarse o ubicar un objeto en el espacio. Por lo
tanto, a pesar de que los nifios construyen algunos conocimientos aunque no sean
ensefiados, hay muchos otros que si que necesitan aprenderse sistematicamente
(Berthelot y Salin, citados en Broitman, 2000).

La escuela debe tener en cuenta el bagaje previo de los alumnos pero su papel no se
limita a tener en cuenta estos conocimientos y “dejarlos entrar” en el aula, sino que
tiene que gestionar la evolucion de los conocimientos espaciales de estos alumnos,
proponiendo situaciones en las que se utilicen los conocimientos previos, se pongan a
prueba las conceptualizaciones construidas y se construyan otras nuevas a partir del
establecimiento de nuevas relaciones.

Algunos de los objetivos de la ensefianza de los conocimientos espaciales en la
Educacion Infantil son “generar progresos en las relaciones establecidas por los
alumnos con el espacio y los objetos, transmitir conocimientos que constituiran la base
de futuros saberes geométricos e introducir a un modo de funcionamiento propio de las
matematicas” (Quaranta y Moreno, 2009, p. 8). Gonzato, Fernandez y Diaz (2011)
también defienden la importancia y necesidad de desarrollar habilidades de orientacion
espacial. Broitman (2000) incide en la construccion de un lenguaje para comunicar
posiciones y desplazamientos, la toma de conciencia de los problemas ligados a los
cambios de puntos de vista y a la elaboracion y utilizacion de representaciones sobre el
espacio fisico.

Vecino (2005) defiende el trabajo de la representacion del espacio en Educacién Infantil
por varias razones. En primer lugar, porque el nifio siempre estd en contacto con el
espacio y con algunos conceptos espaciales, por lo que la génesis de las
representaciones espaciales es una consecuencia de la relacion con el ambiente. En
segundo lugar, porque para evitar un transito traumatico a la Educacion Primaria se
necesita dominar algunas relaciones entre el sujeto y el espacio que ademas contribuyan
al desarrollo de la representacion espacial necesaria para modelizar correctamente los
distintos conceptos geomeétricos. En tercer lugar, la etapa de Educacién Infantil presenta
carécter interdisciplinar y la representacion del espacio es un comodin que potencia
otras areas como el pensamiento artistico o el desarrollo corporal.

Las tareas de organizacion del espacio son muy importantes porque en los nifios el
espacio es algo desestructurado, subjetivo y ligado a sus vivencias y acciones, y en el
que las propiedades dependen de la significacion afectiva que da el nifio (por ejemplo,
el alejamiento a un objeto se considera mayor o menor en funcién de las connotaciones
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afectivas que se tengan de él). Los nifios tienen muchas dificultades para tener una
representacion organizada y objetiva del espacio (Martinez y Rivaya, 1998).

2.2. Propuestas de ensefianza de los conocimientos espaciales en Educacion Infantil

Siguiendo a Vecino (2005), el trabajo del maestro debe basarse en construir situaciones
que aseguren el desarrollo de las percepciones y representaciones del espacio en el
alumno, transformar y desarrollar los materiales de los que se dispone y asegurar la
entrada del espacio para la posterior construcciéon de la geometria elemental. Para ello,
el maestro debe realizar algunas acciones metodoldgicas especificas como analizar,
estudiar y utilizar materiales especificos que favorezcan la percepcion del espacio y el
desarrollo de representaciones asociadas, gestionar adecuadamente las variables
didacticas, trabajar en los distintos tipos de espacio y considerar cuales son los mas
adecuados en la etapa de Educacién Infantil, etc.

Martinez y Rivaya (1998) proponen que la ensefianza de la geometria se centre en dos
blogues de contenidos: las nociones de situacion (orientacion, proximidad, interioridad
y direccionalidad) y las nociones geometricas fundamentales. El primer bloque se
relaciona con las habilidades espaciales y es mas apropiado para la Educacion Infantil,
por lo que es en el que voy a profundizar. Es un bloque pregeométrico, relacionado con
nociones, relaciones ldgicas y formas de pensamiento necesarias para construir las
posteriores nociones geométricas.

Algunas palabras bésicas de este bloque son “delante”, “detras”, “arriba”, “abajo”,
“cerca”, “lejos”, “dentro”, “fuera”, “desde”, “hasta”, etc. Las nociones de situacion
poseen una referencia corporal muy precisa en los nifios. Por ejemplo, “delante” y
“detras” se relacionan con la marcha, “dentro” y “fuera” con la posibilidad de
esconderse, etc.

Este bloque implica la adquisicion de las nociones de situacion y su transformacion en
relaciones ldgicas, habiendo un progresivo distanciamiento del yo, superando el
egocentrismo intelectual infantil. Por lo tanto, estas nociones comienzan como nociones
de situacion del yo y progresivamente, a través de varias etapas, se aplican a objetos y
situaciones independientes del yo llegando a ser nociones l6gicas.

La primera etapa consiste en la construccion del propio esquema corporal. La segunda
etapa consiste en la referencia de los objetos exteriores respecto a uno mismo. La
tercera etapa consiste en descubrir que los demas tienen su propio sistema de referencia
con independencia del yo. Por ejemplo, en el ambito de la orientacion, primero se
conocen qué partes del cuerpo se tienen delante, detras, etc. y se va construyendo el
propio esquema corporal. A continuacion, se interioriza la orientacion de los objetos del
espacio respecto al yo (los objetos que estan delante, detras, etc.). Después, se aprende
que los demés también tienen un delante, un detras, etc. Por ultimo, se aprende a tener
en cuenta las orientaciones relativas de los demas y de los objetos entre si.
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Por otro lado, siguiendo a Berthelot y Salin (citados en Gonzato, Fernandez y Diaz,
2011) y a Ruiz Higueras, Garcia Garcia y Lendinez Mufioz (2013), en Educacién
Infantil las situaciones propuestas con el objetivo de tener un buen control en las
relaciones con el espacio sensible, deben implicar que el alumno:

-reconozca, describa, fabrique o transforme objetos. Se trata de actividades en las
que el alumno debe construir con precision una determinada longitud equivalente a otra
longitud dada, sin poder ver la segunda cuando esté construyendo la primera. Otras
actividades semejantes pero de comunicacién y formulacion consisten en que el alumno
comunique a otro compafero las informaciones necesarias para que el segundo
construya una cantidad longitud equivalente a una observada previamente por el primer
alumno. Aunque algunas de estas actividades se relacionen con las habilidades de
medida, los autores defienden que pueden favorecer el desarrollo de competencias
espaciales y geométricas.

-desplace, encuentre, comunique la posicion de los objetos. Se trata de actividades en
las que, dada una coleccidn de cajas (u otros objetos semejantes), el alumno esconde un
objeto en una de ellas y comunica a su compafiero de manera oral o escrita dénde lo ha
escondido con el objetivo de que éste lo localice a través de estas indicaciones. Estas
actividades se sittan en el microespacio.

-reconozca, describa, construya, transforme un espacio de vida o de
desplazamientos. Se trata de actividades cuyo objetivo es construir modelos analdgicos
del espacio vivido y los desplazamientos que se realizan en él, utilizando conocimientos
como la conservacion de la cantidad y el orden, la determinacion de sistemas de
referencia, etc. Estas actividades se sitian en el mesoespacio.

A partir de la categorizacion anterior y centrandose en el contexto tridimensional,
Gonzato, Fernandez y Diaz (2011) diferencian tres familias de actividades en funcion
del tépico especifico tratado:

-orientacion estatica del sujeto y de los objetos. Los autores proponen trabajar este
tipo de actividad en las aulas de Educacion Infantil. Esta familia es una ampliacion de la
segunda categoria de la clasificacion anterior: “desplazar, encontrar, comunicar la
posicion de objetos”. Se incluyen las tareas de orientacion del cuerpo del sujeto, del
sujeto en relacion a otros objetos y la orientacion de objetos.

Estas tareas, en las que se considera que los objetos y las personas estan inmoviles, se
requiere comprender el esquema corporal, identificar y utilizar sus polaridades (arriba y
abajo, izquierda y derecha, delante y detras) y utilizar el lenguaje para describir la
posicion del propio cuerpo o de otro observador con respecto a objetos u otras personas,
0 la posicion de un objeto con respecto a otros objetos.
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En este tipo de actividades y siguiendo a Lurgat (citado en Gonzato, Fernandez y Diaz,
2011), debemos tener en cuenta la distincion entre objetos que poseen una parte anterior
y posterior (asi como una derecha y una izquierda) y los que no las poseen. Ademas,
tendremos que tener en cuenta la diferencia entre los referentes subjetivos (dependen de
la posicion del sujeto) y los objetivos (no dependen de la posicion del sujeto).

Por otro lado, Alberti (citado en Gonzato, Fernandez y Diaz, 2011), reconoce que las
relaciones con las que se estructura el espacio se relacionan con las propiedades de
nuestro cuerpo debido a que, por ejemplo, distinguimos “delante” y “detras” porque
nuestro cuerpo esta orientado y tiene una parte considerada como “delante” y otra como
“detras”. Ademas, para diferenciar “izquierda” y “derecha” se necesita que el objeto de
referencia tenga un plano de simetria. La distincion entre “cerca” y “lejos” implica al
menos tres cuerpos, unos de los cuales sirve como referencia para comparar la
distancias entre los demas.

-interpretacion de perspectivas de objetos tridimensionales. Los autores proponen
trabajar este tipo de actividad en las aulas de Educacion Primaria. Esta familia se
relaciona con la primera categoria de la clasificacion anterior: “reconocer, describir,
fabricar o transformar objetos”. Se incluyen las tareas de representacion (bidimensional
o tridimensional) de objetos tridimensionales. Estas actividades requieren que el alumno
cambie su punto de vista imaginandose o poniéndose en una determinada posicion con
respecto a los objetos sin dar importancia al movimiento necesario para cambiar la
posicion. Ademas, en esta familia se trabaja con objetos aislados o composiciones de
objetos consideradas como un todo y la atencion se fija en su estructura y composicion
en lugar de en el espacio donde estan.

-orientacion del sujeto en espacios reales. Como en el caso anterior, los autores
proponen trabajar este tipo de actividad en las aulas de Educacion Primaria. Esta familia
se relaciona con la tercera categoria de la clasificacion anterior: “reconocer, describir,
construir, transformar un espacio de vida o de desplazamientos”. Se incluyen ademas
actividades de interpretacion y representacion. A diferencia de las actividades
anteriores, en este caso el punto de vista del alumno cambia continuamente a lo largo de
su desplazamiento porque su vision del espacio esta vinculada a un movimiento
continuo. Ademas, en este tipo de actividades se consideran espacios mas grandes.

Por ultimo y como ya se ha indicado en un apartado anterior, Quaranta y Moreno (2009)
proponen trabajar los conocimientos espaciales en Educacion Infantil a través de la
orientacion y localizacion espacial, la representacion de posiciones y la representacién
de desplazamientos a través de la construccion de sistemas de referencia.

2.3. Orientaciones metodologicas para la ensefianza de los conocimientos espaciales

En primer lugar, es importante que el entorno provoque desequilibrios y problemas en
el nifio, de modo que se utilicen y se modifiquen los conocimientos que se tienen sobre
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el espacio. El alumno tiene que buscar la solucion del problema interaccionando con el
medio real y para encontrarla, debe construir nuevos conocimientos matematicos. Estos
conocimientos aparecen como instrumentos de control y anticipacion ante los
problemas espaciales (Galvez, citado en Ruiz Higueras, Garcia Garcia y Lendinez
Mufioz, 2013).

Quaranta y Moreno (2009) también defienden el trabajo con los problemas y la
reflexién y analisis en torno a ellos para apropiarse de los diferentes conocimientos
matematicos. No sirve cualquier problema para potenciar el aprendizaje matematico,
sino algunos problemas y su correspondiente trabajo especifico, aquellos en los que los
conocimientos que se quieren ensefiar funcionen como herramientas de solucion. Es
decir, se tiene que dar el caso de que a partir de los conocimientos disponibles pueda
iniciarse la busqueda de una solucion pero que con dichos conocimientos no pueda
llegar de inmediato a la solucion. De esta manera, los problemas favorecen la utilizacion
de los conocimientos que se poseen y se fomentan nuevos conocimientos. Por lo tanto,
gue una situacion sea 0 no un problema dependera de los conocimientos de los que el
alumno disponga.

Siguiendo a Berthelot y Salin (citados en Ruiz Higueras, Garcia Garcia y Lendinez
Mufoz, 2013) y Galvez (citado en Quaranta y Moreno, 2009), en la escuela si que es
posible crear situaciones problematicas en relacion al espacio que los alumnos deban
resolver utilizando sus concepciones previas y crear nuevos conocimientos
reformulando sus conocimientos anteriores para resolver los problemas planteados.

El alumno aprende al adaptarse al medio, que le hace enfrentarse a contradicciones,
dificultades y desequilibrios. Las respuestas nuevas que surgen al adaptarse al medio
demuestran que ha habido aprendizaje (Brousseau, citado en Ruiz Higueras, Garcia
Garcia y Lendinez Mufioz, 2013).

En segundo lugar, lo que interesa en la escuela son los aspectos que requieren
conceptualizaciones espaciales, nuevos modelos o esquemas que permitan anticipar.
Anticipar consiste en utilizar el conocimiento para resolver problemas y tomar
decisiones respecto a qué hacer ante un problema antes de realizar una determinada
accion o sobre acciones realizadas en otro espacio 0 en otro tiempo (Broitman, 2000;
Quaranta y Moreno, 2009). Las situaciones propuestas desde la escuela deben
posibilitar la toma de decisiones, anticipaciones y validaciones para resolver problemas.
Es decir, la actividad matematica no supone Unicamente la resolucion, sino también la
busqueda de la validez de los procedimientos utilizados y los resultados obtenidos.

Un aspecto importante es el andlisis que realiza el alumno sobre el conocimiento que
utilizé para resolver un problema y sobre su adecuacién. Los alumnos tienen que
interpretar las consecuencias de sus decisiones y para ello, pueden ser ayudados o
conducidos por el docente. A partir de este analisis, se iran enriqueciendo y
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perfeccionando los conocimientos, y el docente podra hacer institucionalizaciones
(Quaranta y Moreno, 2009).

En tercer lugar, Broitman (2000) se pregunta por la relacion entre la ensefianza del
espacio desde areas como la psicomotricidad o la educacion fisica y desde el area de las
matematicas. Existe una creencia que afirma que los nifios pasan por diferentes etapas,
pasando de lo concreto a lo grafico y después a lo abstracto. Siguiendo a la
investigadora nombrada anteriormente, estas ideas estan totalmente equivocadas, tienen
su origen en los estudios de Piaget y en las bases de “activismo” de las corrientes
pedagdgicas de la Escuela Nueva. En el ambito de las habilidades espaciales, esto ha
supuesto que se confundan los aprendizajes matematicos con los relacionados con el
movimiento o los desplazamientos.

Existe una distincion entre el uso del espacio real y los aspectos matematicos vinculados
al mismo (Broitman, 2000). Al utilizar el espacio real, el nifio no siempre realiza
conceptualizaciones y adquiere conocimientos matematicos porque no hay
necesariamente actividades matematicas en el desplazamiento fisico. Por lo tanto,
disciplinas como la educacion fisica o la psicomotricidad no siempre persiguen las
mismas finalidades que la matematica.

Las actividades matematicas, a diferencia de las dos disciplinas anteriores, se centran en
la representacion del espacio, por lo que son problemas diferentes. Al plantear una
actividad en el espacio real o que implique desplazamientos, deberemos preguntarnos si
se involucran conocimientos matematicos.

Un ejemplo de la errénea consideracion de que los alumnos pasan de lo concreto a lo
abstracto es el clasico trabajo de un plano después de haber realizado un recorrido. El
trabajo sobre el plano tras un determinado recorrido puede ser interesante para atender a
algunas cuestiones, como reconstruir trayectos. Sin embargo, el plano es realmente una
herramienta de anticipacién, por lo que es importante replantearse en qué situaciones es
realmente un recurso de ubicacion y orientacion espacial.

Quaranta y Moreno (2009) defienden que los alumnos pueden interpretar un plano sin
haber recorrido el espacio que representa, adquiriendo asi aprendizajes sobre las
representaciones espaciales, la localizacion de objetos y los desplazamientos necesarios
para llegar a ellos. Esta idea es opuesta a la creencia de que primero se requiere un
trabajo sobre una situacidén concreta y después se pasa a la representacion grafica
seguida de la simbdlica, y a la idea de que los alumnos pueden realizar anticipaciones
Unicamente después de haber observado o experimentado sobre una situacién concreta.

En cuarto lugar y continuando con creencias erroneas, analizando la ensefianza clasica
nos encontramos con que los conocimientos han sido ensefiados de lo simple a lo
complejo y por partes. Por ejemplo, se han dado propuestas de trabajo independientes
ensefiando por separado nociones como arriba-abajo, izquierda-derecha, etc. Sin
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embargo, desde la didactica de la matematica actual se considera que los conocimientos
ensefados aisladamente pierden su significado para los alumnos, por lo que se proponen
situaciones mas complejas que provoquen interacciones entre estos alumnos y con el
objeto en cuestion para producir avances a lo largo de varias clases. También se
proponen producciones sucesivas gque se van revisando y mejorando y sobre las que se
discute colectivamente (Broitman, 2000).

Un claro ejemplo de esta creencia es la consideracion de que las relaciones topoldgicas
son anteriores a las proyectivas y a las métricas. Autores como Laurendeau y Pinard
(citados en Vecino, 2005) defendieron el sincronismo entre las representaciones de tipo
métrico y las representaciones de tipo topoldgico, argumentando que los distintos tipos
de relaciones se desarrollan de manera simultanea.

En quinto lugar, Castro (citada en Quaranta y Moreno, 2009) afirma que un aspecto a
tener en cuenta en el dominio de las relaciones espaciales es el manejo del lenguaje para
poder comunicar posiciones, describir e identificar objetos, indicar oralmente
movimientos, etc. Es decir, el lenguaje es necesario para comunicar informacion que
sustituye a la percepcion y cuyo éxito o fracaso dependen de la similitud o diferencia
entre el resultado esperado y el obtenido (Salin y Berthelot, citados en Quaranta y
Moreno, 2009). El vocabulario se adquiere cuando se necesita para resolver situaciones
y es en estas situaciones donde se puede hacer surgir la necesidad de expresiones cada
vez menos ambiguas.

Vecino (2005) propone que estos términos deben trabajarse en actividades diarias de la
escuela, como en el recreo o en el aula, asi como en situaciones propuestas al alumno en
las que éste no se ve inmerso desde el punto de vista espacial, como la colocacién de
material o los dibujos. Al crear situaciones hay que tener en cuenta que el alumno tiene
méas dificultades para adquirir los términos relativos que los absolutos y que los
elementos referenciales pueden estar orientados o carecer de orientacion, por lo que hay
que valorar la posible necesidad de explicitar el punto de vista o perspectiva.

En sexto lugar, debemos tener en cuenta que los problemas son diferentes en funcion
del tipo de espacio que trabajemos, porque la variable “tamafio del espacio” es
determinante en la resolucion de problemas espaciales. Se diferencian el microespacio,
mesosespacio y macroespacio. Cada uno presenta distintos modos de relacion con los
objetos de ese espacio y modelos conceptuales diferentes para orientar la accion del
sujeto, los cuales debemos tener en cuenta evitando, asi, proponer actividades del
macroespacio en las aulas de Educacién Infantil.

Por ultimo, debemos tener en cuenta otras consideraciones como las siguientes. En las
actividades en las que haya dos roles, como emisores y receptores, estos roles deben ser
cambiantes porque en cada papel intervienen diferentes conocimientos espaciales.
También es interesante dar varias oportunidades de resolucion de una situacion para que
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los alumnos vayan ajustando, a partir de las experiencias anteriores, los conocimientos
que se han ido adquiriendo.

Las orientaciones didacticas expuestas en este apartado van a ser incorporadas en la
propuesta de ensefianza que se va a desarrollar en la parte experimental de este Trabajo
de Fin de Grado aunque algunas de ellas puedan verse influenciadas por las facilidades
que se den desde el centro en el que se va a desarrollar la propuesta.
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3. Ensenanza actual de los contenidos espaciales

A continuacion voy a realizar un analisis de la ensefianza actual de los contenidos
espaciales a partir de dos fuentes: el curriculo de Educacion Infantil y el libro de texto
que se utiliza en el colegio donde se ha realizado la fase experimental.

3.1. Curriculo de Educacién Infantil

En primer lugar, vamos a realizar un analisis del actual curriculo de matematicas, tanto
del Curriculo de Educacion Infantil de Espafia (Real Decreto de 29 de diciembre de
2006, BOE n°4 de 4/1/2007) como del Curriculo de Educacion Infantil de Aragon
(Orden de 28 de marzo de 2008, BOA n° 43 de 14/04/2008).

El actual Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre estructura los bloques de
contenido en tres areas curriculares: “Conocimiento de si mismo y autonomia personal”,
“Descubrimiento del entorno”, y “Lenguajes: comunicacion y representacion’.

Los conocimientos espaciales y geométricos, asi como el resto de contenidos
matematicos, se formulan en el bloque 1 “Medio fisico: elementos, relaciones y
medidas” del area “Conocimiento del entorno”. Tanto los contenidos espaciales como
los geométricos aparecen muy brevemente detallados. En relacion a los primeros se
indica “Situacion de si mismo y de los objetos en el espacio. Posiciones relativas.
Realizacion de desplazamientos orientados”. En relacion a los segundos se indica
“Identificacion de formas planas y tridimensionales en elementos del entorno.
Exploracion de algunos cuerpos geométricos elementales”.

Por un lado y de acuerdo con Chamorro (2011), el punto dedicado a la orientacion y
representacion en el espacio, asi como el referente a la geometria, son de una gran
pobreza conceptual. La informacion que aportan es realmente pobre y poco orientadora
para el docente. Seria necesaria mas informacion y mayor concrecion de los contenidos
y objetos que se persiguen realmente. Ademas, estos contenidos no tienen en cuenta las
investigaciones que existen en relacion a la percepcion y representacion espacial,
repitiendo lo que se ha hecho a lo largo de los afios en la Educacion Infantil.

Por otro lado y coincidiendo de nuevo con la opinion de la autora nombrada
anteriormente, no se hace referencia a los movimientos elementales como el giro o el
desplazamiento. Sin embargo, el alumnado de esta edad necesita el movimiento,
primero realizado y después interiorizado, para representar el espacio y llegar a la
adquisicién del vocabulario relacionado con este &mbito. Ademas, no tiene en cuenta los
tres tipos de espacio (microespacio, mesoespacio y macroespacio), lo que dificulta la
planificacion y creacion de las actividades por parte del profesorado.

Sin embargo, un aspecto positivo de este Real Decreto es que diferencia los contenidos
espaciales y los geométricos, lo cual es importante debido a que los conceptos
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fundamentales de la geometria son de utilidad para resolver problemas espaciales, que
consideramos prioritarios en Educacion Infantil.

En cuanto a los objetivos de area, se puede observar que el Unico relacionado con el
ambito matematico no hace referencia a los contenidos espaciales y geométricos. En
efecto, el objetivo “Iniciarse en las habilidades matematicas, manipulando
funcionalmente elementos y colecciones, identificando sus atributos y cualidades, y
estableciendo relaciones de agrupamientos, clasificacion, orden y cuantificaciéon” no
hace referencia a ningln contenido de geometria. Esto pone de manifiesto la falta de
concordancia entre los diferentes elementos del curriculo.

En los criterios de evaluacion se indica “se tendra en cuenta, asimismo, el manejo de las
nociones basicas espaciales (arriba, abajo; dentro, fuera; cerca, lejos...), temporales
(antes, después, por la mafiana, por la tarde...) y de medida (pesa mas, es mas largo,
esta mas lleno)”. Es decir, que pese a que entre los contenidos espaciales se hable de
aspectos como la “realizacion de desplazamientos orientados”, Gnicamente se evaluan
las “nociones basicas espaciales”, sin aclarar exactamente cuales son estas nociones.
Ademas, a pesar de haber contenidos de geometria, éstos no aparecen en los criterios de
evaluacion.

En cuanto a la Orden de 28 de marzo de 2008, por la que se aprueba el curriculo
aragonés de Educacion Infantil, ésta se estructura en las mismas areas y bloques que el
Real Decreto. De nuevo, los contenidos matematicos se encuentran en el primer blogue
de la segunda area. En cuanto a los contenidos espaciales se indica “Situacion de si
mismo y de los objetos en el espacio. Posiciones relativas. Realizacion de
desplazamientos orientados. Interés y curiosidad por los diferentes recursos de
localizacion espacial (mapas, planos...)”. En cuanto a los contenidos geométricos se
indica “ldentificacion de formas planas y tridimensionales en elementos del entorno.
Exploracion de objetos para descubrir su relacion con algunos cuerpos geométricos
elementales”.

Se puede observar que aunque estos contenidos siguen estando insuficientemente
detallados, se afiaden algunos aspectos a los propuestos en el Real Decreto. En relacion
al espacio se afade el interés y la curiosidad por los diferentes recursos de localizacion
espacial y en relacion a la geometria se cambia levemente el segundo contenido
concretando que la exploracién es de los objetos y no de cuerpos geométricos.

Dados los pocos cambios que existen entre los dos documentos curriculares estudiados,
el andlisis realizado al Real Decreto sirve para analizar esta Orden, incluyendo el
aspecto positivo de diferenciar los contenidos de modelizacion analdgica espacial y los
de modelizacién geométrica.

En relacion a los objetivos de area, tal y como ocurre en el caso anterior no se hace
referencia a los contenidos espaciales ni geométricos. El objetivo relacionado con el
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ambito matematico “Iniciarse en las habilidades mateméaticas manipulando
funcionalmente elementos y colecciones, identificando sus atributos y cualidades y
estableciendo relaciones de agrupamientos, clasificacion, orden y cuantificacion” hace
referencia a aspectos como las relaciones ldgicas o la numeracion pero no a los
contenidos que estamos analizando.

En los criterios de evaluacion se indica “También se tendra en cuenta el manejo de las
nociones basicas espaciales (arriba, abajo; dentro, fuera; cerca, lejos...), temporales
(antes, después, por la mafiana, por la tarde...) y de medida (pesa mas, es mas largo, esta
maés lleno)”. Es decir, se mantiene el mismo criterio de evaluacion que en Real Decreto,
siendo, como ya he dicho anteriormente, un criterio demasiado pobre y que no hace
referencia a los contenidos de geometria.

Como conclusién general al analizar tanto el curriculo espafiol como el aragonés, puedo
afirmar que en la ensefianza de los conocimientos espaciales y geométricos hay algunos
contenidos que permanecen ausentes como, por ejemplo, sistemas de referencia para
situar y localizar objetos en el espacio y codigos de representacion, siendo muchos de
ellos imprescindibles y necesarios en la vida diaria.

Los contenidos de estos ambitos estan poco detallados y son poco clarificadores para el
docente en comparacion, por ejemplo, a los referentes a la numeracion. Ademas, parece
que hay muy poca conexién entre los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion,
debido a que en los contenidos se nombra el ambito espacial y geométrico, en los
objetivos ninguno de los dos y en los criterios de evaluacion Unicamente el espacial.
Todo ello nos lleva a reflexionar sobre el cambio que seria necesario realizar en el
curriculo para poder llegar a un aprendizaje espacial y geométrico realmente
significativo para el alumnado.

3.2. Analisis del libro de texto que siguen en el colegio donde se realiza la fase
experimental

El libro de texto utilizado en el centro donde se ha llevado a cabo la experimentacion de
aula es de la editorial Edelvives y concretamente se trata del programa “Dimension
Nubaris”. Al tratarse de 1° de Educacion Infantil se utilizan los libros destinados a “3
afios”. Este material contiene, por un lado, seis libros correspondientes a seis unidades
didacticas, que se reparten en los tres trimestres escolares. Por otro lado, contiene tres
libros (llamados “Pensar con las manos™) con contenidos matematicos especificos que
también se dividen en los tres trimestres. Todos los libros se componen de diferentes
laminas a realizar, las cuales proponen, a su vez, otras actividades complementarias a
las mismas. Ademas, en cada libro se proponen otras actividades de psicomotricidad,
arte, etc. para realizar a lo largo de la unidad didactica.

Para analizar la propuesta de esta editorial haré referencia tanto a los contenidos de
modelizacion analdgica espacial como a los de modelizacion geométrica. En cuanto a

Verénica Ochoa Cazorro 18



Ensefianza de la localizacion y orientacion espacial en Educacion Infantil

los primeros, analizaré la propuesta en relacion a las cuatro nociones de situacién
propuestas por Martinez y Rivaya (1998): orientacién, proximidad, interioridad y
direccionalidad; asi como a algunos contenidos propuestos por Quaranta y Moreno
(2009): localizacion de objetos en el espacio, representacion de posiciones vy
representacion de desplazamientos propios y de los objetos a través de la construccion
de sistemas de referencia.

En relacién a los contenidos de modelizacién geométrica mi analisis se basara en
algunos de los contenidos propuestos por Martinez y Rivaya (1998) sobre las nociones
geométricas fundamentales: nociones de punto y linea, reconocimiento de formas
geométricas no convencionales, y figuras y cuerpos geométricos.

Teniendo en cuenta estos contenidos, expongo a modo de resumen dos tablas en las que
indico la cantidad de actividades que propone el libro de texto en relacién a cada
contenido de modelizacion analdgica espacial (en la primera tabla) y geométrica (en la
segunda). Ademas, en el anexo | se exponen las dos tablas mas desarrolladas, indicando
el libro, el nimero de ficha y el contenido concreto que se trabaja en cada uno de los
casos.

Actividades de modelizacién analdgica espacial

Contenido Namero de actividades

Nociones de orientacion 11

Nociones de proximidad

Nociones de interioridad

Localizacion de objetos en el espacio

Representacion de posiciones

3
4
Nociones de direccionalidad 0
0
1
0

Representacion de desplazamientos

TOTAL 19

Actividades de modelizacién geométrica
Contenido Ndmero de actividades
Nocién de punto 1
Nocién de linea 4
Reconocimiento de formas geométricas no convencionales 5
Figuras geométricas 21
Cuerpos geométricos 0
TOTAL 31
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Tras determinar con exhaustividad qué contenidos espaciales y geométricos se trabajan
con esta editorial, se puede observar cuéles de ellos son mas trabajados y cuéles menos.
Ademas, considero importante hacer referencia a que hay mas actividades de
modelizacion geométrica que de modelizacion analdgica espacial, habiendo 31
actividades en el primer caso frente a 19 en el segundo. Sin embargo, esta diferencia no
es extrema debido a que, como comentaré posteriormente, hay algunos contenidos de
modelizaciébn geométrica que realmente son trabajados de manera indirecta,
concretamente los de la nocién de punto y de linea.

En cuanto a los contenidos espaciales podemos destacar diferentes aspectos. En cuanto
a las nociones de orientacion, éstas son las nociones que mas se trabajan. De hecho, se
trabajan en tres de las seis unidades didacticas y en cuatro de las ocho fichas de
modelizacién analdgica espacial del libro de matemaéticas. Concretamente, se trabajan
las siguientes nociones: arriba, abajo, a un lado, encima, debajo, delante y detras. Faltan
las nociones de “derecha” e “izquierda” que, evidentemente, no deben trabajarse todavia
en este curso. Estos son algunos ejemplos de como las fichas trabajan estas nociones y
consisten en rodear 0 pegar gomets en las mufiecas o personas que estén debajo de la
mufieca roja o que estén detras del buzon.

En cuanto a los contenidos de proximidad, hay dos ldminas en la cuarta unidad didactica
y una en el cuaderno de matematicas, lo que da lugar a que se realicen Unicamente tres
actividades para todo un curso escolar. Esto nos lleva a plantearnos la necesidad de
reforzar estas nociones a través de otras actividades propuestas por la maestra para que
los alumnos realmente las aprendan. Concretamente, se trabajan las nociones: cerca y
lejos. Este es un ejemplo de ficha en la que se trabajan las nociones de proximidad, y
que consiste en rodear 0 pegar un gomet en la mufieca que esta cerca/lejos de la mufieca
grande.
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En cuanto a los contenidos de interioridad, encontramos Gnicamente cuatro actividades.
Por un lado, en las unidades didacticas se proponen dos actividades, repartidas entre la
primera y la ultima unidad, y por otro lado, en el libro de matematicas se proponen dos
actividades repartidas en el segundo y tercer trimestre. Aunque hay mas actividades que
en las anteriores nociones, podemos afirmar que siguen siendo muy pocas. Las nociones
trabajadas son: dentro, fuera, abierto y cerrado. Las siguientes l[d&minas ejemplifican las
propuestas realizadas. Consisten en pegar pegatinas o papeles en las personas que estan
fuera de la casa (en el primer caso) y en la mochila que esta abierta (en el segundo).

Las nociones de direccionalidad, de localizacién de objetos en el espacio y de
representacion de desplazamientos no son trabajadas a través de esta editorial.

Por dltimo, la representacion de posiciones se trabaja en una unica ficha. Consiste en
representar un espacio bidimensional en otro espacio bidimensional, como se puede
observar en la siguiente imagen. Concretamente consiste en pintar las mufiecas de la
cuadricula de la misma manera que la del ejemplo, es decir, la mufieca del cuadro
superior izquierdo de azul, y la mufieca del cuadro inferior derecho de rojo.
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En cuanto a los contenidos geométricos destaco diferentes aspectos. En relacion a las
nociones de punto y linea, éstos se trabajan de manera indirecta, indicando a los
alumnos que tienen que pintar con puntos un determinado dibujo o realizar una linea

para unir dos dibujos. Por lo tanto, el objetivo de ensefianza en estos casos no es trabajar
la nocion de punto o linea, sino que Unicamente se nombran estos términos.

En cuanto al contenido de reconocimiento de formas geométricas no convencionales, es
decir, formas irregulares que no tienen el estatus de conocimiento a ensefiar, se trabaja
mediante cinco laminas repartidas en los tres trimestres que pertenecen al cuaderno de
matematicas. Todas ellas consisten en encontrar la silueta correspondiente a un
determinado dibujo, de modo que el dibujo, que realmente es una pegatina, se cologque
encima de su propia silueta. En los siguientes objetos, el nivel de dificultad es
decreciente: en el primer caso las siluetas estan separadas, mientras que en el segundo
estan superpuestas.

w

El contenido mas trabajado es el de las figuras geométricas (los cuerpos geométricos no
se trabajan), de hecho, y tal como puede observarse en la tabla anteriormente expuesta,
21 de las 31 actividades de modelizacién geométrica tratan las figuras geométricas. En
el primer trimestre se trabaja el circulo, en el segundo se afiade el cuadrado y finalmente
se afiade el tridngulo. Ademaés, va habiendo un aumento progresivo del nimero de
laminas que trabajan las figuras geométricas, pasando de cuatro en el primer trimestre a
diez en el tercero. La mayoria de las actividades consisten en reconocer y representar la
forma geométrica, aunque en algunos casos también se exige nombrar el
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correspondiente término. Las siguientes ldminas son algunos ejemplos de las fichas que
se proponen, que consisten en pegar gomets, colorear, pegar papeles, etc. en los
circulos, cuadrados o triangulos (en funcién de la lamina).

Tras presentar la propuesta de la editorial y mostrar numerosos ejemplos de sus fichas,
podemos obtener las siguientes conclusiones.

En primer lugar, las actividades de contenidos espaciales y geométricos son muy
escasas en comparacion con las actividades sobre contenidos numéricos y sobre los
I6gico-matematicos, como las seriaciones y las agrupaciones. Siguiendo a Broitman
(2000), esta caracteristica se amplia a otras editoriales, las cuales presentan mas
actividades relacionadas con el niumero o las relaciones logicas.

Ademas, hay que tener en cuenta que la duracion de estas fichas es muy corta. Por
ejemplo, en el caso de tener que pintar los tridngulos que aparecen en una ficha, la
actividad matematica propiamente dicha, es decir, observar la imagen y saber cuéles son
los triangulos, dura unos escasos segundos. Sin embargo, la actividad de pintar puede
ser realmente larga, sin perseguir ningin objetivo matematico. Por lo tanto, teniendo en
cuenta este aspecto, el trabajo de los aspectos espaciales y geométricos es muy
reducido. Si ademas tenemos en cuenta que en muchos casos las actividades propuestas
son complementarias a la propia lamina y que en muchas ocasiones los docentes no
realizan este tipo de tareas, el trabajo se reduce todavia mas. A esto hay que afiadir que
hay algunos contenidos béasicos que no se trabajan, como las nociones de
direccionalidad o la localizacién de objetos en el espacio. Por todo ello, considero
importante que la docente realice otras actividades ademas de las propuestas en el libro
de texto. Ademas, pienso que estas actividades deberian ser méas complejas que las
presentes en el libro y deberian provocar interacciones entre los alumnos y con el objeto
en cuestion, dejando de lado la ensefianza de conocimientos aislados.

En segundo lugar, podemos afirmar que la propuesta se centra en ensefiar al alumno
diferentes términos espaciales 0 geométricos, es decir, se preocupa por el vocabulario de
los objetos matematicos y no por dotar significado a éstos. Es evidente que el lenguaje
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es necesario para comunicar informacion espacial y geométrica, sin embargo, la
ensefianza no puede centrarse Unicamente en él. Ademas, siguiendo a Quaranta y
Moreno (2009) el vocabulario se adquiere cuando es necesario para resolver
determinadas situaciones, por lo que su ensefianza aislada no es significativa.

En tercer lugar y como consecuencia del punto anterior, esta propuesta deja de lado
muchos otros contenidos espaciales que se necesitan trabajar en Educacion Infantil, tal y
como Broitman (2000) afirma que ocurre en numerosos libros de texto. Hay una
ausencia de propuestas que trabajen los conocimientos necesarios para que el alumno
sea competente para desenvolverse en el espacio, objetivo que Berthelot y Salin (citados
en Ruiz Higueras, Garcia Garcia y Lendinez Mufioz, 2013) consideran esencial.

En efecto, al trabajar sobre la ficha y no sobre el espacio sensible real, la propuesta no
permite al alumno estructurar el espacio y dominar las relaciones con dicho espacio.
Concretamente, hay una ausencia de contenidos de orientacién y localizacion en el
espacio, representacion de posiciones y desplazamientos, conocimientos de las
relaciones entre el alumno y el espacio y los objetos, resolucion de problemas en el
espacio real, anticipacién de los efectos de las propias acciones en el espacio,
comunicacion de informaciones espaciales como posiciones y desplazamientos a través
de la construccién de un lenguaje, etc., objetivos propuestos por Broitman (2000),
Gonzato, Fernandez y Diaz (2011) y Quaranta y Moreno (2009).

Haciendo referencia a las situaciones propuestas por Berthelot y Salin (citados en
Gonzato, Fernandez y Diaz, 2011) y Ruiz Higueras, Garcia Garcia y Lendinez Mufioz
(2013) en cuanto a las relaciones espaciales, se puede afirmar que en la propuesta de la
editorial no aparecen actividades en las que el alumno reconozca, describa, fabrique o
transforme objetos ni en las que desplace, encuentre 0 comunique la posicion de los
objetos. La mayoria de las actividades propuestas se centran en reconocer la posicion de
un determinado objeto, es decir, estarian dentro de la segunda categoria, pero las
actividades a las que los autores se refieren son diferentes, tal y como se puede observar
en la explicacion de las mismas en el apartado del marco teorico.

En cuanto a la categoria de reconocer, describir, construir, transformar un espacio de
vida o de desplazamientos, no encontramos ninguna actividad que haga referencia al
mesoespacio, pero si que hay una lamina en la que se debe representar una cuadricula
bidimensional siguiendo un modelo lado, que hemos mostrado en la pagina 20, lo cual
puede considerarse como una construccion de un determinado espacio.

Teniendo en cuenta lo dicho anteriormente, estas tareas no facilitan que el alumno
organice progresivamente su espacio, lo cual es necesario debido a que, como ya he
dicho, en los nifios el espacio es algo desestructurado y subjetivo y necesitan llegar a
una representacion organizada y objetiva del mismo (Martinez y Rivaya, 1998).
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Para llegar a estos objetivos, es necesario realizar acciones como desplazarse o ubicar
objetos en el espacio, utilizar o construir esquemas, dibujos, planos, mapas, etc. Si la
mayoria de las ldminas se centran en acciones como rodear, dibujar, pegar gomets, etc.,
es imposible llegar a los mismos objetivos que realizando las actividades nombradas y
por lo tanto, construir una modelizacion del espacio.

En cuarto lugar, se puede observar que las actividades propuestas no tienen en cuenta el
progresivo distanciamiento del yo que las nociones de situacion requieren (Martinez y
Rivaya, 1998). Es decir, directamente se trabaja el sistema de referencia de los demas
con independencia del yo (por ejemplo, que una sefiora esté delante o detras de un
buzon independientemente de uno mismo), olvidando etapas previas como la
construccion del propio esquema corporal o la relacion entre los objetos exteriores y
uno mismo. Unicamente en cuatro actividades propuestas que se realizan desde la
psicomotricidad se trabaja desde el propio cuerpo y en el espacio real. Estas actividades
proponen realmente tareas en las que el alumno puede realizar representaciones del
espacio.

En quinto lugar y centrandome en los contenidos geométricos, se observa de nuevo que
hay una ensefianza de las formas geométricas a través de las fichas, ensefiando las
figuras de manera idealizada y sin que haya relacion con las figuras que se pueden
encontrar en el espacio real, lo que limita la significatividad de estos aprendizajes.

Esto se debe a que hay una ausencia de contenidos de los cuerpos geomeétricos, es decir,
de los cuerpos tridimensionales. Sin embargo, en realidad estamos rodeados de objetos
tridimensionales y no de figuras geométricas. Por ejemplo, una galleta no tiene forma de
rectangulo sino de prisma, o una pelota no tiene forma de circulo sino de esfera.
Ademas, es importante ensefiar estos términos buscando un sentido, por ejemplo, que el
hecho de que una pelota tenga forma de esfera es lo que le permite rodar, 0o que
colocando un papel de periodico en forma de cono se puede construir un sombrero. Sin
embargo y tal y como hemos comentado anteriormente, lo que preocupa al libro de
texto es ensefiar inicamente términos o etiquetas.

En sexto lugar, considero importante hacer referencia a la metodologia que se persigue a
través de esta propuesta didactica. En efecto, las actividades no se dan en forma de
desequilibrios ni problemas en el alumno, lo que dificulta las modificaciones en sus
conocimientos del espacio. Por ejemplo, cuando este alumno tiene que pegar un gomet
en la mufieca que esta lejos, no se produce ningln desequilibrio: puede hacerlo o bien o
mal, o sabe lo que significa “lejos” o no lo sabe, pero no hay un problema. Este modelo
de ficha es més parecido a una ficha evaluadora que a una que permita el aprendizaje
del alumno. Por lo tanto, estas fichas no requieren de ninguna interaccion con el medio
que permita apropiarse de los diferentes conocimientos como soluciones al problema.
Tampoco es posible utilizar los conocimientos que ya se poseen para fomentar los
nUevos.
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Ademas, no se proponen actividades que posibiliten tomar decisiones, anticipaciones o
validaciones para resolver problemas, tal y como indican Broitman (2000) y Quaranta y
Moreno (2009). Estas actividades buscan tnicamente su resolucion y no permiten que el
nifio valore sus resultados. De hecho, el alumno Gnicamente puede saber si su ldmina
esta bien o mal realizada preguntando al adulto, debido a que no hay ninguna forma de
autoevaluarse.

Como hemos indicado anteriormente, estas actividades trabajan los diferentes conceptos
de manera aislada: en una lamina arriba/abajo, en otra ldmina dentro/fuera, etc. Sin
embargo, siguiendo a autores como Broitman (2000), los conocimientos que se ensefian
de manera aislada pierden significado en los nifios.

Finalmente, a través de esta propuesta se dejan de lado muchos principios de Educacion
Infantil. Por un lado, los aprendizajes no son globales sino que en cada lamina se
trabajan unos contenidos diferentes sin ninguna relacion entre si. Las actividades,
excepto aquellas que son presentadas como juegos en las sesiones de psicomotricidad,
carecen de caracter ludico, lo que disminuye la motivacion de los nifios. Los alumnos
no tienen un papel activo. Es cierto que son ellos los que pegan los gomets, pintan los
dibujos, etc., pero no hay una construccion de los aprendizajes por parte del alumno. Es
necesario que los conocimientos sean transmitidos directamente por el docente, debido a
que el alumno no puede realizar ninguna construccién para saber, por ejemplo, lo que es
“circulo”. Ademas, en la mayoria de las tareas no hay interaccion entre los nifios, lo que
impide el aprendizaje social.

Como conclusion final considero que la propuesta didactica, teniendo en cuenta que se
trata de un libro de texto, trabaja nociones tanto espaciales como geométricas que son
adecuadas en la Educacion Infantil. Sin embargo, hay muchas otras nociones que son
mas importantes y que no pueden trabajarse a través de un libro de texto, por lo que
considero que los docentes deberian cuestionarse la idea de trabajar Unicamente a través
de la propuesta de la editorial, la cual nunca podra abordar todos los contenidos
espaciales y geométricos necesarios para cualquier alumno de esta etapa.
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I11. MARCO EXPERIMENTAL

4. Disefo de una propuesta parcial de ensefianza

Dadas las caracteristicas que presentan las actividades de modelizacion analdgica del
libro de texto analizado y los numerosos aspectos identificados como posibles a
mejorar, exponemos una propuesta parcial de ensefianza cuyas actividades tratan de
enriquecer la ensefianza de la modelizacion espacial que recibe el alumnado.

La propuesta va dirigida a un aula de 1° de Educacion Infantil del colegio Candido
Domingo y se compone de cuatro tareas. Todas ellas se basan en los objetivos y
contenidos de las diferentes &reas del curriculo de Educacion Infantil de Aragon (Orden
de 28 de marzo de 2008, BOA n° 43 de 14/04/2008).

Dichas actividades provienen de dos escuelas de investigacion diferentes en didactica de
las matematicas. Sin embargo, entendemos que las actividades que proponemos son
complementarias. La primera actividad, basada en las ideas de Martinez y Rivaya
(1998), proviene de la escuela anglosajona, mientras que las tres siguientes, se apoyan
en los trabajos de Higueras, Garcia y Lendinez (2013), que se enmarcan en la escuela
francesa.

La propuesta se iniciard con la supuesta llegada de una carta de Nuba (la “mascota” de
la clase), en la que propone a los alumnos jugar juntos durante varias semanas y
demostrar durante cada juego que son verdaderos piratas, consiguiendo un diploma
pirata si consiguen realizar todas las actividades.

Con la primera actividad demostraran que saben utilizar los aros, las pelotas, los zancos,
etc. “como lo hacen los piratas”. En la segunda actividad, que saben guardar cofres sin
olvidar su contenido. En la tercera demostraran que saben esconder y encontrar tesoros.
Finalmente, en la cuarta, que no se pierden cuando otros piratas les indican por donde
deben ir.

De esta manera, al lograr cada una de las tareas se pondra una “carita sonriente” en el
cuadrante correspondiente de la tabla que se expone a continuacion, llegando finalmente
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a conseguir el diploma. Realmente hay cinco tablas similares a la expuesta, de forma
que cada alumno tenga sus correspondientes cuadrantes.

G.U.

O.L.

Actividad 1- NUBA DICE

-Descripcion de la actividad:

La actividad comienza con la llegada de la carta de Nuba, en la que realiza la propuesta
a los alumnos y explica la primera actividad. En la carta pone lo siguiente:

Heta mifnes 4y minas de ta cdave de 3 ancs det Cdndids
D@/m/yn?&./Say/\/Maf, los acereddio de mi? l/e/n?&a/fvwfmvmo
una avenlura. Come me gusla lanls jugar... lgué so narece oi
jugames junies duranle estas sernanas? Haremes jueges de cofres
de niralas, de busguedas del lesors... /WWJ&@%M/S&
nedreéio guardar nara siempre. (Os apelece? La primera
neuela que leméio que sunerar es ta siguiente. Yo oo daré varias
mm,wwf&, dar wun oalle hacia delanie’
Vosslros lenéio que hacer dode Lo que yo oo nida nara superar el
m.DewhWW,WWWWMUW&%
ares, tas pelslas, too zamcess... come hacen oo piralas. A nor elts!

La actividad consiste en que, estando los alumnos distribuidos de manera aleatoria en
un espacio sin obstaculos (a excepcion de los materiales utilizados), la maestra va
indicando diferentes acciones que tienen que cumplir con la frase “Nuba dice que...”.
La disposicion inicial es que cada alumno se coloca en una zona de la sala, con una
pelota o saquito delante, un ladrillo detras y un zanco a la izquierda. Ademas, en la zona
trasera del aula hay tres cajas grandes y una colchoneta.

Verénica Ochoa Cazorro 28



Ensefianza de la localizacion y orientacion espacial en Educacion Infantil

La maestra dispone de una mufieca que se expone a continuacion, que representa a
Nuba y que movera cada vez que diga una consigna.

La actividad se realizara por separado en cuatro grupos (dos de ellos son de cuatro
alumnos, uno de cinco alumnos y otro de seis alumnos) para facilitar la observacion de
la maestra sobre las acciones de los alumnos y de modo que haya Gnicamente un grupo
con una cantidad de miembros impar. Cada alumno/a tendra una pegatina de una forma
geométrica diferente (circulo, cuadrado o triangulo), de modo que al realizar parejas el
criterio de emparejamiento sera la forma geométrica que posean.

-Temporalizacion y espacio:

La actividad se realizara en la sala de psicomotricidad, por tratarse de un espacio libre
de obstaculos. Los alumnos se colocaran en dos filas y, como ya he dicho
anteriormente, cada uno de ellos tendra una pelota delante, un ladrillo detras y un zanco
a laizquierda. En la parte trasera del aula habra tres cajas y una colchoneta.
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Aula de psicomotricidd

La sesion tendrd una duracion de cuarenta y cinco minutos, incluyendo el
desplazamiento hasta la sala de psicomotricidad, la preparacion de los materiales, la
explicacion, el desarrollo, la recogida de los materiales y la vuelta al aula. Es necesario
tener en cuenta que la sala de psicomotricidad se encuentra en otro edificio diferente al
del aula de los alumnos, y que se esta en una segunda planta e implica subir escaleras,
por lo que parte del tiempo se pierde en el viaje de ida y de vuelta.

-Consignas y rubricas de evaluacion:

Con las consignas que indicamos a continuacion pretendemos ensefiar contenidos de
orientacion, de proximidad, de interioridad y de direccionalidad. Junto con la consigna
de cada actividad indicaremos la rabrica de evaluacion correspondiente.

1- Consignas de nociones de orientacion:

1.1. Nuba dice que nos toquemos con una mano una parte del cuerpo que tengamos
delante.

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocion
“delante”

1.2. Nuba dice que nos togquemos con las dos manos una parte del cuerpo que tengamos
detrés.

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocion
“detras”
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1.3. Nuba dice que nos toquemos una parte del cuerpo que esté arriba de la boca.

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocion
“arriba”

1.4. Nuba dice que nos toquemos una parte del cuerpo que esté abajo de la nariz.

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocion
“abajo”

1.5. Nuba dice que cojamos el objeto que tenemos delante (una pelota)

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocién
“delante”

1.6. Nuba dice que cologuemos en el suelo el objeto

1.7. Nuba dice que cojamos el objeto que tenemos detras (un ladrillo)

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocién
“detras”

1.8. Nuba dice que cologuemos en el suelo el objeto.

1.9. Nuba dice que nos pongamos arriba de un zanco (cada alumno tendra uno a su
izquierda)

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocién
“arriba”

1.10. Nuba dice que nos pongamos abajo de la mesa.

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocion
Giabajo”
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1.11. Nuba dice que hagamos parejas: los circulos con los circulos, los cuadrados con
los cuadrados y los triangulos con los triangulos. En el caso del grupo de cinco, se
realizard una pareja y un trio.

1.12. Nuba dice que toquemos la nariz a nuestro compafiero.

1.13. Nuba dice que toquemos a nuestro compafiero una parte que tenga arriba de la
nariz.

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocién
“arriba”

1.14. Nuba dice que toquemos a nuestro comparfiero una parte que tenga abajo de la
nariz.

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocién
“abajo”

1.15. Nuba dice que toquemos a la persona que esta delante de nuestro compafiero.

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocién
“delante”

1.16. Nuba dice que toquemos un objeto que esté detras de nuestro compafiero.

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocion
“detras”

2- Consignas de nociones de proximidad:

2.1. Nuba dice que coloquemos una mano cerca de la otra.

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocién
“cerca”
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2.2. Nuba dice que pongamos un pie lejos del otro.

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocion
Gﬂlejosﬁ,

2.3. Nuba dice que cojamos una pelota.

2.4. Nuba dice que coloquemos la pelota cerca de la cabeza.

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocién
“cerca”

2.5. Nuba dice que coloquemos la pelota lejos de nosotros.

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocion
G‘lejOSD7

2.6. Nuba dice que soltemos la pelota.

2.7. Nuba dice que sefialemos a un comparfiero que esté cerca de la puerta.

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocién
“cerca”

2.8. Nuba dice que sefialemos a un compariero que esté lejos de la puerta.

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocion
Gilejosﬁ,

3- Consignas de nociones de interioridad:

3.1. Nuba dice que nos coloquemos dentro de una caja (estaran colocadas en la zona
trasera del aula)

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocién
“dentro”
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3.2. Nuba dice que nos coloquemos fuera de una caja.

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocion
“fuera”

3.3. Nuba dice que cojamos algo que esté dentro del armario.

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocion
“dentro”

3.4. Nuba dice que cojamos algo que esté fuera del armario.

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocién
“dentro”

3.5. Nuba dice que dejemos los dos objetos en el suelo.
4- Consignas de nociones de direccionalidad:
4.1. Nuba dice que todos hagais un tren excepto X, que es el vigilante.

4.2. Nuba dice que el tren vaya hacia un/una puerta/ colchoneta/ ventana/ mesa/ ladrillo.

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocion
“hacia”

4.3. Nuba dice que el vigilante me diga si el maquinista lo ha hecho bien.

4.4. Nuba dice que ahora el vigilante sea Y y el maquinista Z (cambiar de vigilante y
maquinista hasta que todos los alumnos lo hayan sido, repitiendo las consignas 4.2. y
4.3)

4.5. Nuba dice que se rompa el tren.

4.6. Nuba dice que X vaya desde la mesa hasta la puerta.

NOMBRE: Sl NO OBSERVACIONES

Conoce la nocién
“desde-hasta”
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4.7. Nuba dice que Y me diga si X lo ha hecho bien.

4.8. Nuba dice que ahora Y vaya desde la colchoneta hasta la ventana y X me diga si lo
ha hecho bien (cambiar los roles hasta que todos los alumnos hayan hecho las consignas
46.y4.7)

-Objetivos:

-Desarrollar las nociones de orientacion: delante-detras, arriba-abajo (descartamos las
nociones derecha-izquierda por la edad en la que nos encontramos)

-Desarrollar las nociones de proximidad: cerca-lejos.

-Desarrollar las nociones de interioridad: dentro-fuera.

-Desarrollar las nociones de direccionalidad: hacia, desde-hasta.

-Tomar referencias respecto al propio esquema corporal.

-Interiorizar la orientacion de los objetos y los otros del espacio respecto al yo.
-Conocer que los demas también tiene un sistema de referencia independiente del yo.
-Contenidos:

-Las nociones de orientacion, proximidad, interioridad y direccionalidad: delante-detrés,
arriba-abajo, cerca-lejos, dentro-fuera, hacia, desde-hasta.

-Los sistemas de referencia respecto al propio esquema corporal.
-La orientacion de los objetos y los demas respecto a uno mismo.

-Los sistemas de referencia de los objetos y de las personas independientes a uno
mismao.

-Metodologia:

La metodologia que se va a utilizar se rige por los siguientes principios:

-globalizacion: a través de la actividad no se trabaja Gnicamente la matematica. A su
vez, se trabajan otros aspectos como las partes del cuerpo, los colores y la interaccion
con los otros.

-el juego: la actividad se presenta de manera ludica, de modo que los alumnos se sientan
mas motivados. EIl uso del juego como recurso metodoldgico es imprescindible para un
correcto desarrollo afectivo, psicomotor, social, cognitivo y linguistico; de ahi su
importancia para un crecimiento global y arménico.
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-aprendizaje activo: los alumnos son los protagonistas de la actividad. Muy alejada de
la clasica ensefianza en la que el maestro transmite directamente los conocimientos, en
esta actividad son los alumnos los que intervienen de manera activa, construyendo los
aprendizajes a partir de esta interaccion con el mundo exterior. Ademas, la actividad es
un elemento imprescindible en el aprendizaje y desarrollo en la Educacion Infantil.

-papel del docente: como consecuencia del punto anterior, el maestro no transmite
directamente los conocimientos a los alumnos, sino que los guia mediante diferentes
tareas para que ellos lo puedan construir.

-interaccion con los demas: los alumnos comparten diferentes momentos en la
actividad, realizando parejas, corros, etc. En Educacion Infantil es imprescindible
trabajar las relaciones sociales para posibilitar el desarrollo de capacidades afectivas y
sociales que permitan a los nifios y nifias integrarse paulatinamente en el mundo que les
rodea.

-motivacién: la actividad estd contextualizada en un determinado tema (los piratas) de
interés en los alumnos, lo que aumenta su motivacién y participacién en la tarea.
Ademas, la ensefianza de aprendizajes contextualizados aumenta el aprendizaje
significativo en el nifio.

-Rubrica de evaluacion:

La evaluacion sera individual y la técnica utilizada serd la observacion directa. El
instrumento de observacion serén las pequefias rubricas expuestas bajo cada consigna,
en las que se indica si conoce la nocion o si no, asi como otras observaciones (por
ejemplo, la necesidad de ayuda), las cuales se rellenaran durante la realizacion de la
actividad. Realmente, estas rabricas tendran tantas filas como alumnos haya en el grupo.
Por ejemplo, la rabrica de una de las consignas de un grupo de cuatro miembros seria la
siguiente:

Conoce la nocioén “delante” | SI NO OBSERVACIONES

Alumno A

Alumno B

Alumno C

Alumno D

Finalmente y tras terminar la actividad, rellenaré por cada alumno la siguiente rdbrica.
En ella se distingue, por cada nocion, si se conoce en relacion al propio cuerpo (A), a
los objetos y a las otras personas con respecto a él mismo (B), o con independencia de
los demés (C), indicando el nimero de la consigna con la que lo podemos saber. De esta
manera si, por ejemplo, en la consigna 1.1. y 1.5. se ha obtenido un “si” y en la columna
1.15 se ha obtenido un “no”, considerariamos en la nocion “delante” que el alumno
llega a conocer la relacion de los objetos y los demas respecto a €l mismo pero no la
relacion de los demas con independencia a uno mismo. En este caso, en la fila "delante”
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marcariamos una cruz en la columna B, lo que supone que el alumno ha resuelto
satisfactoriamente el indicador de la columna A y que no ha resuelto satisfactoriamente
el indicador de la columna C. En general, cuando aparezca una cruz en la columna Cy
no aparezca ninguna indicacion en la columna "Observaciones" se entendera que el
alumno ha resuelto satisfactoriamente los indicadores de evaluacion del contenido de las
columna C y de las columnas precedentes A y B.

A B C

Nombre: NO La conoce La conoce en | Laconoce en el Observaciones

Unicamente en | relacién a los sistema de
relacion al objetos y a referencia de los
propio los otros demas,
esquema respecto al yo | independiente del

Conoce la corporal yo

nocion de:

“delante” 1.1. 1.5. 1.15.
“detras” 1.2. 1.7. 1.16.
“arriba” 1.3. 1.9 1.13
“abajo” 1.4. 1.10. 1.14
“cerca” 2.1. 2.4. 2.7.
“lejos” 2.2. 2.5. 2.8.
“dentro” 3.1. 3.3.
“fuera” 3.2. 3.4.
“hacia” 4.2. 4.3.

“desde-hasta” 4.6. 4.7.

Actividad 2- LA CAJA MISTERIOSA

-Descripcion de la actividad:

La actividad comienza con la llegada de una nueva carta de Nuba, en la que les propone

una segunda actividad:

/H@faoﬁﬁc@oyoﬁW/S@y/\/u/ﬁa,, loo acerddio de mi? He wiosle
de werdad! También me he enlerads de que queriais que oo
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WWWWW%WW%@, Yy lagui
eold! Todeo tos pinalas guardan lessrso en ous cofres 4 mecesilan
cuande te necesilan. Pmow&%obmfmmaﬁe/ue/mfad,wﬁe
cada cspre. D@ﬁw,womrviaocafmymwmmdnwdd
sidic. CW%MWWWW@M,WW
MW,MMWQWW,W@Z%MW@Z@
venatarta y abrirta para satber si de verdad el lenedor edld ahi.
JOOW%@/W@J@W?

La actividad consiste en lo siguiente. Se dispone de una mesa del aula con dos sillas,
gue se encuentra separada del resto de mesas y que tiene a su izquierda los mufiecos
favoritos de los alumnos. La actividad se realiza en parejas, de manera que cada
miembro de la pareja se sienta en una de las sillas, aunque el trabajo es individual.
Sobre la mesa se coloca una coleccién de seis cajas. Estas cajas, que se colocan en dos
filas de tres cajas cada una, deben permanecer inamovibles. Cada caja tiene un objeto o
material diferente y de distinto color: un circulo rojo, una pinza verde, una cuchara azul,
un coche amarillo, unas uvas moradas y un leén amarillo y marrén.

COCHE CUCHARA  PINZA

MURECOS ClRCULO  LEON UVAS

C— I [T

A la izquierda, esté la mesa con los mufiecos y a la derecha, la mesa de realizacion de la
actividad con la coleccion de cajas.
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Coleccion de cajas cerrada Coleccion de cajas abierta

Durante la primera fase de la actividad, los alumnos pueden ver el interior de cada caja.
Cada uno recibe un folio en el que debe dibujar las seis cajas con su correspondiente
objeto, con la finalidad de que al dia siguiente se acuerde de lo que habia en cada una.
Este folio tiene como referencia los mufiecos nombrados anteriormente, los cuales se
encuentran a uno de los lados, tal y como se indica a continuacion:

Sin embargo, a los alumnos se les da el folio de manera vertical y no se les nombra la
referencia, de modo que observaremos si son ellos los que la utilizan.

Durante la segunda fase de la actividad, que se realiza al dia siguiente, las cajas
permanecen cerradas. Se preguntard a cada alumno dénde se encuentra cada uno de los
objetos, y si el alumno los identifica a través de la interpretacion de su dibujo, recibira
una “carita sonriente”. Esta fase se realizara de manera individual para que los nifios no
se “influencien” entre ellos.

Durante la tercera fase de la actividad se comentara de forma grupal qué estrategias han
sido atiles en los alumnos y cémo creen que podrian haber mejorado los dibujos para
acertar. La principal estrategia consiste en el uso de referentes para una correcta
localizacién espacial. Tras realizar esta reflexion y si la maestra lo permite, se repite la
actividad para comprobar si utilizan nuevas estrategias y mejoran las utilizadas en
respuestas anteriores.
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-Temporalizacion y espacio:

La actividad, como ya he indicado anteriormente, se compone de tres fases. La primera
fase, que consiste en la creacion de la representacion, tendra una duracién aproximada
de diez minutos para cada pareja. La segunda fase se realizara al dia siguiente, aunque
también puede realizarse pasados varios dias. Tendra una duracién aproximada de un
minuto por cada alumno. Finalmente, la tercera fase tendra una duracion aproximada de
diez minutos. Hay que tener en cuenta que la actividad se repetira con cada grupo de
alumnos. Se realizara en el aula, concretamente en la mesa destinada para la realizacion
de la actividad. La tercera fase se realizara en la zona de la asamblea.

-Consignas:

Introduccion (la explicacion se realizara en la zona de asamblea): “Hay seis cajas que no
pueden moverse. En cada una de ellas hay diferentes materiales: un circulo, un ledn,
unas uvas, un coche, una cuchara y una pinza”.

Primera fase: “Mafana cerraré las cajas y os preguntaré lo que habia en cada una. Como
probablemente os habréis olvidado, podéis apuntarlo en este folio”.

Segunda fase: “;En cual de estas seis cajas se encuentran las uvas (por ejemplo)?”
Compruébalo. (Se repetira con cada elemento).

Tercera fase: “;Qué nifios habéis conseguido encontrar los objetos?”, “;como habiais
hecho el dibujo?”, “;cémo habiais dibujado las cajas?”, “;como habiais indicado lo que
habia dentro de cada una?”, “;quiénes no han conseguido encontrar los objetos?”,
“,como habiais dibujado las cajas?”, “;como habiais indicado lo que habia dentro de
cada una?”, “;qué mejorariais la proxima vez?”.

.-Objetivos:

-Representar graficamente el microespacio en un espacio bidimensional.
-Interpretar una representacion grafica de un espacio.

-Desarrollar la determinacion de referentes para una correcta localizacién espacial.
-Conservar la cantidad de los objetos representados (cajas).

-Contenidos:

-Representacion bidimensional de un espacio tridimensional.

-Interpretacion de una representacion bidimensional del espacio.

-Sistemas de referencia para una correcta localizacion espacial.

-Conservacion de la cantidad los objetos presentados (cajas)
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-Metodologia:

La mayoria de los principios en los que se basa esta actividad son los mismos que en la
actividad anterior, eliminando el principio de interaccién con los demés, debido a que la
actividad es individual. Ademas, se afiaden los siguientes:

-desequilibrios y problemas: la actividad presenta dificultades, por lo que se presenta
como un problema en el nifio. Los alumnos deben utilizar las estrategias de las que
disponen para construir nuevos conocimientos matematicos para conseguir llegar a la
solucion del problema. La actividad se presenta como un desafio.

-anticipacion: el alumno utiliza sus conocimientos espaciales para tomar decisiones
antes de realizar diferentes acciones y anticipar sus consecuencias.

-validacion: son los propios alumnos los que pueden comprobar el resultado de sus
acciones, es decir, los que validan su propia actividad.

-reflexion: en la tercera fase de la actividad se realiza una reflexion sobre las estrategias
utilizadas y sobre cuéles han sido utiles y cuales no, de modo que durante este analisis
se produzca un aprendizaje. De esta manera, los alumnos saben cémo mejorar, no
limitdndose a saber si han conseguido 0 no su objetivo. Es muy importante que los
nifios interpreten las consecuencias de sus decisiones, para a partir de ahi, ir
perfeccionando sus conocimientos.

-Rubrica de evaluacion:

La evaluacion sera individual y la técnica utilizada serd la observacion directa y la
interpretacion de las representaciones realizadas. El instrumento de observacion sera la
siguiente rabrica, con diferentes items correspondientes a los objetivos de la actividad.

Nombre: SI CON AYUDA NO Observaciones

Dibuja las seis cajas en
la disposicion que se le
presenta
(independientemente de
si utiliza puntos de
referencia)

Interpreta su plano
(independientemente de
si utiliza puntos de
referencia)

Utiliza puntos de
referencia para dibujar e
interpretar su plano
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Actividad 3- EN BUSCA DEL TESORO

-Descripcion de la actividad:

La actividad comienza, de nuevo, con una carta de Nuba proponiendo la tercera
actividad:

Heta chices y chicas! Sey Nuba. He vists Las folso jugands con tas
cajas de Loo Leosros y Loo ditujos que hicioleio. [Ya oo falla menso
naca cer piralas de werdad! L@oﬁmajaowm/wu&/&mm
nlanes nara caber dénde esconden ouo lessrss y noderlss
encontrar. Fara saber si ooio piratas de verdad, oo he leaids un
nlane de wuedlra cdlave con tas mecas, tas oillas... EL juegs
gomel en atgin bugar de ta clase y delerd marcarts con olzs
encontrards. IA jugaz!

En primer lugar, se ensefia a los alumnos un plano del aula, que serd lo mas claro
posible, y en él se representaran elementos importantes, tales como el mobiliario
(mesas, sillas, estanterias, etc.) u otras zonas facilmente reconocibles (hamacas,
alfombra, etc.). Ademas, este plano serd a color, de forma que se facilite su
interpretacion. En actividades posteriores se podra eliminar el color, dificultando la
tarea. Sin embargo, al tratarse de un primer acercamiento al plano, se daran todos los
apoyos posibles. En la asamblea se pregunta qué es, como se interpreta y qué es cada
uno de los elementos que aparecen, de manera que se conozcan los conocimientos
previos de los alumnos y todos ellos conozcan la respuesta a estas preguntas.
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|

En segundo lugar, los alumnos se agrupan en parejas y cada una de ellas recibe dos
planos del aula. Un miembro de la pareja deberd esconder un tesoro (un gomet) en un
lugar del aula sin que su compafiero lo vea (tendra los ojos tapados). A continuacion,
deberd marcar en el plano del aula el lugar donde se encuentra el tesoro. El otro
miembro de la pareja, con el uso del plano marcado, debe encontrar el lugar donde se
encuentra el gomet. Primero debe decir donde cree que se encuentra y en segundo lugar
lo deberd comprobar. En el caso de que no se encuentre alli, se le propondra volver a
interpretar el plano hasta que lo encuentre. Después, se repetira la actividad realizando
un cambio de roles.

En tercer lugar, se comentarda de forma grupal qué estrategias han utilizado para
interpretar el plano, encontrar en el plano un lugar del aula, conocer el lugar del aula
correspondiente con un lugar indicado en el plano, etc. y qué dificultades han tenido.

-Temporalizacion y espacio:

La fase de presentacién del plano tendra una duraciéon de diez minutos. La actividad
principal tendra una duracion aproximada de dos horas y media, teniendo en cuenta que
la duracion para cada pareja sera aproximadamente de diez minutos. La fase de andlisis
tendra una duracion de diez minutos. La actividad se realizara en el aula ordinaria de los
alumnos, dado que el plano es de este espacio.

-Consignas:

Primera fase: “;Qué creéis que es esto (el plano)?”, “;para qué puede servir?”, “;qué es
esto (cada elemento del plano)?”, “;cémo lo puedes saber?”.

Segunda fase: “A continuacidon vamos a jugar a encontrar los tesoros perdidos. Un nifio
de la pareja deberd esconder un gomet en la clase y marcar en el plano dénde lo ha
escondido. El otro nifio deber& mirar el plano y encontrar el gomet”.
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Fase de analisis: “;como habéis encontrado en el plano el lugar donde habiais escondido
el tesoro?”, “;como habéis sabido el lugar real que marcaba el gomet del plano?”,
“;habéis tenido alguna dificultad? “;como la habéis resuelto?”.

-Objetivos:
-Interpretar un plano de un mesoespacio tridimensional: el aula.
-Localizar un lugar del aula en su plano utilizando referencias espaciales.

-Localizar un lugar marcado en el plano en el espacio tridimensional utilizando
referencias espaciales.

-Contenidos:
-Interpretacion del plano del aula.
-Sistemas de referencia para situar y localizar objetos en el plano.

-Metodologia:

Los principios metodoldgicos en los que se basa esta actividad son los mismos que los
de la tarea anterior.

-Rubrica de evaluacion:

La evaluacion serd individual y la técnica utilizada sera la observacion directa. El
instrumento de observacion sera la siguiente ridbrica, con diferentes items
correspondientes a los objetivos de la actividad. Se expone la rubrica dividida en dos
partes: la primera con los items evaluados al emisor (el que esconde el objeto y marca
en el plano) y la segunda con los items evaluados al receptor (el que interpreta el plano
para localizar el gomet escondido en el aula). Sin embargo, realmente se juntaran estas
dos rubricas debido a que todos los alumnos van a realizar todos los roles, y por lo tanto
en todos ellos se podran evaluar todos los items.

Nombre: SI CON NO | Observaciones
AYUDA

Sabe leer el plano

Marca correctamente en el plano el lugar donde ha
escondido el gomet

Nombre: Sl CON AYUDA NO | Observaciones

Sabe leer el plano

Localiza un lugar marcado en el plano
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Actividad 4- RECORREMOS LA MALLA

-Descripcion de la actividad:

Como en los casos anteriores, la actividad comienza con la llegada de la Gltima carta de
Nuba comentando la cuarta actividad:

/H@Za,ofwoaoyoﬁn;m/S@y/\/Ma/. Vamg&a/hafawoﬁa,d[&'ﬂm
dipleoma 7wza/£a, que nodiéis ?ua/wfa/z naca siempre. [ so
W,a/uem W@MWWOMWW
WWWW@MW O be traide wna malla
con diferneniles cuadradso y oo he indicade un camine. Vaio
ﬁamwm,ymmmd&ﬂwmwdwd
Wwﬁewwwad&y&ydx@ﬁm&am, mienlzas ouo
companierss Lo dibuwjan. D@/ﬂ/u/é), detberéis comprotbar oi e
mLomae. JSMWMWMZ@WWW?

En esta actividad se necesita una malla cuadriculada 3x3, esta misma malla en tamafio

folio indicando un determinado camino y varias copias sin este camino, ambas con dos
referencias, tal y como se muestra a continuacion.

-‘.-‘qu.q fede Je e e

-.—
= odee e =‘¢_|
-
P2
[ -~
-
e e fede Sede

Malla en tamafio folio con un camino Malla en tamafo folio sin el camino
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Se realizan cinco grupos de cuatro alumnos (a excepcion de un grupo, en el que habra
tres miembros). Un miembro del grupo recorre el camino indicado en un plano de la
malla en tamafio folio con las correspondientes referencias. Los otros tres alumnos
deben representar en un folio (con una malla que representa la malla real, con las
referencias, y en la que no se indica ningin camino) el recorrido realizado por el primer
nifio. Después, el primer alumno ensefiard a sus compafieros cudl era el camino original
y entre todos comprobaran si sus caminos son iguales, cual es el mejor y cuales han sido
sus errores. Mientras, el resto de grupos no observa la actividad. Como la actividad se
va a realizar en el recreo, las referencias que se van a dar seran la casita y el tunel.

Lo

A continuacién, el grupo 1 le entrega uno de los dibujos (el que haya elegido por
considerarlo el mejor) a un alumno del grupo 2 encargado de desplazarse por la malla.
Este alumno debera recorrer el camino representado en el dibujo del grupo 1y el resto
de sus compafieros, sin haber visto este dibujo, debera representar el camino realizado
por su compariero. De la misma manera, le entregaran un dibujo al grupo 3, y asi
sucesivamente. La finalidad de la actividad es que el camino representado inicialmente
y mostrado al grupo 1 sea el mismo que el que dibujen los alumnos del grupo 4. Sin
embargo, se va a tener en cuenta la dificultad que esto supone y que, por lo tanto, es
posible que no se logre.

Finalmente, se comentard de forma grupal la actividad. Los alumnos comentaran qué
estrategias han utilizado para representar o interpretar los recorridos, cuéles creen que
han sido dtiles y cémo podrian mejorar. Si fuera posible, seria adecuado repetir la
actividad para comprobar si se utilizan nuevas estrategias y se mejoran las puestas en
marcha anteriormente, asi como para poder realizar cambios de roles.

-Temporalizacion y espacio:

La actividad tendra una duracion aproximada de una hora, debido a que los alumnos
estan agrupados en cinco equipos distintos y cada uno de ellos tiene que realizar la
actividad cuando el equipo anterior termine, siendo imposible realizarla de manera
simultanea. La fase de analisis tendrd una duracion aproximada de diez minutos. La
actividad se realizard, como ya se ha indicado, en el patio de Educacion Infantil.
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-Consignas:

Grupo 1: “Le voy a ensefiar a X (alumno que va a desplazarse por la malla) un dibujo de
la malla con un camino, el cual va a realizar. Para pasar de un cuadro a otro, habra que
ir por el medio. Los demas, deberéis dibujar el desplazamiento que ha hecho y
comprobar si todos lo habéis hecho bien, comparando vuestro dibujo con el de X.
Cuando terminéis, elegiréis uno de los dibujos, el que mejor esté, y se lo daréis a Y
(alumno del grupo 2 que va a desplazarse por la malla)”.

Grupo 2: “Y tiene que realizar el recorrido indicado en este dibujo. Los demads, deberéis
dibujar el desplazamiento que ha hecho y comprobar si todos los habéis hecho bien.
Cuando terminéis, le daréis uno de vuestros dibujos, el que mejor esté, a Z (alumno del
grupo 3 que va a desplazarse por la malla)”.

Se realizaran las mismas consignas sucesivamente.

Fase de analisis: “;son todos los dibujos iguales?”, “;como habéis hecho el dibujo?”,
“,como habéis sabido recorrer el camino a partir del dibujo?”, “;qué mejorariais la
proxima vez?”.

-Objetivos:

-Representar graficamente un desplazamiento del mesoespacio en un espacio
bidimensional con intencion comunicativa.

-Decodificar una representacion grafica para realizar un recorrido en el mesoespacio
utilizando referencias espaciales.

-Descubrir la necesidad de utilizar puntos de referencia externos.
-Contenidos:

-Representacion bidimensional de un desplazamiento tridimensional con intencion
comunicativa.

-Interpretacion de representaciones graficas de desplazamientos.
-Sistemas de referencia para una correcta localizacion espacial.

-Metodologia:

Los principios metodoldgicos en los que se basa esta actividad son los mismos que los
de las dos actividades anteriores.

-Rubrica de evaluacion:

La evaluacion serd individual, en el sentido de que un alumno de cada grupo va a
realizar un recorrido después de interpretar un plano y los otros tres alumnos del mismo
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grupo van a tener que dibujar el recorrido que ha hecho su compafiero, de forma que la
evaluacion se hara de cada alumno por separado. La técnica utilizada sera la
observacion directa y la interpretacion de las representaciones realizadas. El
instrumento de observacién sera la siguiente ruabrica, con diferentes items
correspondientes a los objetivos de la actividad. Como no todos los alumnos realizan
todas las acciones, debido a que tienen diferentes roles, la ribrica se divide en dos
partes. La primera se realizara con los alumnos que realizan los recorridos y la segunda
con aquellos que representan los recorridos.

Nombre: SI CON AYUDA NO Observaciones

Realiza recorridos a
partir de su
representacion grafica

Utiliza referentes de
forma adecuada

Nombre: Sl CON AYUDA NO Observaciones

Representa graficamente
un desplazamiento

Utiliza referentes
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5. Desarrollo y resultados de la propuesta parcial de ensefianza

5.1. Contexto donde se realiza la intervencion didactica

La propuesta de intervencion se va a realizar en una aula de primero de Educacion
Infantil del CEIP Candido Domingo situado en el barrio del Arrabal, del cual procede la
mayoria del alumnado. El aula se compone de 19 alumnos de entre tres (la gran
mayoria) y cuatro afios, de los cuales once son nifias y ocho son nifios.

Las familias del centro presentan un nivel socio-econémico-cultural medio, aunque las
condiciones de cada una son muy diferentes. Entre el alumnado también encontramos
una gran diversidad. En cuanto al alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo (ACNEAE) encontramos a un alumno con necesidades educativas especiales;
concretamente presenta un Retraso Global en el Desarrollo, con retraso en el area
linguiistica, motora, social y de autonomia. En cuanto al lenguaje, encontramos a un
alumno y a una alumna procedentes de Rumania y de Mali que llevan escasos meses en
nuestro pais, por lo que presentan dificultades tanto en la comprension como en la
expresion oral del castellano, aunque parece que el alumno de Rumania tiene un nivel
superior en ambas competencias.

También hay otros alumnos de diferentes paises o culturas: Uruguay, Marruecos y dos
hermanas gemelas de etnia gitana, aunque ninguno de estos casos es relevante en el
proceso de aprendizaje de estos alumnos. Ademas, hay una pareja de hermanas
mellizas, una de las cuales necesita atencién de fisioterapia por presentar algunas
dificultades motoras leves.

Por ultimo, encontramos un alumno con disfemia clonica evolutiva, principalmente en
situaciones en las que tiene que hablar en publico como en la asamblea, asi como un
alumno que todavia utiliza pafial por presentar enuresis mixta, aunque ninguno de los
dos casos tiene dificultades destacables en la realizacion de las distintas actividades.

5.2. Desarrollo y resultados de la tarea 1
5.2.1. Desarrollo de la tarea 1

La actividad se realizd los dias 14 y 15 de marzo de 2017 por la mafiana, de modo que
cada dia se hizo con dos grupos. Tal y como se habia propuesto, se realizo en el aula de
psicomotricidad del centro. La duracion de cada grupo fue de cuarenta y cinco minutos
aproximadamente, como estaba previsto, dado que el camino hacia la sala y la
necesidad de subir escaleras sumoé un tiempo considerable a la tarea. Sin embargo, el
desarrollo de la actividad tuvo una duracion aproximada de veinte minutos, aunque esto
vario en funcion del grupo.

Ademas, se repitieron algunas consignas en algunos de los alumnos por motivos que se
explicaran posteriormente, lo cual se realizé el dia 22 de marzo de 2017 por la mafiana y
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de manera individual. Esto se hizo en el aula ordinaria debido a que no era necesario
desplazarse al aula de psicomotricidad. La duracion de esta fase dependid del numero de
consignas que se repitieron con cada alumno, variando entre un minuto y veinte minutos
(en los casos en los que se repiti6 toda la tarea).

La actividad comenzo con la llegada de la carta de Nuba, lo cual motivé rapidamente a
los alumnos que mostraron gran interés por conocer el mensaje. Considero que la
contextualizacion de la actividad en el tema de los piratas fue acertada debido a que
incluso tras finalizar la tarea, estuvieron durante semanas diciendo que querian
“convertirse en piratas reales y superar todas las pruebas”. Durante la explicacion de la
tarea, los alumnos plantearon algunas cuestiones, como si las 6rdenes se iban a decir
muy deprisa (cuya respuesta fue que no) o si se podian ayudar entre ellos (cuya
respuesta fue que debian intentar hacerlo solos).

A continuacidn, reparti las pegatinas a cada alumno y les indiqué su posicion inicial. El
uso de pegatinas para realizar las parejas no fue demasiado acertado. Cuando les dije
que se colocaran “los circulos con los circulos, los cuadrados con los cuadrados”, en tres
de los cuatro grupos los alumnos me miraron demandando que fuera yo quien realizara
las parejas. Considero que no es una dificultad debida a la terminologia utilizada
(“circulo”, “cuadrado”, “triangulo”) dado que la conocen, sino a que en el aula se utiliza
una metodologia demasiado dirigida y tienen muchas dificultades por realizar algunas
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tareas de manera autdbnoma. El grupo que supo hacer las parejas sin mi ayuda las realizd
con la ayuda de uno de sus miembros, que tuvo la iniciativa en el momento en el que di
la consigna.

Después, comencé a dar las diferentes instrucciones. Al tratarse de grupos reducidos,
fue muy sencillo poder observar a cada uno de los alumnos, asi como cuando realizaban
una consigna adecuadamente, cuando no, cuando se ayudaban de otro comparfiero para
hacerlo, etc.

5.2.2. Resultados de la tarea 1

A continuacién se van a presentar los resultados de la actividad desde el punto de vista
de cada alumno y desde el de cada tipo de nocién.

e Evaluacion en relacion al alumnado

En cuanto a los resultados obtenidos, en el anexo Il se muestran las evaluaciones finales
de cada alumno. En la mayoria de los casos se repitié alguna consigna, por lo que se
expone la ribrica realizada en primer lugar y debajo, la rabrica final tras las
repeticiones, sefialando con color rojo los cambios dados. Unicamente en cinco casos no
fue necesario repetir ninguna consigna, cuyas rabricas se exponen en primer lugar.

La siguiente tabla refleja los resultados tras realizar la tarea por primera vez, indicando
el nimero de alumnos que se encontraba en cada nivel de cada nocion. Es importante
recordar que el numero total de nifios es de 19.

NO La conoce La conoce en La conoce en el
Gnicamente en relacién a los sistema de referencia
relacion al propio objetosy a los de los demas,
esquema corporal otros respecto al independiente del yo
Yo

“delante” 1 2 1 15
“detras” 3 2 2 12
“arriba” 3 - 1 15
“abajo” 3 - 3 13
“cerca” 1 2 2 14
“lejos” 1 - 6 12
“dentro” 2 2 15
“fuera” 2 1 16
“hacia” 1 1 17
“desde-hasta” 2 - 17

En este caso, hubo cinco alumnos (M.A., 1.X., E.N., HEE. y N.L.- anexo 11.1) que
realizaron todas las actividades correctamente, asi como cuatro alumnos (I.S., L.U.,
G.U. e I.Z.- anexo 11.2) que llegaron al tercer nivel en todas las nociones pero que
tuvieron un error en alguna consigna correspondiente a un nivel inferior. Por ejemplo,
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en la actividad “Nuba dice que nos toquemos una parte del cuerpo que esté arriba de la
boca”, G.U. se tocd el cuello. Los otros tres alumnos (I.S., L.U. e 1.Z.) realizaron la
actividad por observacion de sus compafieros. En estos cuatro casos se repitio la
consigna correspondiente para tener seguridad de que los alumnos no tenian adquirida
esa nocidn en ese nivel, resultados que se mostraran posteriormente.

Ademas, hubo tres alumnos (A.N., A.D. y O.L.- anexo 11.3) que erraron en una nocion
(“abajo”, “detras”, “desde-hasta”, en funcion del caso) y por lo tanto, llegaron al
méaximo nivel en todas a excepcion de dicha nocion. Por ejemplo, en la consigna “Nuba
dice que toquemos a nuestro compafiero una parte que tenga abajo de la nariz”, O.L. le
toco la frente; o en la consigna “Nuba dice que vayamos desde la mesa hasta la puerta”,
A.N. fue desde la puerta hasta la mesa.

Una alumna (E.L.- anexo 11.4) no lleg6 al maximo nivel en dos nociones: “detras” y
“lejos”. Por ejemplo, en la consigna “Nuba dice que toquemos el objeto que esta detras
de nuestro companero”, toco el que estaba delante. Dos alumnas (Y.A. y D.E.- anexo
[1.5) no llegaron al maximo nivel en tres nociones (“detras”, “cerca” y “lejos”, y
“abajo”, “cerca” y “lejos”, en funcion del caso). Por ejemplo, en la nocion “Nuba dice
que toquemos a nuestro compafero una parte que tenga abajo de la nariz”, D.E. toco la
nariz. El resto de actividades se realizaron por imitacién. En todos estos casos se

repitieron las consignas correspondientes.

Por altimo, encontramos el caso de cuatro alumnos (anexo 11.6) que parecian tener mas
dificultades en la adquisicion de estas nociones. Por un lado, encontramos el caso del
alumno con necesidades especificas de apoyo educativo (I.K.), que obtuvo un “no” en
nueve de las diez nociones. La mayoria de las consignas las realiz6 por imitacion. Es
probable que sus dificultades de aprendizaje sean las causantes del desconocimiento de
estos términos. Llama la atencidén que, sin embargo, tuviera totalmente adquirida la
nocion de “hacia”, probablemente por ser un término utilizado con frecuencia, por
ejemplo en “ve hacia el bafio”.

Por otro lado, encontramos el caso de una alumna con desconocimiento del idioma
(T.A.)) que uUnicamente obtuvo la maxima puntuaciéon en la nocién “desde-hasta”,
posiblemente porque como en el caso anterior, es una terminologia utilizada
frecuentemente, por ejemplo, al jugar en el recreo y decir “hay que ir desde el tobogan
hasta el arbol”. El resto de nociones las tenia adquiridas en diferentes grados y
unicamente obtuvo un “no” en la nocidn “hacia” (sorprendentemente, en la tnica que el
anterior alumno tiene adquirida). Muchas de las consignas las realiz6 por imitacion.

En cuanto al otro alumno con desconocimiento del idioma (D.A.), tenia adquiridas la
mayoria de las nociones en cuanto a la relacion de los objetos y los demas respecto a
uno mismo pero no llegaba al tercer nivel de adquisicion. No se puede determinar con
certeza si la causa es el desconocimiento del idioma, aunque podria serlo debido a que
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en general, las consignas correspondientes al tercer nivel tenian mayor dificultad
sintactica. Ademas, si que obtuvo la maxima puntuacion en la nocion “desde-hasta”.

Por altimo, encontramos el caso de un alumno (C.A.) cuyos resultados me llamaron
mucho la atencién, dado que sin poder establecer ninguna causa probable, obtuvo un
“no” en los términos “arriba” y “abajo” y unicamente obtuvo la maxima puntuacion en
cuatro de las diez nociones (“cerca”, “fuera”, “hacia”, “desde-hasta”). En estos cuatro
ltimos casos se repitieron todas las actividades para comprobar si los resultados
obtenidos eran los correctos.

Como ya he indicado, para poder analizar si la evaluacién se habia realizado de manera
correcta, asi como si habia habido evolucion en los alumnos, se repitieron en cada
alumno las consignas en las que no habia adquirido el nivel de “conoce el sistema de
referencia de los demas, independiente del yo”, cuyas rubricas, como ya he dicho, se
encuentran en el anexo Il. La siguiente tabla refleja el numero de alumnos que se
encuentra en cada nivel tras la repeticion.

NO La conoce La conoce en La conoce en el
Gnicamente en relacién a los sistema de referencia
relacion al propio objetos y a los de los demas,

esquema corporal otros respecto al yo| independiente del yo
“delante” - 3 1 15
“detras” - 2 4 13
“arriba” 1 2 1 15
“abajo” 1 2 2 14
“cerca” 1 1 2 15
“lejos” 1 - 6 12
“dentro” 1 2 16
“fuera” 1 2 16
“hacia” 1 1 17
“desde-hasta” 2 - 17

En cuanto a los alumnos que habian llegado al tercer nivel en todas las nociones pero
habian tenido un error en alguna actividad de un nivel inferior, tres de ellos (I.S., L.U. e
I.Z.) realizaron adecuadamente dicha actividad al repetirla. El cuarto alumno (G.U.)
volvio a realizar de manera incorrecta la actividad “Nuba dice que nos toquemos una
parte del cuerpo que esté arriba de la boca”, tocando la barbilla.

En cuanto a los alumnos que no habian llegado al méximo nivel Gnicamente en una
nocion, dos de ellos (A.D. y O.L.) si que realizaron correctamente la correspondiente
actividad, mientras que en el tercero no fue asi (A.N. con “desde-hasta”, repitiendo el
mismo fallo que la vez anterior). En cuanto a la alumna que no habia llegado al méximo
nivel en dos nociones (E.L.), siguié sin conseguirlo en ninguna de las dos (“detras” y
“lejos”). Por ejemplo, en la nocion “Nuba dice que nos toquemos una parte que
tengamos detras”, se toca la tripa. En cuanto a las alumnas que habian tenido
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dificultades en tres nociones, una de ellas (Y.A.) paso de obtener un “no” a obtener un
“lo conoce en relacion a los objetos y a los otros respecto al yo” en la nocién “detras”,
aunque mantuvo sus puntuaciones en “cerca” y “lejos”. La otra (D.E.) si que obtuvo la
maxima puntuacion en “abajo” y “cerca”, aunque la mantuvo en “lejos”.

El alumno con necesidades especificas de apoyo educativo (I.K.) mostré un claro
avance, teniendo en las cuatro primeras nociones un “la conoce en relacion al propio
esquema corporal” en lugar de un “no”, aunque mantuvo el resto de puntuaciones. La
alumna con desconocimiento del idioma (T.A.) siguié obteniendo la maxima
puntuacién en una sola nocién pero mejoro en cinco de las diez nociones. ElI alumno
con desconocimiento del idioma (D.A.) mantuvo los mismos resultados en todas las
nociones. Finalmente, el alumno cuyos resultados nos habian llamado la atencion (C.A.)
paso a obtener la maxima puntuacion en seis nociones (dos mas que en el caso anterior)
y también mejord en la nocion “arriba”, aunque sigue sin detectar una causa clara del
namero de errores.

Por lo tanto, tras realizar la repeticion podemos afirmar que hay diez alumnos (M.A.,
IX.,, E.N,, HE., N.I, LS., LU., 1.Z, AD. y O.L.) que realizaron todas las consignas
correctamente, un alumno (G.U.) que lleg6 al tercer nivel en todas las nociones pero que
tuvo un error en una consigna correspondiente a un nivel inferior, dos alumnos (D.E. y
A.N.) que no llegaron al maximo nivel Unicamente en una nocion, una alumna (E.L.)
que no llegd al méximo nivel en dos nociones, una alumna (Y.A.) que no llego al
méaximo nivel en tres nociones y cuatro alumnos (I.LK., T.A., D.A. y C.A)) que no
llegaron al maximo nivel en cuatro 0 mas nociones.

En el siguiente cuadro se muestra la evolucion:

Maxima puntuacion en Primera vez Repeticion

Todas las nociones 9 11

Nueve nociones

Ocho nociones

Siete nociones

AN R W
N L)

Seis 0 menos nociones

Se puede observar una clara evolucion en la adquisicion de las diferentes nociones, lo
cual puede deberse a dos motivos. Por un lado, puede deberse a condiciones externas
como, por ejemplo, que aquellas actividades que fallaron la primera vez fueran por
problemas de falta de atencién en ese momento. Por otro lado, se puede deber a que
realmente ha habido un aprendizaje y que la observacion a los compafieros la primera
vez ha servido para adquirir las nociones y acertar en la segunda ocasion. Aunque
posiblemente la causa varie en funcion de cada caso, los alumnos estuvieron muy
motivados durante la actividad, de modo que los resultados globales mejoraron cuando
realizaron la tarea por segunda vez.
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e Evaluacidn en relacion a cada nocién

Teniendo en cuenta las dos primeras tablas presentadas en este apartado y valorando la
pequefia muestra de alumnos analizada, se puede establecer el grado de dificultad
general que presenta cada tipo de nocidn en el alumnado.

Parece que las nociones que suponen mayor dificultad son las de proximidad y
principalmente la nocion “lejos”, aunque no hay una diferencia significativa con el resto
de nociones. Tras realizar las repeticiones correspondientes, fueron quince los alumnos
que obtuvieron la méxima puntuacion en la nocion de “cerca” y doce en la de “lejos”.

Las segundas nociones que suponen mayor dificultad en los alumnos son las de
orientacion y en mayor grado las nociones de “detras” y “abajo”. Tras realizar las
repeticiones correspondientes, fueron quince los alumnos que obtuvieron la méxima
puntuacion en la nocion de “delante”, trece en la de “detrds”, quince en la de “arriba” y
catorce en la de “abajo”.

Las nociones de interioridad parecen ser mas sencillas para los alumnos, habiendo
Unicamente tres de ellos que no obtienen la méxima puntuacion: el alumno con
dificultades de aprendizaje y los que desconocen el idioma, probablemente por los
motivos expuestos anteriormente. Por ultimo, las nociones de direccionalidad son las
mas sencillas entre el alumnado. Sin embargo, llama la atencion que un nifio tenga
dificultades con la nocién “desde-hasta” sin una causa aparente. A pesar del analisis
expuesto, no hay unas diferencias muy altas entre los cuatro tipos de contenido.

Con todo lo presentado anteriormente podemos obtener dos conclusiones principales.
En primer lugar, el alumnado del grupo tiene muchos conocimientos previos en relacion
a las nociones trabajadas y algunas de ellas ya estan adquiridas por la mayoria de los
alumnos. Sin embargo, hay muchas diferencias entre ellos y cada alumno tiene
adquirida cada nocion en diferente grado. Por lo tanto, parece que no es lo mas
adecuado que todos los alumnos realicen las mismas actividades, que como ya se ha
comentado en el andlisis del libro de texto, se limitan a diferentes fichas. Como se
puede observar en este analisis, las fichas trabajan el maximo nivel de complejidad:
conocimiento de las nociones en el sistema de referencia de los demas, independiente
del yo (por ejemplo, plantedndose si una sefiora esta delante o detras de un buzon).
Estas actividades no son adecuadas para todos los alumnos. Por un lado, hay alumnos
que todavia no tienen adquiridos los niveles anteriores, por lo que van a tener muchas
dificultades en la realizacion de la tarea. Por otro lado, otros alumnos si que dominan
algunas nociones, por lo que la ficha no les aporta ningin aprendizaje. Por ello,
considero que es muy importante partir de la evaluacion realizada para adaptarse al
nivel de cada alumno.

En segundo lugar, parece que ordenar por niveles de complejidad las actividades en
funcion de si “la conoce unicamente en relacion al propio esquema corporal”, “la
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conoce en relacion a los objetos y a los otros respecto al yo” y “la conoce en el sistema
de referencia de los demas, independiente del yo” tiene algunas excepciones, como he
podido averiguar durante la tarea. Aungue en general los tres niveles se cumplen, ha
habido ocasiones que los alumnos han realizado consignas de un determinado nivel, no
habiendo sabido hacer una actividad de un nivel considerado inferior.

Tras realizar la tarea pregunté a los alumnos qué era lo que mas le habia gustado y las
respuestas mas frecuentes fueron “meternos dentro de las cajas”, “hacer un tren” y
“ponernos debajo de la mesa”, lo que demuestra la importancia de utilizar materiales y
recursos atractivos para los nifios que aumentan su motivacion y nos permiten llegar a
nuestro objetivo de aprendizaje.

Como conclusion final, parece que la actividad es realmente Gtil para la adquisicion de
las diferentes nociones debido a que ha habido una evolucion entre la primera vez y la
repeticion, por lo que considero que ha sido adecuada y se ha adaptado al grupo,
habiendo un avance en los objetivos de ensefianza programados.

5.2.3. Analisis de los resultados de la tarea 1

Las conclusiones mas relevantes que se pueden obtener a partir de los resultados
expuestos en el apartado anterior son:

-La mayoria de los alumnos tiene adquiridas muchas o todas las nociones de situacion
en los tres niveles (en relacion al esquema corporal, a los otros o con independencia de
uno mismo) a pesar de que algunas de ellas no se hayan trabajado en la escuela o hayan
sido trabajadas a través Unicamente de fichas. Parece que algunas conceptualizaciones
del espacio se desarrollan antes de recibir una ensefianza de ellas a partir de las acciones
que el alumno realiza en el espacio y sus objetos, tal y como indicaban Quaranta y
Moreno (2009).

-Como consecuencia de lo anterior, la escuela debe aprovechar estos aprendizajes
asistematicos y partir de ellos para ensefiar a los alumnos otros aprendizajes mas
complejos que les permitan evolucionar y construir nuevas conceptualizaciones y
relaciones. Si desde el aula todos los alumnos siguen trabajando sobre las mismas
nociones sera imposible que haya una evolucion. Es importante atender a las
necesidades que tiene cada uno de ellos.

-Tres de los cuatro alumnos que presentaron mas dificultades en la tarea parecen tener
una causa para ello: la presencia de necesidades de aprendizaje y el desconocimiento del
idioma. Sin embargo, seguimos sin establecer la causa del cuarto alumno para tener este
numero de errores, la cual seria importante determinar para que el nifio pueda
evolucionar.

-No hay diferencias significativas en la dificultad de las distintas nociones, teniendo en
cuenta el analisis de nuestra pequefia muestra de alumnos. Se podrian considerar como
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mas dificiles las nociones de proximidad, fundamentalmente la de “lejos”, seguidas de
las de orientacion, fundamentalmente “detras” y “abajo”, las de interioridad y las de
direccionalidad, que resultan més sencillas a los alumnos. La causa de esto Ultimo
podria ser que las nociones de direccionalidad se utilizan mas en las conversaciones
diarias, por lo que los alumnos las tienen méas adquiridas.

-Parece que las nociones de situacion no siempre siguen la progresion defendida por
Martinez y Rivaya (1998) de comenzar en relaciéon al esquema corporal, después en
relacion a los objetos y los otros respecto a uno mismo y finalmente conocer que los
demas tienen su propio sistema de referencia. Como se ha expuesto en el apartado
anterior, habia alumnos que realizaban correctamente actividades del nivel considerado
como mas dificil (sistemas de referencia de los otros) mientras que tenian errores en
actividades de los otros dos niveles, considerados previamente como mas sencillos.

-Utilizar pegatinas de diferentes figuras geométricas como criterio de emparejamiento
no fue un recurso adecuado para este grupo, debido a que el alumnado esta
acostumbrado a seguir instrucciones muy dirigidas y tomar pocas decisiones en las
diferentes tareas académicas. Por ello, a pesar de que cada uno tuviera una pegatina,
necesitaron ayuda para que fuera yo la que hiciera las parejas.

-Es necesario repetir la actividad un minimo de dos ocasiones para tener seguridad de
que los resultados obtenidos en la primera ocasion son totalmente validos, asi como
para conocer la evolucion de los alumnos. En este caso, se observa una gran mejoria en
los resultados obtenidos la segunda vez si se comparan con los obtenidos la primera vez.

5.3. Desarrollo y resultados de la tarea 2

5.3.1. Desarrollo de la tarea 2

La primera fase de la actividad se realizé los dias 28, 29 y 30 de marzo de 2017 por la
mafiana en el aula ordinaria. La tarea era individual, aunque en algunos casos habia dos
alumnos realizandola a la vez. Concretamente, Ilamé a los alumnos de uno en uno para
explicarles la actividad y comprobar que habian entendido la consigna y que estaban en
condiciones de dibujar los objetos en el papel que les acababa de entregar
independientemente de cdmo estuvieran realizando la tarea, es decir, en ese momento la
maestra ya no daba ayudas al alumno. Cuando el primer nifio ya era capaz de realizar la
tarea de manera autonoma (dibujar los objetos que hay en cada caja), llamaba al
siguiente y asi sucesivamente. Hubo algun caso en el que Unicamente habia un alumno
en el mismo momento porque si dejaba de observarlo, dejaba de realizar la tarea. Esta
fase tuvo una duracion aproximada de diez minutos por cada alumno. La segunda fase
(preguntar al alumno en qué caja esta cada objeto) se realiz6 el dia 5 de abril de 2017,
también por la mafiana. Esa fase si que fue totalmente individual, de modo que iba
llamando a los alumnos de uno en uno. Durd aproximadamente un minuto con cada
uno. Mientras yo realizaba cada una de las fases con los correspondientes alumnos, los
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demas estaban realizando otra tarea con su tutora. La tercera fase se realiz6 tras terminar
la segunda, en la zona de la asamblea, y tuvo una duracién de diez minutos

La actividad se inicié con la nueva carta de Nuba en la que explicaba la segunda tarea.
Esta carta fue leida a todo el grupo clase junto en la zona de la asamblea. Ademas, en
esta misma zona se ensefiaron las cajas y lo que tenia cada una de ellas dentro,
asegurandose de que todos los alumnos conocieran todos los objetos. En este momento
surgieron numerosas preguntas como “si podian dibujar las cajas como quisieran”, “si
tenian que pintarlas” (respondi que era opcional) y “como iban a adivinar donde estaba
algo al dia siguiente si las cajas estarian cerradas”; numerosas dudas, como que “es muy
dificil dibujar esas cajas en ese papel” y algunos alumnos afirmaron que no habian

comprendido la tarea. Por ello, preferi volver a explicarla de manera individual.

De nuevo, que la propuesta la hubiera realizado Nuba motivd mucho a los nifios, los
cuales estaban esperando desde hacia varios dias una nueva carta y tenian muchas ganas
de demostrarle que podian ser piratas de verdad. Muchos de ellos me dijeron gque hiciera
muchas fotos para mandarselas a Nuba y que viera “lo bien que lo hacian”.
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5.3.2. Resultados de la tarea 2

A continuacion voy a explicar los resultados obtenidos en cada fase de la tarea, los
cuales pueden observarse también en las rabricas finales de cada alumno (anexo IlI).

e Resultados en relacién al uso de referentes

Al llamar a cada uno, le volvi a explicar la tarea y le ensefié las seis cajas con lo que
cada una tenia en su interior. A continuacién, le daba el folio en vertical con la
referencia de los mufiecos, aunque sin nombrar esta referencia, y le indicaba que podia
colocar el folio como él considerara.

En relacion al uso de referentes, antes de realizar la actividad esperaba que serian muy
pocos los alumnos que realmente los utilizaran, colocando el folio de una manera u otra
sin tener en cuenta la referencia que les aportaba el dibujo de los mufiecos.
Sorprendentemente, fueron 8 de los 19 alumnos los que colocaron el papel
adecuadamente y supieron argumentar por qué lo hacian asi. Hubo siete de estos ocho
alumnos que se dieron cuenta de que el papel estaba mal colocado y lo pusieron
correctamente antes de que se les dijera que lo podian colocar como consideraran. A
continuacién se exponen sus argumentos.

Cuando E.N. vio la imagen de los mufiecos en ¢l folio, dijo “jmira, los mufecos!” y
rapidamente gird el papel hacia el lado correcto. Al preguntarle por qué lo colocaba asi,
me dijo “mira, los mufiecos estan alli (sefialando a la izquierda), asi que los mufiecos
que estan en este papel también deben mirar hacia alli (sefialando de nuevo la izquierda)
porque t has dicho que todo tiene que estar igual”.

Cuando le coloqué a I.X. el folio de manera vertical y antes de que le dijera que lo podia
cambiar, ella lo gird correctamente y me dijo: “profe, jque me has puesto el papel mal!”.
Al preguntarle que por qué, me contesto: “porque los nifios (los mufiecos) no estan en la
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ventana, sino ahi (sefialando a los mufiecos reales, a la izquierda). Estos nifios (los
mufiecos del papel) tienen que mirar también hacia ahi (hacia la izquierda), no hacia la
ventana”.

Lo mismo ocurrié con N.I., que cuando vio que le habia colocado el folio en vertical,
me pregunto: “;por qué el folio estd al revés?” y lo gir6 rapidamente. Al preguntarle el
motivo me contesto: “si pones el folio asi (lo gira colocando la referencia en la parte
superior), los mufiecos miran a la ventana. Si lo pones asi (lo gira colocando la
referencia a la derecha), miran a la pizarra. Como estan ahi (sefiala a la izquierda los
mufiecos reales), estos mufiequitos (los del papel) también tienen que estar aqui (vuelve
a girar el papel y lo deja del modo correcto)”.

Cuando I.Z. vio que le ponia el folio de manera vertical, me dijo: “jpero si parece que
los mufiecos estén volando! Mira, hay que ponerlo asi (girando el papel
correctamente)”. Cuando le pregunté que por qué los colocaba asi, me dijo: “porque los
mufiecos no estan arriba ni abajo, estan ahi, miralos (sefialando a la izquierda). Como
estan a ese ladito, aqui (en el folio) también se ponen a este ladito. Nuba ha dicho que
todo tiene que ser igual”.

Cuando L.U. vio cémo le colocaba el folio, comenzd a reirse: “jmira, los mufiecos
(refiriéndose a los del papel) estdn flotando! Hay que ponerlos asi (gira el folio
correctamente) porque estdn tumbaditos a ese lado (sefiala la izquierda), no estan
flotando ni tampoco a ese lado (senala a la derecha)”.

Lo mismo ocurrié con A.D., que rapidamente gird el papel y dijo: “voy a poner a los
bebés (refiriéndose a los mufiecos del papel) a este lado porque mira, ;te das cuenta de
que esos bebés (sefialando a los mufiecos reales) estan ahi? jNo estan arriba, ellos no
saben volar!”.

Cuando D.A. vio cémo le daba el folio, dijo: “jno!”. Sefiald a los mufiecos reales (es
decir, a la izquierda) y le dio la vuelta al papel. Posiblemente la falta de conocimiento
del castellano le impidié verbalizar por qué el papel estaba mal colocado pero sus gestos
demostraron que sabia el motivo.

El otro alumno que también colocd el papel adecuadamente lo hizo después de que yo le
indicara que “podia colocar el papel como considerara que estuviera bien”. ES decir, a
diferencia de los casos anteriores, no giré el papel nada méas ver que no estaba en la
direccion correcta, pero en cuanto le dije que podia cambiarlo, lo hizo y correctamente.
Cuando A.N. gir6 el papel hacia el lado correcto, me dijo: “se pone asi. Mira estos
mufiecos (se levanta y sefiala los mufiecos reales). ¢Ves que estan a este lado? (se sienta
y sefiala a la izquierda). Pues estos mufiecos (los del papel) también tienen que estar a
ese lado”.
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De entre los otros 11 alumnos, hubo seis (M.A., C.A,, E.L., G.U., D.E., O.L.) que si que
colocaron el papel adecuadamente, pero no lo supieron argumentar, por lo que puede
entenderse que la colocacion adecuada de la referencia fue casual. E.L. dijo que si se
ponia asi el papel “los mufiecos estarian mas comodos”; O.L. me dijo que “ese lado le
gustaba mas, pero si yo queria podiamos poner el papel de otra manera”; M.A., C.A,,
G.U. y D.E. no me supieron dar ningin argumento. Los otros cinco alumnos (I.S., H.E.,
Y.A., LK., T.A) colocaron la referencia en el lado derecho y no en el izquierdo, y en
ninguno de los casos me pudieron dar argumentos por los que habian tomado esa
decision.

Por lo tanto, en cuanto al uso de referentes, inicamente 8 de los alumnos fueron capaces
de utilizarlos. Sin embargo, es un dato que me llama mucho la atencion, dado que las
expectativas eran mucho mas bajas. La siguiente tabla sintetiza los resultados obtenidos
en el uso de referentes.

Si'y sabe razonarlo Si pero no sabe No
razonarlo
Utiliza bien el referente 8 6 5

¢ Resultados en relacién a la representacion gréafica

Tras la colocacion del papel en una determinada posicion, los alumnos pasaron a
representar graficamente las cajas. Entendemos por “representacion grafica” el dibujo
de las seis cajas, independientemente de si la referencia se ha colocado correctamente o
no. Todos ellos dibujaron Gnicamente seis objetos, por lo que todos conservaron la
cantidad de objetos que debian representarse. Ademas, llama la atencion que
Unicamente dos alumnos dibujaron las seis cajas y en su interior los objetos, dado que el
resto dibujo directamente los objetos.

Hubo once alumnos que no tuvieron errores en cuanto al orden de los objetos, aunque
estos diez casos se pueden clasificar en diferentes grupos.

En cuanto al primer grupo, hubo siete alumnos (E.N., I.X,, 1.Z., LU.,, D.A,, O.Le LS.
en los que la representacion grafica fue perfecta (aunque en el caso de 1.S., ésta se habia
confundido al utilizar la referencia de los mufiecos y por lo tanto, ésta quedaba a la
derecha). En estos casos, los nifios ordenaron los objetos correctamente tanto en filas
como en columnas, por lo que cada objeto se encontraba a la izquierda/ a la derecha/
encima/ debajo de los objetos correspondientes. A continuacion se muestran dos
ejemplos de representaciones de este grupo, mostrando las representaciones de los otros
cinco alumnos en el anexo 1V).
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En el caso de O.L. (la segunda representacion mostrada), es cierto que alarga demasiado
tanto la cuchara como las uvas, de modo que, por ejemplo, el mango de la cuchara se
alarga hacia la izquierda y llega incluso a colocarse en la parte superior de la referencia.
Sin embargo, en ambos casos la dificultad estuvo en el dibujo y no en la capacidad de
representacion espacial. De hecho, O.L. me iba contando que ponia “la cuchara encima
del ledn y en medio del coche y la pinza”, etc.

De estos siete alumnos, hubo cinco alumnos que realizaron la tarea totalmente de
manera auténoma (E.N., 1.X., 1.Z., L.U. y D.A.). E.N. me fue contando el proceso que
seguia: “ahora el coche encima del circulo, porque estd encima”, “ahora la cuchara al
lado del coche, porque esté al lado”, etc. Lo mismo hizo |.X., que me iba diciendo: “el
leon esta cerquita de la uva, lo voy a poner aqui”, “la cuchara esta cerquita del ledén pero
arriba, la voy a poner aqui”, etc. En todas sus oraciones utilizaba el término “cerquita”,
aunque podia afiadir “cerquita pero arriba” o “cerquita pero abajo”. De la misma manera
ocurrié con I.Z., que me decia: “la cuchara arriba y en el medio”, “la pinza a este lado
(derecho) de la cuchara”, etc. L.U. también me explicaba por qué hacia cada dibujo en
un determinado lugar. Por ejemplo, al dibujar el coche me dijo que “esta arriba y a ese
lado (sefialando la izquierda), asi que lo dibujo aqui (sefialando la parte superior
izquierda del folio)”. D.A. utilizaba los gestos para explicarme por qué dibujaba cada
objeto en un determinado lugar, sefialando los lados, el centro, etc. En estos dos ultimos
casos, podemos destacar que L.U. y D.A. dibujaron encima de la referencia el coche y

debajo el circulo, pero esto no tiene demasiada importancia.

O.L. e I.S., necesitaron ayuda al principio debido a que, aunque se pretendia que los
alumnos realizaran la tarea sin ayuda independientemente de que tuvieran errores, estos
dos alumnos no sabian como empezar ni qué tenian que hacer realmente. Por ello, en
ambos casos les pregunté por donde querian empezar y en los dos casos me dijeron que
con el circulo. Yo les pregunté si el circulo estaba “arriba” o “abajo”, y a continuacion,
si estaba “en el medio”, “a este lado” (sefialando la izquierda) o “a este lado” (sefialando
la derecha). Rapidamente indicaron que estaba abajo y a la izquierda (sefialandola) y
supieron identificar dicho lugar en el papel. A partir de este momento, los dos supieron

continuar de manera auténoma utilizando los términos con los que yo les habia
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ayudado. Por ejemplo, decian: “la uva se pone abajo a este lado”, “la cuchara se pone
arriba en el medio”, etc.

En cuanto al segundo grupo, hubo tres alumnos (A.D., N.I. y M.A.) que representaron
los objetos correctamente dentro de las filas aunque no mantuvieron las columnas. Es
decir, en los tres dibujos se observan dos filas y sus elementos estan ordenados (coche-
cuchara-pinza y circulo-ledn-uvas). Sin embargo, no se observan tres columnas claras.
Por ejemplo, la pinza de M.A. se encuentra al lado de la cuchara, pero no esta encima de
la uva; el coche de N.I. esta encima del ledn y no del circulo; y la cuchara de A.D. no
tiene al ledn debajo. A continuacion se muestra un ejemplo de este grupo, mostrando las
representaciones de los otros dos alumnos en el anexo IV.

Los tres alumnos trabajaron de manera totalmente autonoma mientras me iban diciendo
donde dibujaban cada objeto con argumentos similares a los anteriores: “el coche esta al
lado de la cuchara, asi que lo pongo aqui”, “el le6n esta en el medio y abajo, asi que lo
pongo aqui”. Llama la atencion que en algunos casos sus argumentos tenian en cuenta
las columnas, por ejemplo: “la uva esta debajo de la pinza”, pero al dibujar, no las
tenian en cuenta. Ademas, en los casos de A.D. y N.I. ocurre lo mismo que habia
ocurrido en el caso de L.U., dibujaron el coche encima de la referencia (en el caso de

A.D.) y el circulo debajo de la referencia (en ambos casos).

Otra alumna, H.E., dibujo los objetos siguiendo un cierto orden aunque no mantuvo
alineadas ni las filas ni las columnas. Concretamente, H.E. realizo correctamente la fila
de abajo pero en la de arriba se puede observar que la cuchara no mantiene una linea
recta con el coche y la pinza. Sin embargo, si que estd bien colocada: en el centro y
arriba. Ademas, también mantiene la columna de la derecha y la del centro (aunque
posteriormente, al dibujar el coche, una parte del mismo quedara sobre la cuchara). Esto
se debe a que ella iba pensando donde colocar cada objeto, diciendo frases como “la
pinza encima de las uvas”, “la cuchara encima del leon”, “el circulo al lado del le6n”,
etc. Al realizar esto, H.E. establecié correctamente las relaciones entre algunos objetos,

pero perdid el esquema global. Por ejemplo, estaba en lo cierto al decir que el “circulo
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estd al lado del ledn”, pero en ese momento olvidaba que también estaba debajo del
coche. H.E. realizé toda la actividad sin ningun tipo de ayuda.

~0 /
&) \ﬁ“ ¢

Los otros ocho casos en los que si que hubo errores en la colocacion de uno o mas
elementos se pueden clasificar en dos grupos: aquellos que si que mantienen el esquema
general propuesto y un Unico alumno que no mantiene esta distribucion. Entendemos
por “esquema general” que los objetos estén distribuidos en filas y columnas.
Entendemos por “cometer errores” que se haya intercambiado el orden de dos o mas
objetos, o0 bien que se haya insertado un objeto en una fila o columna que no
corresponde a la realidad.

En cuanto al primer grupo, C.A,, T.A,, G.U,, D.E,, E.L,, Y.A. y A.N. tuvieron diferentes
errores aunque todos ellos conservaron un esquema general de las cajas. C.A. y T.A.
mantuvieron tanto las filas como las columnas: en ambos dibujos se observan dos filas y
tres columnas. Ademas, los dibujos se colocan al lado de la referencia, no encima ni
debajo de ella. En el caso de T.A., la referencia queda a la derecha pero se debe al fallo
tenido previamente al colocar el papel. Sin embargo, su error se debe a que han
intercambiado dos objetos. C.A. ha cambiado el orden de la uva y el circulo, y T.A. ha
cambiado el orden del coche y la pinza.
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En cuanto a C.A., al comenzar la tarea necesito que yo le guiara, debido a que no sabia
qué hacer. Al decirme que queria empezar por la pinza, yo le pregunté dénde estaba:
“iarriba o abajo?, ;en el medio, a este lado (izquierda) o a este otro (derecha)?”. C.A.
supo decirme que estaba arriba y a “este lado” (la derecha) y realizo correctamente el
dibujo. El supo continuar sin ayuda con el resto de dibujos, pero cuando le quedaba la
uva y el circulo, dijo: “la uva se pone abajo y a un lado”. Entonces, dibujo la uva abajo
pero en el lado incorrecto, debido a que no se habia fijado en cuél de los dos lados
estaba. Al dibujar el circulo, lo hizo en el Unico lado que le quedaba.

En cuanto a T.A,, realizd la tarea sin ninguna ayuda. Es evidente, que las dificultades
debidas al desconocimiento del idioma no afectan a este tipo de actividades mucho mas
visuales. Aungue a través del lenguaje no me pudo decir qué pasos seguia para hacer su
representacion, observé que utilizaba sus manos indicando ‘“arriba”, “abajo”, “en
medio”, “a un lado”. Al dibujar la pinza, probablemente tuvo el mismo error que C.A.:

sabia gque se dibujaba a un lado pero no supo en cual.

G.U. mantuvo las columnas pero no las filas. Se observa como hay tres columnas (el
coche estd encima de la uva, la cuchara encima del ledn y la pinza encima del circulo)
pero, aungue si que se puede observar la fila inferior, la fila superior no esta tan clara (la
pinza esta demasiado baja). Esto se debe a que al dibujar la pinza dijo que “la pinza
estaba encima del circulo”, pero olvidé que también debia estar al lado de la cuchara.
Sin embargo, si que se observa en mayor o menor medida el esquema dado. El error se
debe a que la uva y el circulo se han intercambiado porque, tal y como ocurrio en los
casos anteriores, al dibujarla uva dijo que “estaba al lado del leén” pero no se fijo si
estaba en el lado derecho o en el izquierdo. Ademas, G.U. no tuvo en cuenta que la
representacion debia realizarse a la derecha de los mufiecos, y dibujo el coche encima y
la uva debajo. G.U. realiz0 la tarea sin ninguna ayuda.
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D.E. mantuvo las filas pero no las columnas. Hay dos filas muy claras, pero ni la
cuchara estd encima del circulo ni el coche esta encima del le6n. Esto se debe a que
durante la realizacion de la representacion, D.E. decia “la pinza arriba y a un lado”, “el
le6én abajo y en el medio”, etc. pero no establecia relaciones entre los elementos que
estaban arriba y los de abajo. Sin embargo, si que se observa que en general ha
representado el esquema dado. El error se debe a que la cuchara y el coche se han
intercambiado. Al dibujar la cuchara, dijo que habia que ponerla “arriba y en el medio”,
y la dibuj6 aproximadamente en el centro del folio. Al dibujar el coche, dijo: “el coche
se pone aqui porque es el tnico hueco que queda”, sin darse cuenta de que ese no era su
sitio. D.E. si que tuvo en cuenta que la presentacion debia hacerse al lado de la
referencia (ni encima ni debajo), y aunque al principio necesito ayuda, después realizo
la tarea sin ella.

E.L. no mantuvo con exactitud ni las dos filas ni las tres columnas pero si que, en
general, ha seguido el mismo esquema proporcionado. Se puede observar que la fila
inferior si que se mantiene. En cuanto a la superior, aunque los tres elementos no
formen una linea recta, si que se observa que hay uno en el medio (pinza) y dos a los
lados (cuchara y coche). Aunque la cuchara se alargue y se coloque encima de la pinza,
este error se debe a la dificultad de dibujar la cuchara y no a la representacion del
espacio. Por todo ello, se puede observar en general el mismo esquema que el dado. Sin
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embargo, el error se observa en que los elementos de arriba estan intercambiados. E.L.
necesitd ayuda durante toda la actividad, debido a que cuando dejaba de ayudarla, ella
dejaba de prestar atencion a la tarea.

Por ello, con cada objeto yo le preguntaba: “;esta arriba o abajo?”, “;esta en el medio, a
un lado o al otro?”, dirigiéndole la tarea. En los objetos de la fila de abajo, esta ayuda
sirvio para que los dibujara correctamente. Sin embargo, en los de arriba, aunque me
respondia bien, no los dibujé correctamente. Por ejemplo, aunque me dijo que la pinza
estaba “arriba y a este lado (sefialando la derecha)”, no la dibujo bien en el papel.
Ademas, se observa cémo el circulo esta dibujado debajo de la referencia.

¥l

Y.A. y A.N. colocaron més elementos de los correspondientes en una fila o columna.
Y.A., a pesar de haber dibujado con exactitud cinco elementos (manteniendo las filas
aunque no las columnas), dibujo el circulo en la fila superior en lugar de la inferior.
Mientras lo hacia, dijo: “el circulo se pone a un lado, mira”. Sin embargo, no tuvo en
cuenta en qué fila habia que ponerlo y qué relaciones establecia con el resto de
elementos. Y.A. necesito ayuda al inicio de la actividad, aunque después la realiz6 sin
ayuda. Ademas, se puede observar que dibuja objetos encima y debajo de la referencia.

A.N., a pesar de haber dibujado otros cinco elementos correctamente (manteniendo la
fila inferior y las columnas de los lados), dibujé la cuchara entre el coche y el circulo.
Al preguntarle por qué lo hacia asi, contest6: “mira, la cuchara estd en el medio
(sefialando que esta entre el coche y la pinza), asi que se pone en el medio, aqui
(sefialando el hueco entre el coche y la cuchara)”. Sin embargo, A.N. fue capaz de hacer
la tarea sin ayuda y tuvo en cuenta que la referencia debia quedar en el lado correcto.
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Por ultimo, encontramos el caso de I.K., que no mantuvo el esquema general. Aunque si
que pueden observarse dos filas, la representacion tiene muchas diferencias con el orden
de las cajas. La fila de abajo tiene cuatro elementos, mientras que la de arriba tiene dos,
y no pueden apreciarse con claridad las columnas. Ademas, aunque dibujo
correctamente las uvas y la cuchara, los demas elementos estan cambiados de sitio. 1.K.
necesitd ayuda durante toda la tarea y le fui guiando haciéndole las mismas preguntas
que habia hecho en casos anteriores. Sin embargo, aunque I.K. sabia contestarlas, no
sabia dénde dibujar los elementos dentro del folio. Es decir, aunque sabia que el ledn
estaba “abajo y en el centro”, no sabia donde dibujarlo en el papel.
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Por lo tanto, en relacion a la representacion grafica de un microespacio, podemos
afirmar que los resultados son mucho mejores que los esperados. Ademas, es evidente
que cada alumno tiene un nivel diferente y sus estrategias y errores han sido muy
distintos. Sin embargo, méas de la mitad de los alumnos dibujaron correctamente todos
los elementos, y casi todos los alumnos supieron dibujar las cajas con una gran
similitud. La siguiente tabla sintetiza el numero de nifios correspondientes a cada
situacion.

Mantiene el esquema general No mantiene el esquema general
Referencia Referencia Referencia Referencia
adecuada inadecuada adecuada inadecuada
La No la La No la La No la La No la
razona | razona | razona | razona | razona | razona | razona | razona
No comete errores 7 2 - 2 - - - -
Si comete errores 1 4 - 2 - - - 1

¢ Resultados en relacion a la interpretacion del dibujo

La segunda fase de la tarea se intentd pasar el primer dia de la semana siguiente, pero la
mayoria de los alumnos recordaba donde estaba cada objeto, asi que fue necesario
esperar mas dias. Al colocarles el folio de manera vertical, sorprendentemente todos
ellos lo giraron sin que fuera necesario darles ninguna indicacién. Sin embargo, cada
uno lo gir6 hacia el mismo lado que en el caso anterior, por lo que aguellos alumnos que
habian colocado la referencia en el lado derecho, la mantuvieron asi. Por ello, cuando
yo observaba que esto ocurria, les colocaba el folio con la referencia hacia la izquierda
(es decir, correctamente), de modo que cuando fueran a sefialar una caja, comprobaran
que no contenia el objeto que ellos pensaban y hubiera, asi, un conflicto cognitivo que
les permitiera llegar a la solucion de que era necesario haber colocado la referencia
adecuadamente.

En cuanto a los once alumnos que habian realizado la representacion correctamente,
EN., LX, 1Z, LU, AD., MA. HE., D.A. e LS. supieron interpretar su
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representacion con total rapidez y correctamente. Sin embargo, aunque H.E. e I.S. si que
estaban interpretando bien su dibujo, en la primera fase de esta tarea habian colocado
mal la referencia. Como en esta fase les di el papel con la referencia bien colocada, no
acertaron al localizar los objetos. Es decir, cuando, por ejemplo, les pedia la uva, ellas
vieron en su dibujo que la uva estaba arriba y a la izquierda (dado que habia girado el
papel) y encontraron rapidamente dicha caja, aunque en lugar de estar la uva, estaba el
coche. O.L. también acert6 todas las cajas aunque necesitd mas tiempo para reflexionar
cuél era la que contenia cada objeto. En cuanto a N.I., acertd todos los objetos con
rapidez con excepcion del circulo, cuya caja confundio con la del leon. Posiblemente,
podriamos considerarlo como un simple “despiste”. Por lo tanto, en general estos once
alumnos supieron interpretar su representacion sin dificultades.

En cuanto a los alumnos que habian tenido algunos errores, hubo algunas diferencias.
C.A, T.A, D.E, E.L, G.U. y A.N. supieron localizar todas las cajas a excepcion de
algunos errores debidos a los fallos que ya habian tenido previamente al representar las
cajas (intercambios de objetos o errores al realizar las filas con exactitud). Por ejemplo,
G.U. confundi6 la pinza con la cuchara porque la fila no estaba clara. En el caso de
T.A., yo le habia girado el papel para que la referencia estuviera bien puesta. Por lo
tanto, incluso en los casos en los que sefialo la caja correcta, dentro no estaba el objeto
que ella esperaba, por lo que se sorprendié mucho. Estos seis alumnos necesitaron mas
tiempo de reflexion para localizar las distintas cajas que los que habian realizado la
representacion correctamente. Y.A. e LK. no supieron identificar ninguno de los
objetos, de forma que sefialaban cajas que no tenian ninguna relacion con la posicion de
la correspondiente caja en el dibujo.

Podemos concluir, en relacion a la interpretacion de representaciones gréaficas, que esta
tarea es mucho mas sencilla para los alumnos que la tarea anterior. En este caso, la
mayoria supo interpretar correctamente sus dibujos y la mayoria de los errores no se
debieron a fallos en dicha interpretacion sino a los ya realizados previamente en fases
anteriores (uso de la referencia y representacion grafica).

e Resultados en relacién a la reflexion final

La tercera fase se realizd, como ya he indicado anteriormente, de manera grupal. Al
preguntar cobmo habian hecho el dibujo, E.N. coment6: “primero habia que poner los
mufiequitos a un lado porque los mufiequitos de verdad estaban a un lado. Después
habia que fijarse en la uva y como estaba abajo y a un ladito, habia que ponerla abajo y
a un ladito en el folio. Después habia que mirar la pinza, y como estaba arriba de la uva,
habia que ponerla arriba de la uva. {Y asi todo el rato!”. Otros alumnos que también
habian hecho correctamente la representacion realizaron intervenciones parecidas. Sin
embargo, hubo algunas diferencias en cuento a la forma en la que habian dibujado los
objetos. Unos habian empezado por sus favoritos, otros habian empezado por una fila'y
después por la otra, otros habian comenzado por la columna del medio, etc.
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Algunos de los alumnos reconocieron que no se habian fijado en la referencia. Por
ejemplo, H.E. afirmé: “pero yo pensaba que los mufiecos eran un dibujito para que el
folio quedara bonito”. Parece que con la explicacion de sus compafieros, comprendieron
que el uso de referencias era muy importante. 1.S. afirmoé: “jpor eso yo no acertaba las
cajas, porque el folio estaba al revés!”.

Algunos también hicieron referencia a la dificultad de la tarea. Por ejemplo, A.N.
afirmd: “es que a mi me parecia muy facil muy facil, pero de repente, me atasqué y no
sabia donde poner una cosa. Habia que estar muy atento, no valia estar despistado”.

Teniendo en cuenta todo lo anterior podemos afirmar que los resultados de los alumnos
fueron mejores de lo esperado en todas las fases. En cuanto al uso de la referencia, no se
esperaba que fueran tantos los que la tuvieran en cuenta. En cuanto a la representacion
de los objetos, independientemente de los fallos, casi todos los alumnos representaron el
esquema general de las cajas y tuvieron un numeroso numero de aciertos. Aungue
muchos de ellos no mantuvieron las filas, las columnas, intercambiaron algin objeto,
etc., debemos tener en cuenta que nos encontramos con alumnos de tres afios, por lo que
los resultados son realmente positivos. Finalmente y como ya he indicado
anteriormente, la fase de interpretar el dibujo es mucho mas sencilla, de modo que los
resultados también fueron muy positivos.

En mi opinion y teniendo en cuenta estos resultados, considero que se deberia fomentar
la capacidad del alumnado en relacién a la representacion de microespacios y su
interpretacion, proponiendo mas actividades y aumentando el nivel de los alumnos con
tareas que propongan problemas progresivamente mas dificiles.

5.3.3. Analisis de los resultados obtenidos en la tarea 2

Las conclusiones més relevantes que se pueden obtener a partir de los resultados
expuestos en el apartado anterior son:

-En cuanto al uso de referentes, los resultados fueron sorprendentes. Casi la mitad de los
alumnos supo colocar el papel correctamente y dar razones para ello, haciendo
referencia a que “si los muiiecos estaban a la izquierda, también debian estar a la
izquierda del papel”, que “los muiiecos debian mirar hacia la izquierda porque estaban
en la izquierda”, que “los mufecos tenian que estar a un ladito, y no arriba ni abajo”,
etc. Evidentemente, ninguno de ellos utiliz6 el término “izquierda”, sefialando hacia ese
lado cuando se referian a ella. A pesar de que el resto de alumnos no colocara
adecuadamente la referencia o lo hiciera de manera casual, consideramos positivamente
que ocho de ellos si que supieran hacerlo.

-Todos los alumnos conservaron la cantidad de objetos que debian representarse
graficamente: seis. Esto se puede deber a que todos los alumnos siguieron un orden para
dibujar los distintos elementos (primero una fila y después otra, primero una columna y
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después las otras, etc.), lo que facilitdé que no dejaran ninguno sin dibujar. Ademas, en el
caso de que hubiera sido necesario contar las cajas, todos ellos saben contar hasta seis.

-Mas de la mitad de los alumnos, once concretamente, dibujaron sin errores los objetos
de las seis cajas. Siete de estos alumnos mantuvieron las filas y las columnas, lo que
refleja que casi la mitad del alumnado tenia un esquema mental perfecto de las cajas.
Tres alumnos dibujaron las dos filas pero no mantuvieron las columnas. Sin embargo,
no habia errores y todos los objetos estaban en el orden correcto. Una alumna no
mantuvo con exactitud las filas ni las columnas, pero todos los objetos estaban
ordenados.

-Aunque hubo ocho alumnos que si que tuvieron errores, estos no fueron graves. De
hecho, siete de estos ocho alumnos mantuvieron el esquema general propuesto, es decir,
utilizaron filas o columnas. Los errores se debieron a que se intercambiaron dos 0 mas
objetos o se insertd un objeto en una fila o columna no correspondiente. EI alumno que
no mantuvo el esquema general se corresponde con el alumno que presenta necesidades
de aprendizaje, lo que justifica sus dificultades durante la tarea.

-Las estrategias utilizadas por los alumnos fueron: empezar a dibujar un objeto y dibujar
los demaés a partir de éste, observando si esta a uno de los lados, encima o debajo; y
dibujar todos los objetos sin conectarlos, plantedindose por cada uno si estaba “arriba o
abajo” y “en el medio, a un lado o al otro”. En algun caso, la primera estrategia tuvo el
inconveniente de que los alumnos establecian relaciones entre los distintos elementos
pero no entre todos. Por ejemplo, sabian que un objeto estaba encima de otro pero
olvidaban que también tenia que estar al lado de un tercero.

-Algunos alumnos necesitaron ayuda para comenzar. El ensefiarles que primero se
tenian que plantear si el objeto estaba arriba o abajo, y después en el centro o en uno de
los lados fue la estrategia que mas sencilla resultdé. Una vez la habia explicado, estos
alumnos sabian continuar la tarea de manera autonoma haciéndose a si mismos estas
preguntas.

-Un numero elevado de alumnos (doce) supo realizar la actividad de manera autébnoma,
lo que refleja el grado se seguridad y control que tenian sobre la misma.

-En cuanto a la interpretacion del dibujo, es evidente que depende del éxito en la fase
anterior, de modo que si el esquema se ha dibujado correctamente, habra mas
probabilidad de encontrar los elementos que se piden. Sin tener en cuenta los errores
debidos a fallos tenidos en la fase anterior, la mayoria de los alumnos encontré todos los
elementos que fueron pedidos. Aunque cada uno lo hizo a un ritmo distinto, la mayoria
lo hizo con considerable rapidez. Por lo tanto, podemos concluir que la interpretacién
del dibujo resulta mas sencilla que la representacion.

Verénica Ochoa Cazorro 72



Ensefianza de la localizacion y orientacion espacial en Educacion Infantil

-Por ultimo, afirmamos que los resultados fueron mejores de lo esperado, por lo que
teniendo en cuenta que los alumnos presentan habilidades para realizar este tipo de
actividades, desde la escuela se tendrian que realizar tareas de este tipo para mejorar el
aprendizaje de los contenidos de orientacion espacial y de las representaciones de
objetos espaciales.

5.4. Desarrollo y resultados de la tarea 3

5.4.1. Desarrollo de la tarea 3

La actividad se realizo los dias 27 y 28 de abril de 2017 por la mafiana en el aula
ordinaria. La primera fase, que consistia en ensefiar el plano a los alumnos, explicar qué
representaba cada parte del plano y explicar la actividad tuvo una duracion de quince
minutos. La segunda fase, consistente en el propio juego de esconder y encontrar el
gomet tuvo una duracion aproximada de diez minutos por cada pareja. Al tratarse de
una actividad en pareja, mientras dos alumnos estaban realizandola los demas estaban
haciendo otras tareas. Se insistié en que a todos les llegaria su turno méas adelante, por
lo que no debian desconcentrarse ni dejar de prestar atencidn a sus tareas a pesar de que
los comparfieros que estuvieran jugando pasaran por sus mesas O pegaran gomets en
ellas. Esto no supuso ninguna dificultad debido a que todos los alumnos cumplieron esta
instruccidn. La tercera fase, que consistia en un debate de las estrategias utilizadas en la
actividad tuvo una duracién de diez minutos.
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Como en los casos anteriores, la actividad se inicié con la llegada de una carta de Nuba
en la que explicaba en qué iba a consistir la tercera actividad. La carta se leyo con todo
el grupo clase en la zona de la asamblea y, como era de esperar, todos los alumnos se
emocionaron mucho al escucharla.

A continuacion, les mostré en la pantalla digital el plano del aula. Comencé
preguntando qué era lo que habia en la pantalla, sefialando todo el plano. Rapidamente,
la mayoria de los alumnos indicaron que era “la alfombra”. Esto se debe a que era el
elemento mas reconocible porque los demas objetos tienen colores lisos y menos
identificativos. A continuacion, les volvi a preguntar qué era todo lo que veian en la
pantalla, es decir, el plano y no Unicamente la alfombra. G.U. contestd que era un plano
“como los planos de los metros que los miramos y nos dicen por donde tenemos que ir”.
Como los demés alumnos no sabian qué era un plano, le pedi a G.U. que lo explicara
mejor: “un plano es un papel que tiene todas las cosas muy pequefiitas porque si fueran
muy grandes el papel tendria que ser muy grande. El plano del metro tiene todos los
pasillos del metro pero en pequefiito. Entonces, si tu estas en un pasillo y quieres ir a
otro pasillo pero no sabes por dénde ir, tG miras ¢l plano y él te lo cuenta”. En ese
momento, E.N. intervino: “yo también vi un plano en un parque porque yo estaba en un
sitio y queria ir a los toboganes. Entonces, miré el plano y ponia el caminito que tenia
que seguir para ir a los toboganes”.

Después de estas dos intervenciones, les expliqué que, efectivamente, en los planos
aparecen los objetos y elementos pero mas pequefios que los reales. También les conté
que estos elementos aparecen como si los vieramos desde arriba. Haciendo referencia al
plano del aula, les conté que aparecian las mesas, las sillas, la alfombra... pero desde
arriba. 1.Z. pregunté que quién habia hecho una foto a la clase desde arriba,
contestandose a si misma que habria sido Nuba.

A continuacion les pregunté si identificaban algin elemento de la clase que no fuera la
alfombra. Como ningin alumno decia nada, les pregunté por las dos mesas que se
encuentran en el centro del aula, haciendo referencia a que eran verdes. A.N. dijo que
podia ser césped, paredes, un puente o un tejado. I.X., G.U. y D.E. dijeron que eran las
mesas, a la vez que le decian a A.N. que “en nuestra clase no hay césped, puentes ni
tejados”. 1.X. se levanto y explicd, a la vez que sefialaba el plano: “primero esta la
alfombra, después esa linea roja, después las dos mesas, y al fondo esta la mia, jel plano
es como la clase!”.

Por ultimo, fui sefialando diferentes elementos del plano y preguntando de qué se
trataba cada uno. Poco a poco fueron mas alumnos los que participaban aunque otros
seguian sin entender el plano, por lo que preferi volverlo a explicar de manera mas
individualizada a cada pareja.
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5.4.2. Resultados de la tarea 3
e Resultados de la actividad principal

Después, fui llamando a cada una de las parejas y les expliqué el juego: uno de ellos
tenia que esconder un gomet en un lugar del aula y darle una pista a su compafiero sobre
donde lo habia pegado, colocando otro gomet en el plano. A continuacion expongo los
resultados obtenidos tanto en la tarea de esconder el gomet como en la de encontrarlo,
los cuales pueden observarse en las rubricas finales de cada alumno (anexo V).

e Parejade AD.yM.A.

En cuanto a la pareja de A.D. y M.A,, al preguntarles qué era cada uno de los elementos
que habia en el plano supieron explicarlos todos. Como nos encontrabamos en uno de
los extremos del aula, lo explicaron de la siguiente manera: “nosotros estamos aqui, al
lado de la alfombra. Después estéa esa linea roja (sefialandola en el aula), por eso aqui
(en el plano) hay una linea roja. Después hay dos mesas, esa y esa (sefialando las mesas
reales) por eso aqui (en el plano) hay una mesa a este lado y otra mesa a este lado, y
ademas son verdes como las nuestras. Después esta nuestra mesa (sefialandola), por eso
aqui (en el plano) hay una mesa. Me parece que lo de al lado es el armario ese
(sefialandolo), y después el armario de los libros y esa mesa (sefialandola)”. De esta
manera y ayudandose entre los dos, me fueron contando todos los elementos del plano.

]
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Plano de A.D. Plano de M.A.

A continuacion y manteniendo a M.A. con los ojos tapados, A.D. colocé el gomet en un
extremo de la mesa de alumnos que se encuentra en la izquierda. Rapidamente supo
identificar dicha mesa en el plano correctamente. Es cierto que peg6 el gomet en el
centro de la mesa del plano en lugar de en un extremo (tal y como lo habia pegado
realmente), pero este error no se ha tenido en cuenta ya que se ha repetido en numerosos
casos. Cuando M.A. vio el plano, localizé rapidamente de qué mesa se trataba y se
dirigi6é a ella. Al igual que A.D., no tuvo en cuenta si el gomet estaba pegado en el
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centro 0 en un extremo de la mesa del plano, Unicamente atendié a en qué mesa se
encontraba. Lo encontro facilmente.

Cuando fue el turno de M.A., A.D. se tapé los o0jos y M.A. coloco el gomet en el centro
de la mesa de alumnos del fondo. Identifico este lugar sin ninguna dificultad en el plano
y ademas, pego el gomet en el sitio exacto: el centro de la mesa. Cuando A.D. vio el
plano, identificd rapidamente la mesa de la que se trataba y se dirigid hacia ella,
encontrando el gomet.

e Parejade G.U.yD.E.

En cuanto a la pareja de G.U. y D.E., al preguntarles por cada elemento del plano
también lo supieron explicar sin ninguna dificultad. Ademas, dieron mucha importancia
a los colores y tamafos. Por ejemplo, D.E. explicé: “;ves estas cajas tan grandes que
son verdes y que hay tres? (sefialando las mesas de los alumnos del plano). Pues son
nuestras mesas porque nuestras mesas son muy grandes y son verdes. Esta mesa que es
mas pequefiita y es verde (sefialandola en el plano) es la mesa de los mufiecos porque
también es verde. Eso de al lado (sefialandolo en el plano) es el sitio de las bandejas,
porque mira (sefialandolo en el aula), es amarillo. Y asi todo. Tu te fijas en los colores y
en si es grande o es pequefiito. Y también te fijas un poquito en donde estd porque si
hay dos cosas que estan muy lejos, pues en el plano no pueden estar juntitas”. G.U.,
utilizando los mismos argumentos que D.E., me conto lo que eran el resto de elementos
del plano.

Plano de G.U. Plano de D.E.

A continuacidn y tras tapar los ojos a D.E., G.U. escondio el gomet en un extremo de la
mesa de alumnos de la izquierda y la identificd en el plano sin ninguna dificultad. El
unico “error” de G.U. fue que, igual que A.D., pegd el gomet en el centro de la mesa del
plano a pesar de haberlo pegado en uno de los extremos de la mesa real. Cuando D.E.
vio el plano, se dirigid directamente a la mesa correcta. Tampoco tuvo en cuenta donde
se habia pegado el gomet del plano (en un extremo o en el centro), Gnicamente se fijo en
la mesa correspondiente y lo encontrd rapidamente.
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Cuando fue el turno de D.E., ésta coloco el gomet en un extremo de la mesa de alumnos
del lado derecho. Identifico la mesa sin ninguna dificultad en el plano, aunque al pegar
el gomet lo hizo en el lado contrario al que habia pegado el gomet en la mesa real.
Cuando G.U. vio el plano, se dirigio rapidamente a la mesa correcta y buscé por todos
sus lados hasta encontrar el gomet (no se habia fijado en el lado exacto en el que se
encontraba el gomet del plano), lo que consigui6 facilmente.

e Parejade I.X.y A.N.

En cuanto a la pareja de 1.X. y ANN., al preguntarles lo que era cada elemento A.N.
volvid a repetir que lo que realmente eran mesas, podia ser césped, paredes, puentes o
tejados: “pero mira, son verdes. El césped del parque el verde y las paredes también. Y
tienen forma de puente y de tejado porque los tejados son asi (lo simboliza con las
manos)”. |.X. le respondid: “pero esto en un plano de nuestra clase, jque en nuestra
clase no hay de eso!”. A.N. respondid: pero en nuestra clase hay muchas cosas que son
verdes, puede ser cualquier cosa, igual es una goma”. A.N. necesitO mi ayuda para
comprender cdmo se debia interpretar el plano. Sin embargo, lo entendié rapidamente,

lo cual demostro en la realizacién de la tarea.
j [—!ﬂ

Plano de I.X. Plano de A.N.

A continuacion, 1.X. pegd el gomet en el centro de la mesa de los alumnos del fondo.
Supo identificar sin ninguna dificultad el lugar correspondiente en el plano con total
exactitud. Cuando A.N. vio el plano, dijo que el gomet se encontraba en la mesa de la
profesora, la cual se encuentra muy alejada de la mesa en la que se encontraba el gomet,
aungue no supo justificar por qué pensaba asi. Al buscarlo y no encontrarlo, volvio a
mirar el plano y dijo al momento: “jesta en la mesa del fondo!”. Se dirigié hacia ella y
lo encontr6 facilmente. Probablemente, el error que habia tenido en la primera ocasion
se debia a que no presto la suficiente atencion.
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Cuando fue el turno de A.N., colocé el gomet en un lateral de las hamacas e identificd
dicho lugar en el plano rapidamente. Cuando 1.X. vio el plano, identificé sin ninguna
dificultad de qué lugar se trataba y se dirigio hacia él encontrando el gomet.

e Parejade C.A.el.S.

En cuanto a la pareja de C.A. e L.S., los dos necesitaron mi ayuda para interpretar el
mapa debido a que reconocian la alfombra pero no el resto de los elementos. Sin
embargo, finalmente los dos lo comprendieron y lo demostraron durante la actividad.

Plano de C.A. Plano de I.S.

C.A. peg6 el gomet en un extremo de la mesa de los alumnos que se encuentra a la
derecha. Identifico rapidamente y sin ayuda el correspondiente lugar en el plano, aunque
en lugar de pegar el gomet en el extremo de la mesa, lo pegoé en el centro, tal y como ha
ocurrido a otros alumnos anteriormente nombrados. Cuando 1.S. vio el plano, se dirigio
rdpidamente a la mesa correspondiente y comenzd a buscar el gomet en el centro de la
mesa (tal y como se indicaba en el plano). Tras darse cuenta de que no lo encontraba,
comenz6 a mirar por los dos extremos de la mesa hasta que finalmente si que lo
encontro.

Cuando fue el turno de I.S., pegd el gomet en un lado de las hamacas e indico el lugar
correspondiente en el plano sin ninguna dificultad. Cuando C.A. vio el plano, identifico
rapidamente las hamacas y se dirigié hacia ellas, encontrando facilmente el gomet.

e Parejade L.U.yE.N.

En cuanto a la pareja de L.U. y E.N., al preguntar lo que era cada elemento del plano,
E.N. volvio a recordar el plano que habia visto en un parque y que ya habia nombrado
durante la asamblea: “este es un plano como el de mi parque. Pero en el de mi parque
habia toboganes, una fuente, unos columpios y una hierba que era muy grande; pero en
este plano no hay de eso porque es de nuestra clase. En este plano hay mesas,
estanterias, hamacas, armarios, sillas y juguetes (sefialandolos en el plano)”. L.U.
respondio que “en este dibujo (el plano) no hay mesas ni nada de eso, porque las mesas
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tienen patas y estos rectdngulos (las mesas del plano) no tienen patas, son las paredes”.
E.N. le respondid que “‘si que tienen patas, pero no se ven porque Nuba ha hecho la foto
desde el techo y como las patas estan debajo de las mesas no se ven desde el techo”. A
pesar de esta explicacion, L.U. necesitd mi ayuda para interpretar el plano del aula.

Plano de E.N. Plano de L.U.

E.N. pego el gomet en el centro de la mesa de los alumnos de la izquierda. Identificd
rapidamente y sin necesitar ayuda el lugar correspondiente del plano. Ademas, pego el
gomet en la zona exacta del plano en la que habia pegado el gomet en el aula: en el
centro de la mesa. Cuando L.U. vio el plano, tuvo algunas dificultades para localizar el
lugar del aula en el que se encontraba el gomet. Al verlo, dijo: “el gomet esta en una
mesa porgue esto (sefialandolo en el plano) son mesas. Pero hay muchas mesas, no sé
cual puede ser”. Le ayudé diciéndole que se fijara en si la mesa del plano estaba en un
lado, en otro lado o en el fondo y lejos de la alfombra. Finalmente, con mi ayuda, L.U.
identificd el lugar y se dirigié hacia €l para encontrar el gomet.

Cuando fue el turno de L.U., decidi6 pegar el gomet en la estanteria de las
construcciones, localizada exactamente a nuestra izquierda (estabamos en la parte
delante del aula, enfrente de la alfombra). Al tener que localizar dicho lugar en el plano,
se fijo en los colores y dijo lo siguiente: “esta estanteria es amarilla asi que tengo que
buscar cosas amarillas en este plano. jPero hay dos!”. Tuvo algunas dificultades para
averiguar cual de las dos representaba la correspondiente estanteria, por lo que necesitd
mi ayuda para saberlo. Cuando E.N. vio el plano se dirigio rapidamente a la estanteria
correcta y encontré el gomet.

e Parejadel.Z.yH.E.

En cuanto a la pareja de 1.Z. y H.E., no tuvieron ninguna dificultad al interpretar el
plano. 1.Z. me contd lo siguiente: “hay que ponerse en un sitio como nosotras, que
estamos al ladito de la alfombra. Después hay que ver lo que hay cerca pero un poquito
maés lejos, como la linea roja esa (sefialandola en el aula) que esta aqui (sefialandola en
el plano). Después estan un poquito lejos nuestras mesas que mira (sefialando el plano),
estan un poquito lejos de la alfombra. Después esta la mesa del fondo, que esa esta muy
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lejos y por eso aqui (sefialando el plano) estd muy lejos de la alfombra. Después hay
cosas a un ladito y a otro ladito. Las cosas de ese ladito (sefialando el lateral izquierdo
del aula) estan aqui (sefialando el lateral izquierdo del plano) y las cosas de ese ladito
(sefialando el lateral derecho del aula) estan aqui (sefialando el lateral derecho del
plano)”. H.E. anadid: “como en ese ladito estan las hamacas, el armario gris, el armario
de los libros y la mesa (sefialando los del aula), pues estos cuadraditos (los del plano)
son las hamacas, los armarios y todo eso. Y esto grande (sefialando las mesas de
alumnos del plano) son nuestras mesas porque estan en medio de la clase y son muy

grandes”.
! IT :,.J __[
. .
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Plano de I.Z. Plano de H.E.

I.Z. pegb el gomet en el centro de la mesa de alumnos del fondo. Rapidamente localizd
dicho lugar en su plano y pego en €l el gomet. Ademas, lo hizo en el lugar exacto: el
centro de la mesa. Cuando H.E. lo vio, dijo: “jel gomet estd en una mesa!” y se dirigio a
una de las mesas que estan a los lados. Al darse cuenta de que no encontraba el gomet,
le hice reflexionar sobre que tenia que observar en cudl de las mesas se habia pegado el
gomet en lugar de buscar en la que ella quisiera. Tuvo algunas dificultades para
identificar dicha mesa, aunque con mi ayuda, lo consiguid. Llama la atencién que
tuviera estas dificultades debido a que tal y como habia demostrado antes, habia
interpretado correctamente los elementos del plano en la primera ocasion.

Cuando fue el turno de H.E., pegd el gomet en la mesa de la profesora. A continuacion,
pegd otro gomet en el correspondiente lugar en el plano sin ninguna ayuda y
rapidamente. Cuando 1.Z. vio el plano, se dirigi6 directamente a la mesa
correspondiente y encontrd el gomet sin ningun tipo de dificultad.

e Parejade O.L.y N.L.

En cuanto a la pareja de O.L. y N.I., necesitaron mucho mi ayuda para interpretar el
plano. Los dos sabian que “el plano tenia todas las cosas de la clase como las mesas, las
sillas y la alfombra” y que “era una foto de nuestra clase desde arriba y por eso se veia
un poquito distinto”. Sin embargo, al preguntarles lo que era cada elemento, ninguno de
los dos supo contestar a excepcion de la alfombra, la cual identificaron rapidamente.
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Finalmente y con mi ayuda, lograron interpretar los elementos principales del plano,
tales como las mesas, las sillas, la linea roja, las hamacas o la mesa de la profesora.

I B 1 e |
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Plano de O.L. Plano de N.I.

O.L. pego6 el gomet en la mesa de la profesora. Sin embargo, tuvo algunas dificultades
para localizar dicho lugar en el plano. Al principio, pegé el gomet en la mesa verde que
se encuentra en el lateral izquierdo porque: “es una mesa verde pero no es tan grande
como las que tienen sillas”. O.L. se fijo en el tamafio y en el color de la mesa, pero no se
fijo en qué lugar del aula se encontraba. Finalmente y con mi ayuda, localizé la mesa
correcta en el aula. Cuando N.I. vio el plano también sabia que “el gomet estaba en una
mesa verde” pero no sabia localizar cual era. Con mi ayuda, supo verbalizar que se
encontraba “a este lado (sehalando la derecha) de la alfombra” y en ese momento se
dirigi6 a la correspondiente mesa y encontro el gomet.

Cuando fue el turno de N.I., peg6 el gomet en su silla, que se encuentra en una esquina
de la mesa de alumnos de la izquierda. Tuvo algunas dificultades para localizar la
correspondiente mesa en el plano, debido a que no sabia “cudl de las tres mesas grandes
(del plano) era”. Con mi ayuda y de nuevo haciendo referencia a los términos “a un
lado”, “al otro” o “al fondo”, encontr6 la mesa. Sorprendentemente, colocé el gomet en
la silla exacta sin ninguna dificultad. Cuando O.L. vio el plano, se dirigié directamente
a la silla de N.I., encontrando asi el gomet.

e ParejadeE.L.yT.A.

En cuanto a la parejade E.L. y T.A., E.L. interpret6 el plano sin ninguna dificultad y me
fue explicando cada uno de sus elementos: “esta es la alfombra, esta es la linea roja,
estas son las mesas, esta es la mesa de la profe, esta es la mesa de los mufiecos, esto es
la cocinita... jes como la clase pero en pequeiito!”. Sin embargo, T.A. necesito mi
ayuda para identifica cada elemento. Ademas, teniendo en cuenta la barrera del
lenguaje, necesitdé que su compariera E.L. le sefalara cada elemento del aula a la vez
que yo lo sefialaba en el plano. Finalmente, identificoé cada elemento y lo supo
verbalizar.
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Plano de E.L. Plano de T.A.

E.L. peg6 el gomet en la mesa de la profesora. Al identificar dicha mesa en el plano no
tuvo ninguna dificultad y lo hizo con rapidez. Sin embargo, cuando T.A. vio el plano no
supo identificar el lugar del aula en el que estaba el gomet. A pesar de ayudarla con
preguntas como: “;esta cerca de la alfombra?”, “;estd lejos de la alfombra?”, “;de qué
color es?”, etc., las cuales si que sabia contestar, no supo identificar la mesa. Aunque al
ensefarle el plano al inicio de la actividad si que habia logrado identificar finalmente
cada elemento, probablemente necesita repasarlo mas veces para que se oriente con él
sin dificultades.

Cuando fue el turno de T.A., ésta peg6 el gomet en un extremo de la mesa de alumnos
de la derecha. Cuando fue a pegar el gomet en el plano, tenia muchas dudas de dénde
colocarlo. Necesitd mi ayuda para volver a interpretar cada elemento del plano y
finalmente pegd el gomet en la mesa correcta, aunque lo colocé en el centro de dicha
mesa. Cuando E.L. vio el plano, se dirigi6 rapidamente a la mesa y encontré el gomet.

e TriodeY.A, LK yD.A.

En cuanto al trio de Y.A., I.LK. y D.A., los tres necesitaron mi ayuda para interpretar el
plano. Cuando Y.A. me pregunté que qué era, D.A. le supo decir que era “una foto de
nuestra clase que Nuba habia hecho desde arriba”. Tanto Y.A. como I.K. dijeron: “juna
foto!”. Sin embargo, al preguntarles lo que era cada elemento ninguno de los tres me lo
supo decir. Les expliqué como interpretar el plano y, después de varios minutos, D.A. y
Y.A. parecieron comprenderlo. Y.A. dijo: “entonces como aqui (en el aula) hay una
alfombra, aqui (en el plano) hay una alfombra. Y esto (sefialando las mesas del plano)
son nuestras mesas porque estdn en el medio de la clase. Esto (sefialando el lado
izquierdo del plano) son las hamacas y las estanterias de los libros porque estan a un
ladito y en clase también a un ladito”. Sin embargo, a pesar de insistir, 1.K. no logrd
interpretar los elementos del plano.
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Plano de Y.A. Plano de I.K. Plano de D.A.

D.A. pegd el gomet en la alfombra y no tuvo ninguna dificultad para localizarla en el
plano. Ademas, peg6 el gomet en el lado correcto: el lateral derecho de la alfombra.
Cuando Y.A. vio el plano, tuvo algunas dudas para localizar el lugar que estaba
marcado con el gomet, pero finalmente supo hacerlo sin necesitar ninguna ayuda.

Cuando fue el turno de Y.A., ésta peg6 el gomet en el centro de la linea roja que se
encuentra entre la alfombra y las mesas de los alumnos. Al pegar el gomet en el plano
no tuvo ninguna duda ni dificultad, pegandolo rapidamente en la correspondiente linea.
Cuando 1.K. vio el plano, no supo localizar el lugar representado a pesar de ayudarle
con indicaciones como “esta cerca de la alfombra”.

Finalmente, cuando fue el turno de I.K., éste pegd el gomet en el lado izquierdo de la
alfombra. Sin embargo, a pesar de ayudarle durante unos minutos, no supo localizar
dicho lugar en el plano (y tuve que pegar yo el gomet para que D.A. pudiera hacer la
fase de localizar un lugar representado en el plano). Cuando D.A. vio el plano,
reconocio el lugar en el que estaba el gomet, por lo que lo encontr6 facilmente.

En el siguiente cuadro se muestra la cantidad de alumnos que llegd a cada objetivo, que
lo hizo con ayuda o que no lo consiguid:

Si | CON AYUDA | NO
Sabe leer el plano 9 9 1
Marca correctamente en el plano el lugar donde ha escondido el gomet | 14 4 1
Localiza un lugar marcado en el plano 14 3 2

e Resultados en relacién a la reflexion final

Por altimo, realizamos una asamblea con todo el grupo clase en la que comentamos la
tarea que se habia hecho. Al preguntarles cémo habian sabido leer el plano, I.X. dijo:
“primero hay que mirar a una cosa como la alfombra, y después 10 demas. Si coges la
alfombra, entonces después te fijas en lo que hay al lado de la alfombra, como la mesa
de la profesora. Como la mesa de la profesora esta al lado de la alfombra, la cosita que
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hay en el plano al lado de la alfombra también es la mesa de la profesora”. G.U.
continuo: “y hay que hacer eso con todo. Si ti miras la alfombra, después te fijas en lo
que hay después de la alfombra, que es la linea roja, y en el plano también hay una linea
roja. Después hay dos mesas, como en el plano hay dos mesas pues son justo esas de ahi
(sefialando las mesas reales) porque estan en el mismo orden. Después hay una mesa,
pues en el plano también hay una mesa, que es la misma porque son iguales”. Otros
alumnos realizaron intervenciones parecidas. L.U. dijo que “el plano es un poco dificil
porque las cosas salen muy raras y hay que pensar mucho pero es muy divertido porque
es justo como nuestra clase pero en pequeiiito”.

Otros alumnos hicieron referencia a los colores y a los tamafios, por ejemplo: “ta te
tienes que fijar en los colores. Si hay una cosa verde en el plano, tiene que ser algo
verde de la clase. Pero tienes que fijarte en si es grande o pequefio porque si €S una cosa
muy grande en el plano, no puede ser la goma, porque es muy pequefia. Hay que fijarse
en el color y también en si es grande”.

Al preguntar cémo habian buscado en el plano el lugar en el que habian pegado el
gomet, I.Z. coment6: “hay que fijarse en donde esta. Si pegas el gomet en un sitio que
es una esquina, en el plano tienes que buscar una esquina y después pensar cual de todas
hay, porque nuestra clase tiene cuatro esquinas”. D.E. afiadio: “y si lo has pegado en
otro sitio, te tienes que fijar en si ese sitio estd a un lado, o a otro lado, o en el medio, y
entonces lo buscas en el plano”.

Al preguntar cbmo habian encontrado el lugar representado en el plano, A.N. dijo:
“habia que fijarse en los colores y en donde estaba. Hay que mirar mucho rato y
entonces ves que ese rectangulo o ese cuadrado o ese circulo del plano es una mesa, 0
una hamaca u otra cosa”. Los demas alumnos hicieron aportaciones similares.

Finalmente, algunos alumnos dijeron que la actividad habia sido un poco dificil, pero
que querian seguir jugando con planos para aprender mucho sobre ellos.

Teniendo en cuenta lo anterior afirmamos que, como en las tareas anteriores, los
resultados han sido mejores a los esperados. En cuanto a la interpretacion del plano, a
pesar de las dudas y dificultades iniciales, casi todos los alumnos supieron hacerlo,
aunque la mitad de ellos necesitaran ayuda. En cuanto a encontrar en el plano un lugar
del aula, también la mayoria fueron capaces de resolverlo y casi todos lo hicieron sin
ayuda. Lo mismo ocurrié con la habilidad de localizar un lugar marcado en el plano.

De nuevo coincidiendo con las tareas anteriores, considero que se deberia seguir
trabajando este tipo de actividades, aumentando la capacidad de los alumnos para
comprender planos, asi como todas las habilidades que esto implica.
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5.4.3. Analisis de los resultados obtenidos en la tarea 3

Las conclusiones mas importantes que obtenemos de los resultados expuestos en el
apartado anterior son las siguientes:

-Al hablar del plano, algunos alumnos hicieron referencia a que “tiene todas las cosas
pero muy pequeiiitas”, asi como a que el plano “te cuenta por donde ir cuando no lo
sabes” o “el caminito que tienes que seguir”’. En estas palabras se refleja que los nifios
conocen el uso del plano y no Gnicamente cOmo se hace, lo cual es realmente interesante
y es el objetivo principal de conocer un plano.

-Parece que casi la mitad de los alumnos del aula tenia algunas nociones sobre los
planos. El primer elemento que los alumnos reconocieron fue la alfombra, debido a que
en el plano se mantuvo su disefio. Sin embargo, el resto de los elementos también
fueron reconocidos a pesar de que Unicamente dos alumnos habian visto planos
anteriormente (el del parque o el del metro). Para hacerlo, utilizaron estrategias como
fijarse en los colores (lo que su vez, hacia confundir por ejemplo, las mesas con el
césped), en los tamafios o en la distancia que estaba un determinado elemento de la
alfombra, las cuales parecen ser innatas.

-Aunque aproximadamente la otra mitad de los alumnos necesit6 ayuda para interpretar
el plano, consigui6 hacerlo, lo cual demuestra que los nifios son capaces de interpretar
planos sencillos de lugares conocidos. Ademas, a pesar de que este objetivo sea en el
que peores resultados se han obtenido, debe tenerse en cuenta que fue la primera tarea
que tenian que hacer los alumnos con el plano: interpretarlo. Las siguientes fases de la
tarea dependian completamente de esta interpretacion previa.

-Constatamos que la mayoria de los alumnos (catorce) no s6lo supieron interpretar el
plano sino que supieron localizar un lugar del aula en el plano sin necesitar ningun tipo
de ayuda. De estos catorce alumnos, cinco habian necesitado ayuda para interpretar el
plano, pero una vez lo habian conseguido, supieron localizar un lugar en el plano de
manera auténoma. Unicamente cuatro necesitaron ayuda para lograr esta finalidad, lo
cual es un buen resultado teniendo en cuenta la edad en la que nos encontramos. El
alumno que no logré interpretar el plano ni encontrar un lugar en €l presenta
necesidades educativas especiales, lo que justifica la gran dificultad que le supuso esta
actividad.

-La tarea de localizar un lugar marcado en el plano tuvo resultados muy similares a la
tarea de sefialar en el plano el lugar donde estaba escondido el gomet, por lo que parece
que presenta las mismas dificultades.

-Los resultados son mucho mejores de lo esperado, demostrando, como ya he indicado
anteriormente, que los alumnos son capaces de trabajar con planos aunque algunos
necesiten ayuda. A pesar de que hasta la tarea anterior no habian trabajado con el plano,
los alumnos han sabido buscar recursos y estrategias para tener éxito en el juego, por lo
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que seria importante aprovechar este interés para ensefiar en el aula el conocimiento de
planos y las cuestiones basicas de orientacion y de busqueda de referencias para
interpretar planos, progresivamente mas complejos, de forma adecuada.

5.5. Desarrollo y resultados de la tarea 4

5.5.1. Desarrollo de la tarea 4

La tarea se realiz6 los dias 15, 16 y 17 de mayo de 2017 por la mafiana en el patio de
Educacion Infantil. La primera parte, consistente en mostrar a un alumno de un grupo
un camino, realizar dicho camino y dibujarlo (el resto de miembros de ese grupo) tuvo
una duracion aproximada de veinte minutos por cada grupo, debido a que se componia
de distintas fases, como ensefiar la malla, asegurarme de que comprendian la
equivalencia entre la malla real y la del folio, colocar el folio como los alumnos
consideraran, etc. Mientras un grupo realizaba la tarea en el patio, el resto de alumnos
permanecia en el aula ordinaria. La segunda parte, consistente en la reflexion final sobre
la tarea tuvo una duracion aproximada de diez minutos.

La tarea comenzo con la llegada de la carta de Nuba en la que proponia realizar la
cuarta actividad y les recordaba que tras lograrla, conseguirian el esperado diploma
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pirata. La carta se leyo con todo el grupo clase junto en la zona de la asamblea y de
nuevo, causd mucha sorpresa en los alumnos.

A continuacion, les expliqué en qué consistia la nueva tarea, mostrandoles la malla (que
posteriormente fue pegada en el suelo del patio) y los folios con la misma malla y las
dos referencias. En ese momento, H.E. pregunto: “entonces, ;esa malla pequeiiita (la del
folio) y esa malla grande (la real) son lo mismo?”. N.I. le contestd: “claro, lo que pasa
que la grande tiene los cuadrados mas grandes porque en la pequefiita no caben y tienen
que ser mas pequerios; pero mira (cuenta hasta nueve a la vez que sefiala los cuadrados
de la malla grande y hace lo mismo con los del folio), en las dos hay nueve cuadrados”.

L.U. anadi6: “yo creo que lo del folio es como el plano de la clase, pero en vez de ser el
de la clase, es el de la malla; aunque en los planos las cosas salen un poco raras, como
desde arriba, y aqui (en el folio) la malla no sale rara, porque es asi de verdad”. G.U. le
contestd que “si, es como un plano. Esta (la malla real) tiene tres cuadrados arriba y esta
(la malla del folio) también. Esta (la malla real) tiene tres cuadrados abajo y esta (la
malla del folio) también”. Expliqué que, efectivamente, la malla de los folios era la
misma que la malla real, unicamente cambiaba el tamafio. Por ese motivo, en las dos
mallas habia el mismo namero de cuadrados y estaban distribuidos de la misma manera.

Por ultimo, les sefialé diferentes cuadrados en la malla del folio a la vez que les
preguntaba por el correspondiente cuadrado en la malla real. Progresivamente fueron
méas los alumnos que sabian encontrar el cuadrado equivalente. Después, decidi
comunicarles cuales serian los cinco grupos y llevé al primero al patio. Teniendo en
cuenta la dificultad para comprender la actividad, repeti su enunciado con cada grupo.

5.5.2. Resultados de la tarea 4

A continuacion voy a explicar los resultados obtenidos en cada fase de la tarea, los
cuales pueden observarse también en las rubricas finales de cada alumno (anexo VI).

e Resultados en relacion al uso de referentes

Como ya he indicado, repeti el enunciado de la tarea a cada grupo explicando el rol que
tendria cada uno. Por ejemplo, en el grupo 1, el enunciado fue el siguiente: “A.D. va a
ver el camino que le ha marcado Nuba en esta malla (la del folio) y debera hacerlo en
esta malla (la real). N.l., H.E. y D.E. deberéis observar el camino que hace A.D. y
dibujarlo en vuestros folios. Después, A.D. os ensefiara su malla y deberéis comprobar
si los caminos que habéis dibujado son iguales que el suyo”. A continuacion se exponen
los resultados obtenidos en cada alumno en relacion al uso de referentes. Les indiqué
que podian colocar el folio como ellos consideraran, a la vez que se lo daba de manera
vertical y sin nombrar las dos referencias.

Verénica Ochoa Cazorro 87



Ensefianza de la localizacion y orientacion espacial en Educacion Infantil

Antes de realizar la actividad se esperaba que los resultados relacionados con el uso de
referentes fueran mejores que los de la tarea 2, habiendo una evolucion. Sin embargo,
no esperaba un cambio tan rapido como el que se dio, pensando que serian unos pocos
los alumnos que no habian tenido en cuenta las referencias en la tarea 2 y que si que las
iban a tener en cuenta en esta tarea. Fueron 15 de los 19 alumnos los que colocaron el
papel correctamente y lo supieron argumentar, habiendo Unicamente cuatro (D.E., Y.A.,
I.S. e LK) en los que no fue asi. Algunos de los argumentos de estos quince alumnos
fueron los siguientes.

Cuando di el folio a N.I. me dijo: “este folio estd un poco mal, esta como torcido”. Al
decirle que lo pusiera como considerara, lo giré correctamente y me dijo: “mira, aqui
estd esta malla (la real), pero la casita y el tdnel no estan arriba, ni abajo, ni por ahi
lejos. Estan a ese lado (el izquierdo) y a ese lado (el derecho). Tu no puedes poner en
este folio que el tanel esté debajo de la malla, porque debajo de la malla s6lo hay suelo.
Hay que poner el tinel a su lado y la casita al otro lado”.

Cuando 1.X. vio el folio me pregunto: “;puedo poner el folio como yo quiera? Es que
me lo has dado mal”. Cuando le dije que si, lo gir6 hacia el lado correcto y se justificd
diciendo: “me has puesto la casita arriba, en el cielo. Pero mira, la casita no esta en el
cielo; en el cielo hay nubes y todo eso. La casita estd ahi, ¢la ves? Por eso hay que
ponerla ahi, a ese lado de ahi (sefialando hacia la izquierda). Y el tanel no esta debajo de
nosotros, esta a ese lado (sefialando hacia la derecha), ;lo ves?”.

Cuando E.N. vio las imagenes de la casita y del tinel dijo: “hay una foto de la casa y
otra del gusano, como esa casita (sefialandola) y este gusano (sefialandolo)”.
Seguidamente, gir0 el papel hacia el lado correcto, colocando adecuadamente la
referencia. Cuando le pregunté por qué habia girado el folio me dijo: “mira, esa casita
(la real) es ésta (sefialando la imagen). Si te fijas muy bien, la casa estd a ese lado
(sefialando a la izquierda), entonces esta casa (la del papel) también tiene que estar
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hacia alli porque si no estaria del revés. Y ahora este gusano (el de la imagen) también
esta a ese lado (sefialando a la derecha), como ese gusano (el real)”.

Cuando entregué el folio a L.U. dijo: “esto es como el juego de las cajas que hicimos el
otro dia. No valia poner el folio como quisiéramos”. En ese momento, gir6 el folio en
varias ocasiones hasta que dejé una determinada posicion: “se pone asi porque la casa
estd ahi (a la izquierda), el tunel ahi (a la derecha) y la malla esta ahi (en el centro), asi
que este papel tiene que ser igualito”.

Cuando I.Z. vio su folio y le dije que podia colocarlo como ella considerara, comenzo a
girarlo en varias ocasiones a la vez que miraba atenta a la casita y al tinel, comparando
el orden de los elementos del folio con el de los elementos reales. Finalmente, lo coloc
correctamente. Al preguntarle por qué habia decidido dejarlo asi me dijo: “porque a mi
me gustaba mas que el gusano estuviera volando, pero es que si lo pongo como quiera,
luego lo otro (refiriéndose al resto de la tarea) no me va a salir bien. Como la casita esta
ahi (a la izquierda) y el gusano ahi (a la derecha), pues aqui los he puesto igual”.

El resto de argumentos fueron muy similares, por lo que podemos destacar éstos y
generalizarlos al resto de alumnos.

En cuanto a los cuatro alumnos que no utilizaron los referentes de manera adecuada,
D.E., LK. y Y.A si que colocaron correctamente el papel pero no supieron
argumentarlo, por lo que lo hicieron de manera casual o copiandose de sus compafieros.
D.E. me dijo que ponia el folio asi “porque le gustaba como quedaba la casita a un lado
y el gusano al otro lado”. Y.A. e I.K. no me dieron ningin motivo. I.S. coloco el papel
al revés, dejando la casita en el lado derecho y el tinel en el izquierdo, y tampoco supo
justificarlo.

e Resultados de la actividad principal

Es importante tener en cuenta que la tarea tenia dos roles diferentes, por lo que no han
podido evaluarse todos los items en todos los alumnos.

e Grupol: AD,N.l, HE. yD.E.

En cuanto al grupo 1, al preguntarles cual era el cuadrado equivalente al que yo
sefialaba en la malla real, A.D., N.I. y H.E. supieron hacerlo, aunque D.E. necesitd
mucha ayuda para conseguirlo. A.D. supo explicar como lo sabia: “si preguntas por el
cuadrado que hay en una esquina, hay que fijarse en las cuatro esquinas que tiene la
malla del folio. Después, hay que ver si la esquina estd mas al lado de la casita 0 mas al
lado del gusano. Después hay que fijarse si esta arriba o esta abajo, porque si no te fijas
en eso te puedes confundir. Y después ya puedes adivinar cual es el cuadrado”. H.E.
afiadid: “y si preguntas por el cuadrado del centro, hay que buscar el cuadrado del
centro de esta malla (la del folio) y ese es”. Por ultimo, N.l. comenté: “y si preguntas
por un cuadrado que no es una esquina ni es el del medio, hay que fijarse donde esta.
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Puede estar al lado de la casita, o del tunel, o estar arriba, o estar abajo... si te fijas lo
encuentras”. D.E. no realiz6 ninguna aportacion, aunque afirmé que estaba de acuerdo
con lo que sus compafieras comentaban.

A continuacién, ensefié el folio de la malla con el camino dibujado a A.D., sin que N.I.,
H.E. y D.E. pudieran verlo. A.D. decidié comenzar el camino por una esquina (la cual
identifico rapidamente) probablemente porque le suponia mayor facilidad. Ademas,
supo dar dos pasos, pasando del cuadrado de la esquina superior derecha al de la
superior izquierda. Sin embargo, en los siguientes movimientos necesitdé mi ayuda. Le
realizaba preguntas como: “;ahora hay que ir hacia delante, hacia detrds o hacia un
lado?”, “;hacia qué lado?”, “;cudntos pasos hay que dar, uno o dos?”. Aunque en
algunos momentos tuvo algunas dudas, A.D. sabia contestar a estas preguntas de
manera auténoma. Sin embargo, si dejaba de guiarla de esta manera, no sabia cémo
continuar.

N.I. dibujo el camino correctamente. Sin embargo, mientras A.D. daba los diferentes
pasos, N.I. marcaba con circulos los cuadrados por los que A.D. pasaba sin unirlos entre
ellos. Cuando A.D. termind y le dije que “nos ensefara el camino que habia dibujado”,
fue cuando unio6 los diferentes circulos que habia realizado y dibujé el camino. Me
Ilamo6 mucho la atencién la rapidez con la que N.I. identificaba los cuadrados por los
que A.D. iba pasando, haciéndolo, casi, de manera simultanea.

H.E. copid la estrategia de N.I. de marcar con circulos los cuadrados por los que A.D.
pasaba, y cuando terminé de hacerlo, los uni6 con rotulador creando el camino. Sin
embargo, su dibujo se realiz6 de manera autonoma. Dibujé todos los pasos
correctamente a excepcién del ultimo, el cual no dibujo, sin que se conozca la causa.
Probablemente, podriamos relacionarlo con un simple “despiste”.

En cuanto a D.E., también copi0 la estrategia de N.I. de utilizar circulos en lugar de una
linea que uniera los cuadrados. Sin embargo, no realiz6 el dibujo correctamente.
Aungue si que dibujo6 los dos primeros pasos que habia dado A.D., después comenzo a
hacer circulos en todos los cuadrados y realiz6 un camino que, aunque al inicio es
parecido al que tenia que dibujar, hizo sin tener en cuenta los pasos de A.D. Seria
interesante repetir la tarea con D.E. para poder comprobar si las dificultades son para
representar graficamente el desplazamiento o se deben Unicamente a un problema de
atencion. Cuando se le preguntd como habia hecho el dibujo dijo que “se habia fijado en
el camino de A.D.”, asegurando que habia prestado atencion.
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LECECE R

Camino que vio A.D. Dibujo de N.I.

Dibujo de H.E. Dibujo de D.E.

Finalmente, A.D. ensefié su dibujo a sus compafieras y las cuatro comprobaron si los
dibujos realizados eran correctos o no. En cuanto al de N.I., comentaron que “era igual
que el de A.D.: un ladito, abajo, otro ladito, abajo”. En cuanto al de H.E., se dieron
cuenta de que faltaba “un palito”, a lo que contestd que “no se habia dado cuenta pero se
habia fijado muy bien”. En cuanto al de D.E., dijeron que “no se parecia al de A.D.”, a
lo que ella contestd que “habia sido un poco dificil”. Las cuatro estuvieron de acuerdo
con que el dibujo de N.I. era el mejor, y que por lo tanto, era el que iban a dar al
siguiente grupo.

e Grupo2:1.X,CA, ELYY.A.

En cuanto al grupo 2, al preguntarles cual era el cuadrado equivalente al que yo
sefialaba en la malla real, 1.X., C.A. y E.L. me contestaron correctamente. Sin embargo,
Y.A. tenia algunas dificultades por lo que estuvimos varios minutos ayudandola hasta
que parecié comprender como encontrar el equivalente. 1.X. dijo que “hay que fijarse en
si el cuadradito esta a un lado, o a otro lado, o en el centro, o arriba, 0 abajo. Si estd a un
lado en esa malla (la real), también estard a un lado en esta malla (la del folio). Pero no
vale decir que este cuadro (sefialando el de una esquina inferior de la malla real), es este
cuadro (sefialando el cuadro central de la malla del centro), porque no tienen nada que
ver”. C.A. afiadid: “pero también puedes fijarte en la casita y en el tinel. Si aqui (en el
folio) hay un cuadradito cerca de la casita, alli (en la malla real) el cuadrado también
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estard cerca de la casita. Y lo mismo con el tinel”. E.L. corrobor6: “si un cuadrado esta
muy cerca de la casita, en el papel no puede estar muy lejos, porque las dos mallas son
iguales y entonces eso no puede pasar”. Y.A., tras escuchar muy atenta a sus
compaifieros dijo: “jya lo entiendo!”.

A continuacion, ensefié el dibujo de N.I. a 1.X., sin que C.A,, E.L. y Y.A. lo vieran, y
haciendo referencia a que habia sido el dibujo elegido por el grupo 1. I.X. comenzé el
camino por la misma esquina por la que habia empezado A.D. (y por la que empezaron
los otros tres alumnos, como veremos posteriormente), confirmando, asi, que la
identificacién de las esquinas es mas sencilla. 1.X. supo realizar de manera autonoma los
tres primeros pasos (dos hacia delante y uno hacia la izquierda, desde su punto de vista).
Sin embargo, necesitd ayuda para continuar. Esto se debid, a que al girar hacia la
izquierda, gir6 también el papel, por lo que dejo de tener las referencias en la posicion
correcta y no estaba segura de cudl era el cuadrado en el que se encontraba. Con mi
ayuda, comprendié que el papel debia seguir en la misma posicién y lo gird
correctamente, colocando de nuevo adecuadamente las referencias. Finalmente, supo
continuar los siguientes pasos de manera auténoma.

C.A. dibuj6 el camino correctamente. Cuando I.X. dijo en qué cuadrado iba a empezar,
C.A. coloco en él su lapicero, y no lo soltdé hasta que el recorrido termind. No tuvo
ninguna duda ni dificultad importante, debido a que seguia con rapidez el camino de su
compafiera.

E.L. también dibujo el camino correctamente, aunque tuvo mas dudas que C.A..
Conforme 1.X. iba dando pasos, E.L. miraba en multiples ocasiones los cuadrados por
los que iba pasando su comparfiera hasta identificar el correspondiente en la malla de su
folio. Ademas, E.L. tuvo un error, alargando la linea de la izquierda (desde nuestro
punto de vista) hasta abajo en lugar de dibujar un Unico paso. De esta forma, cuando
I.X. gir6 hacia la derecha (desde nuestro punto de vista), E.L. también realizd una linea
hacia la derecha pero en un cuadro inferior al que se correspondia. Sin embargo, cuando
I.X. dio el ultimo paso, E.L. se dio cuenta de manera autébnoma de que habia tenido un
error, y lo corrigié sin que nadie le hubiera dicho nada, por lo que fue capaz de
representar el desplazamiento sin ayuda.

El dibujo de Y.A. no mantiene ninguna relacion con el camino que habia realizado 1.X.
Aunque si que es cierto que cuando su compafiera daba un paso, ella realizaba
Gnicamente una linea (pueden observarse en su dibujo cinco lineas), no tuvo en cuenta
los cuadrados por los que pasaba y por lo tanto, no supo representar el desplazamiento.
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Camino que vio I.X. (dibujado por N.I.) Dibujo de C.A.

[ m

Dibujo de E.L. Dibujo de Y.A.

Por altimo, 1.X. ensefié a sus comparieros el dibujo y todos ellos estuvieron de acuerdo
con que el de C.A. y el de E.L. estaban bien hechos, pero que escogian el de C.A.
“porque tenia menos tachones que podian confundir” (haciendo referencia a que el
dibujo de E.L. tenia dos lineas que se habian tachado). C.A. y E.L. justificaron que su
dibujo estaba bien hecho de la misma manera que lo habia hecho anteriormente N.I.: “es
igual; un lado, abajo, un lado, abajo”. En cuanto a Y.A. todos dijeron que “no habia
dibujado el camino de 1.X.” y ella contestd que “habia hecho cinco lineas que eran los
pasitos de 1.X.”. E.L. le contesté que “habia que fijarse en los cuadraditos por los que
iba 1.X.” y C.A. afiadi6 que “los pasos no podian dibujarse donde se quisiera”.

e Grupo3:E.N,, LU, O.L yD.A.

En cuanto al grupo 3, al preguntarles por el cuadrado equivalente al que sefialaba en la
malla real, los cuatro alumnos sabian indicarlo sin mostrar ninguna dificultad. D.A.
parecia tener mas dudas y tardaba mas tiempo en sefialarlo, pero lo hacia
adecuadamente. E.N. demostré que sabia hacerlo debido a que se levanté y comenzé a
decir: “este (sefialando un cuadrado de la malla real) es este (sefialando un cuadrado de
la malla del folio; este es este; este es este (hasta indicar los nueve cuadrados)”. Sin
embargo, el claro dominio que demostré al hacerlo le impedia ser consciente de como lo
sabia, no siendo capaz de justificar como sabia cual era el cuadrado correspondiente a
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un determinado cuadrado. L.U. y O.L. dieron explicaciones muy similares: “hay que
fijarse en si el cuadrado esta cerca de la casa, cerca del tinel o en el medio. Después hay
que fijarse en si el cuadrado esta arriba, abajo o en el medio”. D.A. también hizo
referencia a la casita y al tunel en su explicacion, aunque utiliz6 mayoritariamente las
sefias debido a sus dificultades con el uso del castellano.

A continuacion, ensefié a E.N. el dibujo de C.A., sin que L.U., O.L. y D.A. lo vieran. Le
expliqué que ese era el dibujo elegido por el grupo 2. De nuevo, E.N. comenzé el
camino por la esquina superior derecha. Supo realizar correctamente los dos primeros
pasos. Sin embargo, al girar hacia la izquierda (desde su punto de vista), tenia dudas de
si debia dar uno o dos pasos (es decir, si debia pasar al cuadrado izquierdo del medio o
al inferior). Dijo: “ahora he dado dos pasos, no sé si ahora tengo que dar también dos o
uno”. Le ayudé diciéndole que se fijara muy bien en el dibujo, y finalmente supo que
debia dar unicamente un paso. Tuvo la misma duda con el resto de movimientos,
probablemente porgue al principio habia dado dos pasos y no sabia si tenia que hacerlo
en el resto de casos. Le ayudé diciendo que se fijara bien, aunque realmente era él el que
resolvia sus dudas, y finalmente realizo correctamente el camino.

L.U. realizd el dibujo correctamente y sin ninguna duda, representando el
desplazamiento al mismo tiempo que E.N. lo hacia. Unicamente tuvo un error al alargar
una linea representando dos pasos en lugar de uno, pero se dio cuenta en el mismo
momento Yy lo rectifico.

En cuanto a O.L., también dibujé el recorrido correctamente, aunque tuvo mas
dificultades. En primer lugar, no dibujé un camino como tal sino que iba dibujando las
diferentes lineas por separado, de manera que una linea no sale de la otra (esto puede
observarse claramente en el cuadrado de la esquina superior izquierda). En segundo
lugar, cuando E.N. realizaba los giros y daba un paso, O.L. dibujaba dos pasos,
alargando la linea. En las dos ocasiones en las que le ocurrio esto se dio cuenta sin
ninguna ayuda y taché la linea que sobraba, continuando su dibujo adecuadamente. A
pesar de haberse dado cuenta de su primer error, lo volvié a repetir a continuacion, en el
segundo giro, pero como ya he indicado, finalmente supo realizar la representacion
correctamente de manera autbnoma.

En cuanto a D.A., dibujé correctamente Unicamente una parte del recorrido. Aungue
comenzé dibujandolo bien, en el segundo giro dibujé dos pasos en lugar de uno. A
diferencia de O.L., D.A. no se dio cuenta de su error. Por este motivo, si que supo
dibujar el siguiente paso hacia la derecha (desde nuestro punto de vista) pero no supo
como dibujar el ultimo paso, hacia debajo, debido a que no le quedaban mas cuadrados.
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Camino que vio E.N. (dibujado por C.A.) Dibujo de L.U.

Dibujo de O.L. Dibujo de D.A.

Finalmente, E.N. ensefid a sus compafieros el dibujo con el camino y comenzaron a
compararlo con el de cada alumno. Se dieron cuenta de que el de L.U. y el de O.L.
estaban bien hechos, mientras que al de D.A. “le faltaba una linea”. D.A. dijo que “el
suyo si que estaba bien” y E.N. le mostro, sefialandola en su propio dibujo, que en el
dibujo de D.A. si que faltaba la Gltima linea. Tras una larga discusion para elegir el
dibujo de L.U. o el de O.L., se decidié que se escogeria el de L.U. por “tener menos
rallujos”.

e Grupo4: M.A, LS., AN.yT.A.

En cuanto al grupo 4, al preguntar por los cuadrados equivalentes a los que sefialaba en
la malla real, M.A. y A.N. supieron contestar correctamente sin mostrar ninguna
dificultad y con total rapidez. Como en el caso de E.N., estos dos alumnos no supieron
darme las razones por las que sabian que un cuadro era el correspondiente de otro,
debido a que lo sabian directamente sin tener que realizar pasos previos. I.S. y T.A.
tuvieron mas dificultades. Me llamé la atencién que 1.S. confundia los cuadrados con
los del lado opuesto. Por ejemplo, al preguntarle por el cuadrado de la esquina superior
derecha, ella hacia referencia a la esquina superior izquierda. Esto ocurrié con todos los
cuadrados, a excepcién de los de la columna del centro, los cuales identifico
correctamente. Tras insistir durante unos minutos con la ayuda de sus dos compafieros,
I.S. y T.A. parecieron comprender los cuadrados de la malla. M.A. y A.N. les dieron
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algunos argumentos como: “os tenéis que fijar en qué cuadros estan cerca de la casita o
cerca del tunel”, “os tenéis que fijar en si esta arriba, abajo o en el medio”, etc.

A continuacion, ensefié a M.A. el dibujo de L.U., sin que A.N., 1.S. y T.A. lo vieran, y
le expliqué que era el dibujo elegido por el grupo 3. Como en los casos anteriores, M.A.
comenzo por la esquina superior derecha. Sin embargo, a diferencia de los alumnos de
los otros tres grupos, M.A. supo interpretar el camino representado de manera autbnoma
y sin ninguna dificultad. Es cierto que cuando tenia que hacer los giros, mostraba mucha
atencion y le costaba unos segundos saber qué movimiento hacer, asi como la posicion
en la que debia dejar el papel que tenia. De la misma manera, prestaba una especial
atencion a si tenia que dar uno o dos pasos. Sin embargo, como ya he indicado, realiz6
el recorrido sin ninguna ayuda.

A.N. dibujo el recorrido correctamente. De la misma manera que lo habia hecho O.L.,
dibujaba cada linea por separado en lugar de un camino con una linea continua. Esto se
debid a que cuando M.A. se quedaba quieto, A.N. soltaba el lapicero, y cuando volvia a
dibujar, no empezaba justo donde habia terminado la linea anterior. Ademas, prestaba
mucha atencion a los diferentes giros que M.A. hacia, asi como al nimero de pasos que
daba hacia cada lado (los cuales contaba en voz alta). Sin embargo, A.N. supo dibujar el
recorrido de manera autdnoma y no tuvo ningdn error.

En cuanto a T.A., aunque dibujé el recorrido correctamente, necesit6 mucha ayuda, gran
parte de ella dada por M.A. En primer lugar, en lugar de dibujar dos pasos dibujé uno.
Después, dibujo la correspondiente linea hacia debajo pero, debido al fallo anterior, lo
hizo en la columna central en lugar de en la de la derecha. A esto se afiaden tres circulos
que realizé sin ninguna causa aparente. Cuando M.A. vio como estaba realizando el
dibujo (en el momento en el que M.A. estaba en el cuadro central de la columna de la
izquierda), le dijo: “mira donde estoy, no he hecho eso. He hecho asi y asi (sefialando
con el dedo los cuadrados por los que habia pasado)”. En este momento, T.A. tacho lo
que habia hecho y volvié a comenzar el camino, esta vez sin ningun error, haciéndolo
finalmente tal y como era. Podriamos considerar que T.A. si que sabe representar un
desplazamiento debido a que a la segunda vez lo hizo rapido y sin ayuda, pudiendo
deberse los errores de la primera ocasion a “despistes”.

I.S. no supo realizar la representacion del desplazamiento, teniendo varios errores. En
primer lugar, volvio a repetir el error de confundir los cuadrados con los de su extremo
opuesto. Por este motivo, comenz0 a realizar su representacion en el cuadrado superior
izquierdo en lugar de en el derecho. Después, cuando M.A. andaba hacia la izquierda,
I.S. dibujo el recorrido hacia la derecha. En segundo lugar, al dibujar el paso hacia
abajo, dibuj6 dos en lugar de uno solo. Cuando M.A. realiz6 el resto de pasos, 1.S. no
sabia cédmo continuar. Cuando M.A. observd que I.S. no estaba realizando bien el
dibujo, le dijo que “se fijara bien en los pasos que estaba dando” y que “no habia
empezado en esa esquina”. Sin embargo, |.S. no presto atencion a esta ayuda.
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Dibujo de A.N.

Dibujo de T.A. Dibujo de I.S.

Por altimo, M.A. ensefi¢ a sus comparieros el dibujo de su camino. T.A.y A.N. dijeron
que “habian dibujado bien el camino” porque “habia una linea hacia un lado, baja, otro
lado y baja”. También afirmaron que el dibujo de I.S. no era correcto. Finalmente, se
decidio que escogerian el dibujo de A.N. por “tener menos lineas” que el de T.A.

e Grupo5:1.Z, 1K yG.U.

En cuanto al grupo 5, al preguntar por los cuadrados equivalentes a los que sefialaba en
la malla real, .Z. y G.U. me supieron contestar sin ninguna dificultad. Al preguntarles
como lo sabian, 1.Z. dijo: “mira, ahi esta la casita y ahi esta el gusano (el tanel). Si
preguntas por un cuadradito que esta cerca de la casita, tiene que ser uno de estos tres
(sefiala los de la columna de la izquierda), si dices uno que esta cerca del gusano tiene
que ser uno de estos (sefiala los de la columna de la derecha) y si no, tiene que ser uno
de estos (sefiala la columna del centro)”. G.U. afnadi6: “y también hay que fijarse si los
cuadrados estan muy lejos de nosotros o no. Si estan cerquita, seran estos (sefiala la fila
inferior), si estdn un poco lejos seran estos (sefiala la fila del medio) y si estan lejos
seran estos (sefiala la fila superior)”. Por el contrario, I.K. no supo sefialar los cuadros
que yo le indicaba, y a pesar de recibir ayuda (tanto mia como de sus comparieros), no
fue capaz de hacerlo.
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A continuacion, ensefié a I.Z. el dibujo de A.N. sin que I.K. y G.U. lo vieran, y le
expliqué que era el dibujo elegido por el grupo 4. 1.Z. también comenz6 por la esquina
superior derecha. Aunque tenia muy claro cuando habia que dar un tnico paso y cuando
habia que dar dos, I.Z. tenia algunas dudas cuando debia girar, debido a que no sabia
qué hacer con el papel (si debia girarlo también o no) y qué hacer después. Decidi6 que
dejaria el papel en el suelo para que “no se le girara”. En cuanto a la direccion de los
giros, recibio mi ayuda pero logré recorrer el camino adecuadamente.

G.U. dibuj6 el recorrido correctamente, aunque tuvo algunos errores que él supo
solucionar. En primer lugar, cuando 1.Z. realizé el paso hacia la derecha (desde nuestro
punto de vista), G.U. dibujo este paso en la fila de debajo en lugar de en la del medio.
Ademas, dibujo6 una linea correspondiente a dos pasos en lugar de a uno. Se dio cuenta
rapidamente del error y borro la linea, realizando otra en la fila central. Sin embargo,
volvio a cometer el fallo de alargar la linea como si se hubieran dado dos pasos. De
nuevo, G.U. se dio cuenta de su error sin ninguna ayuda y finalmente, logré dibujar todo
el camino correctamente.

En cuanto a I.K., no fue capaz de representar el recorrido. Aunque si que entendi6 la
tarea (debido a que incluso él mismo repitié lo que habia que hacer tras explicarlo), no
consiguié comprender qué cuadrados de la malla del folio eran los equivalentes a los de
la malla real. Por ello, tal y como puede observarse en su dibujo, no intentd representar
el camino, realizando Unicamente lineas aleatorias.

Camino que vio I.Z. (dibujado por A.N.) Dibujo de G.U.

Dibujo de I.K.
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Finalmente, 1.Z. ensefid a sus dos compafieros el dibujo de su camino. G.U. afirmé que
“su camino era igual, aunque habia hecho algunas lineas pero que después habia
borrado”. |.LK. se dio cuenta de que “no era igual que su camino”. Entre los tres
decidieron que escogerian el dibujo de G.U.

Con todo lo anterior y en relacion a la realizacion de recorridos a partir de su
representacion grafica y la representacion grafica de desplazamientos, podemos afirmar
que los resultados han sido muy positivos. Catorce alumnos supieron realizar estas
tareas, y Unicamente cinco de ellos necesitaron ayuda para hacerlas (cuatro de ellos
tuvieron la tarea de “realizar recorridos a partir de su representacion grafica”). La
siguiente tabla sintetiza los resultados de esta parte de la actividad, asi como del uso de
referentes.

Referencia adecuada Referencia inadecuada
La razona No la razona La razona No la razona

Realiza o representa recorridos 9 - - -
sin ayuda

Realiza o representa recorridos 5 - - -
con ayuda

No realiza o representa 1 3 - 1
recorridos

e Resultados en relacién a la reflexion final

La reflexién final se realizé con todo el grupo clase en el aula. En primer lugar, les
mostré el dibujo inicial (supuestamente realizo por Nuba) y el dibujado elegido por el
altimo grupo (el de G.U.), y les pedi que los compararan. Todos estuvieron de acuerdo
con que los dos caminos eran iguales y se pusieron muy contentos al darse cuenta que
habian logrado la finalidad de la tarea porque “habian hecho bien el teléfono roto”.

I.X. comenz6 a explicar como habia hecho la tarea nombrando el uso de las referencias:
“primero habia que poner bien el papel, porque el mio estaba mal y la casita estaba por
el cielo”. E.L. le ayudd: “habia que poner la casita a este lado (sefialando hacia la
izquierda) porque en el recreo estaba nuestra casita y estaba a ese lado; al otro lado
estaba el gusano”. E.N. dijo: “y el gusano habia que ponerlo en este lado (sefialando
hacia la derecha), porque el gusano del recreo estaba en ese lado”. En ese momento, I.S.
intervino: “yo sabia que esos dibujos eran para algo, porque un dia jugamos a un juego
de unas cajas y los mufiecos no se podian poner de cualquier manera. Por eso yo intenté
poner el papel bien, pero no me ha salido”. Y.A. y D.E. realizaron intervenciones
parecidas: “pues yo creia que esos dibujos eran para que el papel fuera bonito, no les
hice caso”.

En cuanto a realizar recorridos a partir de su representacion grafica, A.D. dijo que “era
un poco dificil, porque habia que pensar hacia donde habia que andar”. 1.X. afirmé que
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“era un poco dificil y a veces no sabia si tenia que girar el folio o no”. E.N. afiadio que
“a veces no se sabia si habia que dar un paso o muchos pasos, pero habia que fijarse
muy bien en si la linea era cortita o larga”. M.A. explicé que “habia que elegir por
donde empezar, y después habia que fijarse en si habia que ir recto o habia que girar, y
cuantos pasos habia que hacer, pero eso lo ponia en el caminito”.

En cuanto a la representacion grafica de un desplazamiento, los alumnos explicaron qué
estrategias habian utilizado, aunque todas ellas fueron muy similares: “habia que contar
si daba un paso o dos pasos”, “a veces tenia que tachar porque me pensaba que habia
dado muchos pasos y habia dado uno”, “habia que fijarse en si andaba hacia un lado o

hacia el otro lado”, “a veces giraba y entonces habia que hacer una punta y una linea
para abajo”, etc.

Con todo lo anterior, afirmamos que los resultados globales de los alumnos fueron
mejores de lo esperado, como en el resto de las tareas. Se ha observado una clara
evolucidn en el uso de referencias, habiendo Gnicamente cuatro alumnos que no las han
utilizado adecuadamente. En cuanto a la actividad principal, podemos afirmar que
realizar recorridos a partir de su representacion es més dificil que representar
graficamente estos recorridos, debido a que la mayoria de los alumnos que tuvieron el
primer rol, necesitaron ayuda para hacerlo. Esta dificultad se debe a que el plano que
lleva el alumno que realiza el recorrido gira con él, y esto hace que tenga que ir
cambiando continuamente los referentes. Sin embargo, estos resultados también fueron
muy positivos.

Tras realizar la reflexion final, se explico a los alumnos que ya habian realizado las
cuatro actividades propuestas por Nuba y que por lo tanto, iban a recibir el esperado
diploma pirata porque ya tenian una ‘“carita sonriente” en los cuatro cuadrantes de las
tareas. Al verlo, mostraron una gran emocion que conservaron durante varios dias
afirmando que “ya eran piratas de verdad” y que ese diploma “seria para siempre”. A
continuacion se muestra un ejemplo de uno de los diplomas.
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5.5.3. Analisis de los resultados obtenidos en la tarea 4

Las conclusiones mas importantes que obtenemos a partir de estos resultados son las
siguientes:

-En cuanto al uso de referentes, los resultados fueron muy positivos, habiendo quince
alumnos que supieron utilizarlos adecuadamente de manera razonada. Las estrategias
que utilizan los alumnos para decidir como colocar el papel son fijarse en que la casita y
el tunel estan a los lados de la malla y no arriba, abajo, ni “lejos” de la misma; fijarse en
que la casita y el tunel estan en el suelo y no “en el cielo” ni “debajo del suelo”; fijarse
en qué lado (derecho o izquierdo) se encuentra cada una de las dos referencias y girar en
varias ocasiones el folio hasta dejar la posicion correcta. Tal y como se esperaba, no se
utilizaron los términos “derecha” e “izquierda”. Para hacer referencia a ello, los
alumnos sefialaban al lado correspondiente.

-Ha habido una clara evolucion en la capacidad del uso de referentes en relacion a los
resultados que se obtuvieron en la tarea 2, en la que hubo Gnicamente ocho alumnos que
colocaron bien la referencia y lo supieron argumentar. Esta evolucion refleja la
importancia de realizar este tipo de actividades asi como las reflexiones grupales de las
mismas, en las que muchos alumnos también llegan a conclusiones y nuevos
aprendizajes muy interesantes. Por este motivo, considero que deberian seguir
trabajandose estos aspectos de forma que los cuatro alumnos que todavia no tienen en
cuenta las referencias, comiencen a hacerlo.

-En cuanto a la realizacion de recorridos a partir de su representacion grafica, cuatro de
los cinco alumnos necesitaron ayuda. Podemos deducir que esta tarea es mas dificil que
la de representar recorridos, en la que Unicamente necesitaron ayuda 0 no supieron
realizarla seis alumnos de catorce (un porcentaje menor).

-Los cinco alumnos que realizaron los recorridos decidieron comenzarlo por la esquina
superior de la derecha en lugar de por el cuadrado inferior de la columna central, sin que
pudieran influenciarse o “copiarse” entre ellos en ninglin momento. Podemos deducir de
ello que las esquinas son mas sencillas de reconocer que el resto de los cuadrados.

-Las estrategias utilizadas para conocer cudl era el cuadrado del folio equivalente al de
la malla real fueron las siguientes: si se pregunta por un cuadrado de una esquina, fijarse
en las cuatro esquinas de la malla del folio; fijarse en si el cuadrado esta mas cerca de la
casita o del gusano; fijarse en si esta a un lado o al otro; fijarse en si el cuadrado esta
arriba o abajo vy fijarse en si el cuadrado es el del centro, porque en ese caso solo hay
uno y se encuentra facilmente.

-Las estrategias utilizadas para la realizacion de recorridos fueron las siguientes: fijarse
en si hay que dar uno o dos pasos en funcion de la largura de la linea, observar hacia
qué lado hay que girar, observar si el cuadrado al que hay que ir estd mas cerca de la
casita o del tunel y dejar el folio en el suelo para que “no se girara”. Las dificultades
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surgidas en relacion a esta habilidad fueron girar el papel a la vez que giraban ellos,
perdiendo las referencias y tener dudas para saber si tenian que dar uno o dos pasos. Sin
embargo, los cinco alumnos resolvieron sus dudas y realizaron la tarea correctamente.

-Una estrategia utilizada para la representacion de recorridos fue la de realizar primero
diferentes circulos a los cuadrados correspondientes y a continuacién unirlos dibujando
un camino. El resto de alumnos no utilizd6 ninguna estrategia destacable. Las
dificultades surgidas en relacién a esta habilidad fueron alargar las lineas representando
dos pasos en lugar de uno, realizar una Unica linea por cada paso sin fijarse en la
direccién, y confundir los cuadrados con los de su lado opuesto, asi como otros
“despistes” generales. A pesar de estas dificultades, los resultados fueron mejores de lo
esperado.

-Los alumnos no tuvieron dificultades para comparar sus dibujos con el camino original,
utilizando frases como “un ladito, abajo, otro ladito, abajo”. Ademads, para elegir un
dibujo, utilizaban argumentos como escoger “el que tuviera menos tachones”.

-Por ultimo y como habia indicado en otras tareas, los alumnos tienen habilidades para
realizar este tipo de actividades, por lo que desde la escuela se deberian seguir
trabajando para mejorar el aprendizaje de estos contenidos (realizacion de recorridos y
representacion de los mismos, asi como el uso de referencias).
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IV. CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta los objetivos propuestos en este trabajo, podemos obtener algunas
conclusiones que vamos a detallar en este capitulo.

1) En relacion con el primer objetivo, que es “estudiar el conocimiento geométrico
en la Educacion Infantil desde la doble perspectiva de la modelizacion
analdgica-espacial y de la modelizacion geométrica”, podemos decir que:

-Para estudiar la modelizacion geométrica en Educacion Infantil se han seguido diversos
autores (Ruiz Higueras, Garcia Garcia y Lendinez Mufioz, 2013; Quaranta y Moreno,
20009, etc.). En relacion al conocimiento geométrico es importante diferenciar el espacio
sensible y el espacio geométrico, siendo el primero aquel al que podemos acceder a
través de los sentidos y el segundo aquel que racionaliza y conceptualiza lo sensible.
Por ello, el origen de los conocimientos espaciales es innato mientras que el de los
conocimientos geométricos es el resultado de la institucionalizacion escolar.

-A partir de estos dos tipos de espacio diferenciamos la modelizacion analogica-espacial
y la modelizacion geométrica, lo cual era uno de nuestros objetivos. La primera se
caracteriza por propiedades topoldgicas, como la proximidad o la continuidad, y la
segunda se utiliza al decidir, actuar o razonar sobre el espacio sensible. Asi, hemos
comprobado que los contenidos espaciales y los geométricos son muy diferentes. Es
necesario trabajar previamente la modelizacion espacio-analogica para después llegar a
las conceptualizaciones del espacio propias de la modelizacién geométrica.

-El sistema educativo debe asumir la ensefianza de los conocimientos espaciales en
Educacion Infantil. Aunque es cierto que algunas conceptualizaciones del espacio se
desarrollan sin que haya una ensefianza de la geometria, a través de las acciones entre el
nifio y el espacio y sus objetos, estos aprendizajes no son suficientes para solucionar
todas las situaciones espaciales de la vida cotidiana. Por ello, hay algunos
conocimientos que deben aprenderse sistematicamente y de alli la necesidad de que
haya una ensefianza explicita de los contenidos de modelizacidn analdgica espacial.

-Diferentes autores plantean distintas propuestas de ensefianza de los conocimientos
espaciales en Educacion Infantil. Martinez y Rivaya (1998) proponen la ensefianza de la
geometria a través del trabajo de las nociones de situacion (mas apropiado en Educacion
Infantil) y de las nociones geométricas fundamentales. Berthelot y Salin (citados en
Gonzato, Fernandez y Diaz, 2011) y Ruiz Higueras, Garcia Garcia y Lendinez Mufioz
(2013), proponen tareas en las que el alumno reconozca, describa, fabrique o transforme
objetos; desplace, encuentre, comunique la posicién de los objetos; y reconozca,
describa, construya, transforme un espacio de vida o de desplazamientos.

-En la ensefianza de las nociones espaciales es importante seguir algunas orientaciones
metodoldgicas como las siguientes: el entorno debe provocar desequilibrios y
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problemas al alumno que requieran de nuevos conocimientos para llegar a su resolucion
interaccionando con el medio, la escuela debe facilitar que dichos alumnos lleguen a
realizar anticipaciones, el uso del espacio real a través de areas como la psicomotricidad
0 la educacion fisica no implica necesariamente actividades matematicas, los
conocimientos ensefiados aisladamente no tienen significado para el alumnado, es
importante manejar el lenguaje para comunicar informacion espacial y este vocabulario
se adquiere cuando es necesario para resolver situaciones, etc.

2) En relacién al segundo objetivo, que es “caracterizar la ensefianza actual de la
geometria en Educacion Infantil a partir de dos fuentes documentales a analizar:
el curriculo de Educacion Infantil y el libro de texto que siguen en el CEIP
Candido Domingo, que es el colegio donde se ha desarrollado la fase
experimental de este trabajo; y contrastarla con la ensefianza que se persigue
desde la didactica de las matemaéticas”, podemos decir que:

-Tras analizar el Curriculo de Educacion Infantil de Espafia (Real Decreto de 29 de
diciembre de 2006, BOE n°4 de 4/1/2007) y el Curriculo de Educacion Infantil de
Aragon (Orden de 28 de marzo de 2008, BOA n° 43 de 14/04/2008), afirmamos que
presentan algunas diferencias con la ensefianza que se propone desde la didactica de las
matematicas, lo cual era el segundo objetivo que perseguiamos con este trabajo. Los
contenidos curriculares dedicados a la orientacion y representacion, asi como el
relacionado con la geometria, son de una gran pobreza conceptual y no orientan al
docente. No hay ningln objetivo de &rea que haga referencia a los contenidos espaciales
y geométricos, y los criterios de evaluacién son muy poco orientadores. Todo ello pone
de manifiesto la falta de concordancia entre los diferentes elementos del curriculo, la
ausencia de algunos contenidos espaciales y geométricos y la necesidad de una
modificacién de estos documentos curriculares que son insuficientes para orientar a los
docentes en su desempefio profesional de ensefiar los contenidos espaciales y
geométricos.

-Dado que el curricula apenas aporta orientaciones didacticas, las editoriales de libros
de texto asumen esta funcion. Por este motivo hemos analizado la propuesta que realiza
la editorial que siguen en el colegio donde se ha realizado la experimentacion de aula.
Del resultado de este anélisis destacamos que no hay una diferencia significativa entre
la cantidad de actividades de modelizacion analdgica espacial y de modelizacién
geomeétrica. En cuanto a los contenidos espaciales, las nociones de orientacion son las
mas trabajadas, seguidas de las de interioridad, las de proximidad y la representacion de
posiciones. Las nociones de direccionalidad, de localizacion de objetos en el espacio y
de representacion de desplazamientos no son trabajadas por esta editorial. En cuanto a
los contenidos geométricos, las figuras geométricas son las mas trabajadas, tratando
progresivamente el circulo, el cuadrado y el tridngulo. Las nociones de punto y linea se
trabajan de manera indirecta, y el reconocimiento de formas geométricas no
convencionales se trabaja en muy pocas laminas. Las actividades de contenidos

Verénica Ochoa Cazorro 104



Ensefianza de la localizacion y orientacion espacial en Educacion Infantil

espaciales y geométricos son muy escasas en comparacion con las de otros contenidos
matematicos y dejan de lado muchos contenidos basicos y necesarios en la vida
cotidiana, como la localizacion de objetos en el espacio. Por ello seria importante que la
escuela realizara otras actividades ademas de las propuestas por la editorial.

-En cuanto a la metodologia de las fichas propuestas por la editorial, podemos afirmar
que presenta las siguientes caracteristicas. La mayoria de las fichas se centran en
acciones como rodear, dibujar y pegar gomets, por lo que no se trabaja sobre el espacio
sensible real y esto impide que el alumno estructure el espacio y domine las relaciones
con este espacio. Hay una falta de actividades que se den en forma de desequilibrios y
problemas en el nifio, o que posibiliten la toma de decisiones, anticipaciones o
validaciones para resolver problemas. Todo ello nos permite afirmar que los alumnos
tienen un papel totalmente pasivo, debido a que no hay una construccion de los
aprendizajes. La duracion de la actividad matematica de las fichas es muy corta (por
ejemplo, al tener que pintar los cuadrados, la ficha se alarga por la tarea de pintar dichos
cuadrados pero la actividad matematica de reconocer los cuadrados dura escasos
segundos). A esto se aflade que la propuesta se centra en ensefiar términos espaciales o
geomeétricos pero no en darles significado. Para adquirir este vocabulario de manera
significativa, el alumno tendria que necesitarlo para resolver algunas situaciones y no se
tendria que evitar la ensefianza de estos términos de manera aislada. Ademas, las
actividades carecen de caracter ludico y de interaccion entre los alumnos. Por todo ello,
seria interesante realizar otro tipo de actividades mas complejas e interactivas con el
espacio, no limitandose a trabajar sobre las fichas que tienen un formato textual que es
poco adecuado y, en ocasiones incompatible, con los contenidos espaciales a ensefar.

3) En relacion al tercer objetivo, que es “disefiar, desarrollar y evaluar una
propuesta parcial de ensefianza relacionada con la modelizacion analdgica-
espacial en un grupo de primer curso de Educacion Infantil”, podemos decir que:

-En cuanto a la primera tarea, que consistia en cumplir las consignas dadas por la
docente y relacionadas con las nociones de situacion, en relacion a estas nociones
afirmamos que la mayoria de los alumnos (quince de los diecinueve del aula) tiene
adquiridas todas o casi todas en los tres niveles propuestos (en relacién al esquema
corporal, a los otros 0 con independencia de uno mismo), lo que refleja que algunas
conceptualizaciones del espacio se desarrollan antes de recibir una ensefianza de las
mismas. La escuela deberia partir de estos conocimientos para construir nuevos para
que haya una evolucion adecuada en la adquisicion de estas nociones.

-La dificultad de las distintas nociones no varia de manera significativa, aunque
podriamos establecer como orden de mayor a menor dificultad el siguiente: nociones de
proximidad, de orientacién, de interioridad y de direccionalidad. Ademas, estas
nociones no siguen siempre la progresion de “en relacion al esquema corporal”, “en
relacion a los objetos y los otros respecto a uno mismo” y “los sistemas de referencia
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propios de los demas”, habiendo alumnos que realizan adecuadamente actividades de un
nivel considerado como mas dificil.

-Fue necesario repetir la actividad una segunda vez para validar los resultados de la
primera y comprobar si habia una evolucion en los alumnos. Efectivamente, hubo una
evidente evolucion en los resultados obtenidos en la segunda ocasion. Por ejemplo,
hubo dos nifios mas que realizaron correctamente todas las consignas de todos los
niveles, pasando de nueve a once alumnos. Esta evolucién puede deberse a factores
como una mejora en la atencién y comprension de la tarea en la segunda ocasion, asi
como a que realmente se habia dado un aprendizaje en la primera ocasion (a través, por
ejemplo, de la observacion a los comparfieros) que sirvié para adquirir las nociones y
acertar las consignas en la segunda ocasion. Seria muy interesante repetir la tarea en una
tercera ocasion para observar si sigue habiendo una evolucion. Es importante destacar
que la tarea tenia un cardcter ladico e implicaba el movimiento de los participantes, lo
que les resulté muy agradable y motivador.

-En cuanto al uso de referentes se obtuvieron mejores resultados que los esperados. En
relacion a la segunda tarea, que consistia en representar graficamente un conjunto de
seis cajas dispuestas en una matriz 2x3, ocho de los diecinueve alumnos colocaron el
papel correctamente para dibujarlas y supieron razonar por qué lo hacian, utilizando las
referencias graficas que se les proporcionaron (“si los mufiecos estan a la izquierda,
también deben estar a la izquierda del papel”, “los mufiecos tienen que estar a un ladito,
y no arriba ni abajo”, etc.). En la tarea 4, en la que tenian que representar en un plano un
desplazamiento o interpretar una representacion de un desplazamiento, quince de los
diecinueve alumnos colocaron el papel correctamente utilizando argumentos. Algunas
de las estrategias utilizadas fueron fijarse en que la casita y el tunel estan a los lados de
la malla y no arriba, abajo, ni “lejos” de la misma; fijarse en que la casita y el tinel
estan en el suelo y no “en el cielo” ni “debajo del suelo”, etc. De este modo,
constatamos un progreso muy evidente en el uso de referentes cuando tienen que dibujar
objetos o desplazamientos. Entendemos que este progreso es debido a la ensefianza que
han recibido dichos alumnos y que seria adecuado seguir realizando este tipo de
actividades.

-Continuando con la tarea 2, en cuanto a la representacion de diferentes cajas en una
posicion presentada, once alumnos supieron dibujar sin errores las seis cajas,
manteniendo las filas, las columnas, ambas o, al menos, el orden de los objetos. Por otro
lado, hubo ocho alumnos que si que tuvieron errores, aungue éstos no fueron graves y
siete de estos ocho alumnos mantuvieron el esquema general propuesto (recordamos
que entendiamos por “esquema general” que los objetos estuvieran distribuidos en filas
y columnas). Los errores se debieron a intercambios de dos o méas objetos, 0 a que se
inserté un objeto en una fila o columna no correspondiente. Las estrategias que utilizan
los nifios para hacerlo son empezar a dibujar un objeto y dibujar los demas a partir de
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éste, y dibujar todos los objetos sin conectarlos, plantedndose por cada uno si estaba
“arriba o0 abajo” y “en el medio, a un lado o al otro”.

-En la segunda parte de la tarea 2, que consistia en identificar los objetos que habia en
todas y cada una de las cajas, todos los alumnos, a excepcion de dos, consiguieron
interpretar el plano que habian dibujado previamente. Hubo varios alumnos que no
acertaron a localizar los objetos debido a que previamente habian colocado mal la
referencia. Sin embargo, estos alumnos si que estaban interpretando correctamente su
dibujo y los errores se debian, por lo tanto, a la fase previa de colocacion del papel.
Constatamos que la tarea de interpretar el plano ha resultado mas sencilla que la de
dibujar los objetos en el plano.

-En cuanto a la tercera tarea, que consistia en esconder un gomet en el aula y marcar en
un plano de dicha aula el correspondiente lugar, asi como identificar el lugar del aula
marcado en el plano, podemos obtener distintas conclusiones. En esta tarea hubo, en la
asamblea, una fase de puesta en comun de ideas que tienen los alumnos de los planos y
de su utilidad. Se les presentd el plano del aula que habia realizado la profesora y
algunos nifios demostraron conocer para queé se utilizaba el plano, haciendo referencia a
que refleja todos los objetos pero méas pequefios, indica por donde hay que ir, etc., asi
como a que habian visto planos anteriormente, concretamente del parque o del metro.

-Ademas, casi la mitad de los alumnos (nueve) tenian algunas nociones sobre los planos
y sabian interpretar algunos de sus elementos. Las estrategias que utilizan los nifios para
hacerlo son fijarse en los colores, en los tamafios y en las distancias. Algunas de estas
estrategias dieron lugar a errores iniciales, por ejemplo, confundir las mesas con el
césped por atender Unicamente al color (verde). Sin embargo, estos errores fueron
superados durante la tarea. La otra mitad de los alumnos logro interpretar el plano con
ayuda, lo que demuestra que los nifios son capaces de realizar esta tarea a pesar de que
algunos necesiten ayuda, a excepcion de un unico alumno que no logré reconocer los
diferentes elementos del plano.

-Continuando con la tarea 3, en cuanto a la localizacion de un lugar del aula en el plano,
la mayoria de los alumnos supo hacerlo, lo cual es un resultado sorprendente teniendo
en cuenta que nos encontrdbamos en un aula de 1° de Educacion Infantil.
Concretamente, hubo catorce alumnos que supieron localizar en lugar en el plano sin
necesitar ningin tipo de ayuda, Unicamente cuatro alumnos que si que necesitaron
ayuda y un solo alumno que no logro realizar la tarea debido a que en la fase anterior no
habia logrado interpretar el plano. De nuevo, los nifios utilizaron estrategias como
fijarse en los colores, los tamafios o la distancia entre un determinado lugar y la
alfombra (elemento mas facilmente reconocible). Esta fase tuvo resultados muy
similares a la de localizar un lugar marcado en el plano, por lo que podemos afirmar que
ambas presentan el mismo nivel de complejidad. Destacamos que el formato de juego
de esta tarea ha resultado muy motivador para el alumnado.
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-En cuanto a la cuarta tarea, que consistia en realizar un recorrido en una malla 3x3 a
partir de una representacion grafica del mismo, seguido de la representacion de dicho
recorrido por parte de los compafieros en una malla equivalente en formato papel,
obtenemos varias conclusiones. En cuanto a la realizacion de recorridos a partir de una
representacion grafica, a pesar de que es una tarea muy compleja para escolares de tres
afios, los alumnos la consiguieron llevar a cabo con la ayuda de la maestra.
Concretamente, cuatro de los cinco alumnos que tuvieron este rol necesitaron mi ayuda,
y un alumno si que fue capaz de realizar su papel sin recibir ningln tipo de ayuda. En
esta tarea, los nifios prefieren comenzar el recorrido por una esquina, probablemente
porque las esquinas son mas sencillas de reconocer que otros cuadrados. Para realizar
recorridos, los nifios utilizan estrategias como fijarse en si hay que dar uno o dos pasos
en funcion de la largura de la linea u observar hacia qué lado hay que girar. En esta
tarea los alumnos presentan dificultades como perder las referencias al girar el papel a la
vez que giraban ellos. Una de las estrategias méas interesantes fue la que realizd una
alumna dejando el papel en el suelo “para que no se le girara”, evitando, asi, tener que
tomar referencias cada vez que realizaba un giro.

-En cuanto a la representacion grafica de recorridos, ocho alumnos de catorce supieron
hacerla sin ayuda, lo cual es un buen resultado dada la complejidad de la tarea. Ademas,
hubo un alumno que necesit6é ayuda y cinco alumnos que no fueron capaces de realizar
la representacion grafica correctamente. Para representar recorridos, una nifia utilizo la
estrategia de realizar primero diferentes circulos en los cuadrados correspondientes y a
continuacién unirlos dibujando un camino. Algunas dificultades que presentan los
alumnos en esta tarea son alargar las lineas representando dos pasos en lugar de uno o
realizar una unica linea por cada paso sin fijarse en la direccion. De nuevo, destacamos
que fue una actividad de caracter ludico y que implicaba movimiento o, al menos, un
papel totalmente participativo, lo que mantuvo al alumnado muy motivados durante
toda la tarea.

-Teniendo en cuenta estas conclusiones, afirmamos que los resultados de las cuatro
tareas fueron mejores de lo esperado, demostrando que los alumnos tienen habilidades
para utilizar referencias, representar graficamente colecciones de objetos e interpretar
dichas representaciones, interpretar un plano del aula, identificar un lugar del aula en el
plano, interpretar desplazamientos representados graficamente, representar graficamente
desplazamientos, etc., por lo que de nuevo hacemos referencia a la necesidad de seguir
trabajando este tipo de tareas desde la escuela.

-Es realmente importante destacar que a través de esta propuesta experimental con el
alumnado de un aula del primer curso de Educacion Infantil, los nifios han progresado
en todas estas habilidades. En algunos casos, se ha podido comprobar mediante la
repeticion de la tarea, como en el caso de la primera actividad en la que los segundos
resultados fueron mucho mejores que los primeros. En otros casos, se ha podido
comprobar trabajando la misma habilidad en diferentes tareas, como el uso de
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referencias, donde se observa una clara evolucién entre la segunda y la cuarta tarea. En
otros casos, se ha podido observar la evolucion en una misma tarea. Por ejemplo, en la
tercera tarea se observa como una gran parte de los alumnos comienza la actividad sin
saber leer un plano y finalmente saben realizar la tarea sin ayuda interpretando los
distintos elementos del plano y encontrando un determinado lugar del aula en dicho
plano. Todo ello nos lleva a reafirmar la importancia de continuar trabajando estas
habilidades a partir de los conocimientos que los alumnos presentan actualmente.

En definitiva, consideramos que hemos alcanzado los objetivos de este trabajo v,
ademas, nos sentimos satisfechos con el progreso en los aprendizajes que hemos
detectado en los alumnos. Como reflexion personal, este trabajo me ha parecido
realmente interesante debido, en primer lugar, a que mis conocimientos anteriores en
relacion a la localizacién espacial era muy escasos y a través de este trabajado se han
visto totalmente enriquecidos, de forma que ahora tengo una base tedrica bastante
amplia que me va a permitir trabajar dichos contenidos en el aula de manera mucho mas
significativa. El haber profundizado en el curriculo nacional y en el autonémico, asi
como el haber analizado el libro de texto utilizado en el centro donde se ha llevado a
cabo la fase experimental me han permitido adquirir una vision mucho més global de
cuales son las orientaciones que aportan estos documentos y qué es lo que realmente se
realiza desde el aula, lo cual es realmente diferente a lo propuesto desde la didactica de
las matematicas.

En segundo lugar, destaco la realizacion de la fase experimental como una experiencia
totalmente gratificante. El poder poner en practica la propuesta disefiada en un aula y
con unos alumnos reales, asi como observar que estas tareas han sido utiles en los nifios
y que a través de ellas han aprendido y evolucionado en multiples habilidades ha sido
una practica realmente satisfactoria. De la misma manera, ha sido muy interesante
observar las interacciones y didlogos entre los alumnos durante las tareas, las
validaciones que se realizan entre ellos, asi como las estrategias que utilizan para
realizar tareas mas complejas que las que realizan a diario en el aula. Agradezco a los
alumnos el entusiasmo que han mostrado durante todas las tareas, la motivacién que
tenian por “lograr ser piratas de verdad”, su participacion durante todas las actividades y
las facilidades que todo ello ha supuesto para que esta experiencia fuera tan
satisfactoria.
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V1. ANEXOS

Anexo |- Analisis de los contenidos trabajados en el libro de texto

Actividades de modelizacién anal6gica espacial

UNIDAD FICHA TRIMESTRE | CONTENIDO
Pensar con las | 12-Actividad 1 Nociones de
manos manipulativa orientacion:  arriba-
abajo-a un lado
Pensar con las |12 1 Representacion de
manos objetos de un espacio
bidimensional en otro
espacio bidimensional
Pensar con las | 4-Actividad 2 Nociones de
manos manipulativa orientacion:  arriba-
abajo-a un lado
Pensar con las |8 2 Nociones de
manos proximidad:  cerca-
lejos
Pensar con las |11 2 Nocion de
manos interioridad: dentro
Pensar con las | 6-Actividad 3 Nociones de
manos manipulativa orientacion:  arriba-
abajo-a un lado
Pensar con las |6 3 Nociones de
manos orientacion: encima y
debajo
Pensar con las |12 3 Nocion de
manos interioridad: dentro
“Abrazos y | 18 1 Nociones de
achuchones”- Casa interioridad: dentro y
y familia fuera
“Olor a bizcocho”- | 18 1 Nociones de
Cuerpo y orientacion: arriba y
alimentacion abajo
“Olor a bizcocho”- | 24 1 Nociones de
Cuerpo y orientacion: arriba y
alimentacion abajo
“Olor a bizcocho”- | Sesion 2 de |1 Nociones de
Cuerpo y | psicomotricidad orientacion: arriba y
alimentacion abajo
“Calles magicas”- | 18 2 Nociones de
Calle y tiendas orientacion: delante y
detras
“Calles magicas”- | Sesion 2 de | 2 Nociones de

Calle y tiendas

psicomotricidad

orientacion: delante y
detras
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“Mariposas y | 18 2 Nociones de
caracolas”- proximidad: cerca y
Animales-plantas lejos

“Mariposas y | Sesion 2 de |2 Nociones de
caracolas”- psicomotricidad proximidad: cerca y
Animales-plantas lejos

“Un viaje | 18 3 Nociones de
divertido”- Medios orientacion: encima y
de transporte debajo

“Un viaje | Sesion 2 de |3 Nociones de
divertido”- Medios | psicomotricidad orientacion: encima y
de transporte debajo

“Tras el arcoiris”- | 18 3 Nociones de

Paisaje y agua

interioridad: abierto y
cerrado

Actividades de modelizacion geométrica

UNIDAD FICHA TRIMESTRE CONTENIDO
Pensar con las|1 1 Reconocimiento  de
manos formas geométricas no
convencionales
Pensar con las |8 1 Reconocimiento  de
manos formas geométricas no
convencionales
Pensar con las | 16-Actividad 1 Reconocimiento  del
manos manipulativa circulo
Uso del término
“circulo”
Pensar con las | 16 1 Representacion de
manos circulos
Pensar con las|1 2 Reconocimiento  de
manos formas geomeétricas no
convencionales
Pensar con las |6 2 Reconocimiento  de
manos formas geomeétricas no
convencionales
Pensar con las | 11-Actividad 2 Reconocimiento  del
manos manipulativa circulo y el cuadrado
Uso de los términos
“circulo” y
“cuadrado”
Pensar con las |11 2 Reconocimiento  del
manos cuadrado
Pensar con las | 11-Actividad 2 Realizacion de
manos complementaria circulos y cuadrados
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Pensar con las | 16-Actividad
manos manipulativa

Reconocimiento  del
cuadrado
Uso del término
“cuadrado”

Pensar con las | 1-Actividad
manos manipulativa

Reconocimiento de
formas geométricas no
convencionales

Pensar con las| 8

Representacion  del

manos triangulo
Pensar con las | 8-Actividad Representacion  del
manos complementaria cuadrado
Pensar con las | 12 Reconocimiento  del
manos circulo, cuadrado vy

triangulo

Pensar con las | 12-Actividad
manos complementaria

Reconocimiento  del
circulo, cuadrado y
triangulo
Representacion  del
circulo, cuadrado vy
triangulo

Pensar con las | 13-Actividad
manos manipulativa

Uso de los términos
“circulo”, ‘“cuadrado”
y “tridngulo”

Pensar con las| 13

Representacion  del

manos circulo, cuadrado y
triangulo

Pensar con las | 14-Actividad Reconocimiento  del

manos manipulativa circulo, cuadrado,

triangulo y rectangulo
Uso de los términos
“circulo”, “cuadrado”,
“tridngulo” y
“rectangulo”

Pensar con las | 14

Representacion  del

manos circulo, cuadrado,
triangulo y rectangulo
“Abrazos y | 3-Actividad Nocion de punto

achuchones”- Casa | complementaria
y familia

“Abrazos y | 7-Actividad previa Nocion de linea
achuchones”- Casa

y familia

“Abrazos y | 11-Actividad Nocion de linea

achuchones”- Casa | complementaria
y familia

“Abrazos y | 17-Actividad
achuchones”- Casa | complementaria
y familia

Nocidn de linea
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“Abrazos y |20 Reconocimiento  del

achuchones”- Casa circulo.

y familia Representacion  del
circulo.

“Abrazos y |21 Nocion de linea

achuchones”- Casa

y familia

“Abrazos y | 24 Reconocimiento  del

achuchones”- Casa circulo.

y familia

“Olor a bizcocho”- | 20 Reconocimiento  del

Cuerpo y circulo.

alimentacion Representacion  del
circulo.

“Calles magicas”- | 20 Reconocimiento  del

Calle y tiendas cuadrado.
Representacion  del
cuadrado.

“Mariposas y |20 Reconocimiento  del

caracolas”- cuadrado.

Animales-plantas Representacion  del
cuadrado.

“Un viaje | 20 Reconocimiento  del

divertido”- Medios triangulo.

de transporte Representacion  del
triangulo.

“Tras el arcoiris”- | 20 Reconocimiento  del

Paisaje y agua triangulo.
Representacion  del
triangulo.
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Anexo I1- Rubricas de evaluacion de la actividad “Nuba dice”

I1.1 Alumnos que realizaron todas las consignas correctamente

A B C
Nombre: NO La conoce La conoce | Laconoce en Observaciones
M.A. Gnicamente | enrelacion | el sistema de
en relacion alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema losotros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: Yo
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
A B C
Nombre: NO La conoce La conoce | Laconoce en Observaciones
1.X. Gnicamente | enrelacion | el sistema de
en relacion a los referencia de
al propio | objetosy a los demés,
esquema losotros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: e
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
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A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce | Laconoceen | Observaciones
E.N. Gnicamente | enrelacion | el sistema de
en relacion alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema losotros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: YO
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce | Laconoceen | Observaciones
H.E. Gnicamente | en relacion | el sistema de
en relacion alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema los otros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: Yo
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
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A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce | Laconoceen | Observaciones
N.I. Gnicamente | enrelacion | el sistema de
en relacion alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema losotros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: YO
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
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1.2 Alumnos que llegaron al tercer nivel en todas las nociones pero
que tuvieron un error en alguna consigna correspondiente a un nivel

inferior
A B C
Nombre: NO La conoce La conoce | Laconoce en Observaciones
I.S. Gnicamente | enrelacion | el sistema de
en relacion alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema losotros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: yo
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X “no” en 2.4.
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce | Laconoceen | Observaciones
1.S. Gnicamente | en relacion | el sistema de
en relacién alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
Conoce la esquema losotros | independiente
nocién de: corporal respecto al del yo
yo
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X “si” en 2.4.
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
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A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce | Laconoceen | Observaciones
L.U. Gnicamente | enrelacion | el sistema de
en relacion alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema losotros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: YO
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X “no” en 2.1.
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce | Laconoceen | Observaciones
L.U. Gnicamente | enrelacion | el sistema de
en relacion alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema los otros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: Yo
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X “si” en 2.1.
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
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A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce | Laconoceen | Observaciones
G.U. Gnicamente | enrelacion | el sistema de
en relacion alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema losotros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: YO
“delante” X
“detras” X
“arriba” X “no” en 1.3.
“abajo” X
“cerca” X
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce | Laconoceen | Observaciones
G.U. Gnicamente | enrelacion | el sistema de
en relacion alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema los otros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: Yo
“delante” X
“detras” X
“arriba” X “no” en 1.3.
“abajo” X
“cerca” X
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
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A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce | Laconoceen | Observaciones
I.Z. Gnicamente | enrelacion | el sistema de
en relacion alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema losotros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: YO
“delante” X
“detras” X “no” en 1.7.
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce | Laconoceen | Observaciones
I.Z. Gnicamente | enrelacion | el sistema de
en relacion alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema los otros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: Yo
“delante” X
“detras” X “si”en 1.7.
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
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1.3 Alumnos que no llegaron al méaximo nivel Unicamente en una

nocion
A B C
Nombre: NO La conoce La conoce | Laconoce en Observaciones
A.N. Gnicamente | enrelacion | el sistema de
en relacion alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema los otros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocién de: e
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
A B C
Nombre: NO La conoce La conoce | Laconoce en Observaciones
A.N. Gnicamente | enrelacion | el sistema de
en relacion alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema losotros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: e
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
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A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce | Laconoceen | Observaciones
A.D. Gnicamente | enrelacion | el sistema de
en relacion alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema losotros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: YO
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X “no” en 2.1.
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce | Laconoceen | Observaciones
A.D. Gnicamente | enrelacion | el sistema de
en relacion alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema los otros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: Yo
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X “si” en 2.1.
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
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A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce | Laconoceen | Observaciones
O.L. Gnicamente | enrelacion | el sistema de
en relacion alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema los otros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: YO
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce | Laconoceen | Observaciones
O.L. Gnicamente | enrelacion | el sistema de
en relacion alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema los otros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: Yo
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
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11.4 Alumnos que no llegaron al maximo nivel en dos nociones

A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce | Laconoceen | Observaciones
E.L. Gnicamente | en relacion | el sistema de
en relacién alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema losotros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: yo
“delante” X “no” en 1.1.
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X “no” en 2.4.
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce | Laconoceen | Observaciones
E.L. Gnicamente | en relacion | el sistema de
en relacion alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema los otros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: YO
“delante” X “no” en 1.1.
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X “si” en 2.4.
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
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1.5 Alumnos que no llegaron al maximo nivel en tres nociones

A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce | Laconoceen | Observaciones
Y.A. Gnicamente | en relacion | el sistema de
en relacién alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema losotros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: yo
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X
“lejos” X “no” en 2.2.
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce | Laconoceen | Observaciones
Y.A. Gnicamente | en relacion | el sistema de
en relacion alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema los otros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: YO
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X
“lejos” X “no” en 2.2.
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
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A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce | Laconoceen | Observaciones
D.E. Gnicamente | enrelacion | el sistema de
en relacion alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema losotros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: YO
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce | Laconoceen | Observaciones
D.E. Gnicamente | enrelacion | el sistema de
en relacion alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema los otros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: Yo
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
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11.6 Alumnos que

no llegaron al maximo nivel en cuatro o mas

nociones
A B C
Nombre: NO La conoce La conoce | Laconoce en Observaciones
LK. Gnicamente | enrelacion | el sistema de Alumno con
en relacion alos referencia de Necesidades
al propio | objetosy a los demas, Especificas de
esquema losotros | independiente Apoyo
Conoce la corporal respecto al del yo Educativo
nocién de: e
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
A B C
Nombre: NO La conoce La conoce | Laconoce en Observaciones
I.K. Gnicamente | enrelacion | el sistema de Alumno con
en relacion alos referencia de Necesidades
al propio | objetosy a los demés, Especificas de
esquema losotros | independiente Apoyo
Conoce la corporal respecto al del yo Educativo
nocion de: e
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
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A B C
Nombre: NO La conoce | Laconoce | Laconoceen Observaciones
T.A. Unicamente | enrelacién el sistema de | Desconocimiento
en relacion alos referencia de del idioma
al propio | objetosy a los demas,
esquema losotros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: yo
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X “no” en 2.1.
“lejos” X “no” en 2.2.
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
A B C
Nombre: NO La conoce | Laconoce | Laconoce en Observaciones
T.A. Unicamente | enrelacién el sistema de | Desconocimiento
en relacion alos referencia de del idioma
al propio | objetosy a los demas,
esquema losotros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocién de: yo
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X “si” en 2.1.
“lejos” X “si” en 2.2.
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
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A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce @ Laconoceen Observaciones
D.A. Unicamente | enrelacién | el sistemade | Desconocimiento
en relacion alos referencia de del idioma
al propio objetos y los demas,
esquema a los otros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: yo
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce @ Laconoceen Observaciones
D.A. Unicamente | enrelacién | el sistemade | Desconocimiento
en relacion alos referencia de del idioma
al propio objetos y los demas,
esquema a los otros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocién de: yo
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X
“desde- X
hasta”
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A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce | Laconoceen | Observaciones
C.A. Gnicamente | enrelacion | el sistema de
en relacion alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema losotros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: YO
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X “no” en 4.2.
“desde- X
hasta”
A B C
Nombre: NO Laconoce | Laconoce | Laconoceen | Observaciones
C.A. Gnicamente | enrelacion | el sistema de
en relacion alos referencia de
al propio | objetosy a los demas,
esquema los otros | independiente
Conoce la corporal respecto al del yo
nocion de: Yo
“delante” X
“detras” X
“arriba” X
“abajo” X
“cerca” X
“lejos” X
“dentro” X
“fuera” X
“hacia” X “si” en 4.2.
“desde- X
hasta”
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Anexo I11- Ruabricas de evaluacion de la actividad “La caja misteriosa”

Nombre: Si CON AYUDA NO

E.N.
Dibuja las seis cajas | X
en la disposicién que
se le presenta
(independientemente
de si utiliza puntos de
referencia)
Interpreta su plano | X
(independientemente
de si utiliza puntos de
referencia)
Utiliza puntos de X
referencia para
dibujar e interpretar
su plano

Observaciones

Nombre: Si CON AYUDA NO
I.X.
Dibuja las seis cajas | X
en la disposicién que
se le presenta
(independientemente
de si utiliza puntos de
referencia)
Interpreta su plano | X
(independientemente
de si utiliza puntos de
referencia)
Utiliza puntos de X
referencia para
dibujar e interpretar
su plano

Observaciones
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Nombre: SI CON AYUDA NO Observaciones
N.I.
Dibuja las seis cajas No mantiene las
en la disposicién que columnas.
se le presenta Realiza algunos
(independientemente dibujos encima vy
de si utiliza puntos de debajo de la
referencia) referencia.

Interpreta su plano Se equivoca
(independientemente Unicamente en un
de si utiliza puntos de objeto.

referencia)
Utiliza puntos de
referencia para
dibujar e interpretar
su plano
Nombre: Si CON AYUDA NO Observaciones
I.Z.

Dibuja las seis cajas
en la disposicion que
se le presenta
(independientemente
de si utiliza puntos de
referencia)

Interpreta su plano
(independientemente
de si utiliza puntos de

referencia)

Utiliza puntos de
referencia para
dibujar e interpretar
su plano
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Nombre:
L.U.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Dibuja las seis cajas
en la disposicién que
se le presenta
(independientemente
de si utiliza puntos de
referencia)

Realiza algunos
dibujos encima vy
debajo de la
referencia.

Interpreta su plano
(independientemente
de si utiliza puntos de

referencia)

Utiliza puntos de
referencia para
dibujar e interpretar
su plano

Nombre:
A.D.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Dibuja las seis cajas
en la disposicion que
se le presenta

No mantiene las
columnas.

Realiza algunos

(independientemente dibujos encima vy

de si utiliza puntos de debajo de la
referencia) referencia.

Interpreta su plano
(independientemente
de si utiliza puntos de

referencia)

Utiliza puntos de
referencia para
dibujar e interpretar
su plano
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Nombre:
D.A.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Dibuja las seis cajas
en la disposicién que
se le presenta
(independientemente
de si utiliza puntos de
referencia)

Interpreta su plano
(independientemente
de si utiliza puntos de

referencia)

Utiliza puntos de
referencia para
dibujar e interpretar
su plano

Nombre:
A.N.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Dibuja las seis cajas
en la disposicion que
se le presenta
(independientemente
de si utiliza puntos de
referencia)

Coloca
incorrectamente  un
objeto. Mantiene el
esquema dado: filas
y columnas.

Interpreta su plano
(independientemente
de si utiliza puntos de

referencia)

Los fallos se
debieron Unicamente
a los errores vya
cometidos en la fase
anterior.

Utiliza puntos de
referencia para
dibujar e interpretar
su plano
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Nombre:
M.A.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Dibuja las seis cajas
en la disposicién que
se le presenta
(independientemente
de si utiliza puntos de
referencia)

No mantiene las
columnas.

Interpreta su plano
(independientemente
de si utiliza puntos de

referencia)

Utiliza puntos de
referencia para
dibujar e interpretar
su plano

Coloca bien la
referencia pero no
sabe argumentarlo

Nombre:
C.A.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Dibuja las seis cajas
en la disposicion que
se le presenta
(independientemente
de si utiliza puntos de
referencia)

Intercambia dos
objetos. Mantiene el
esquema dado: filas
y columnas.

Interpreta su plano
(independientemente
de si utiliza puntos de

referencia)

Los fallos se
debieron Unicamente
a los errores vya
cometidos en la fase
anterior.

Utiliza puntos de
referencia para
dibujar e interpretar
su plano

Coloca bien la
referencia pero no
sabe argumentarlo

Verénica Ochoa Cazorro

138




Ensefianza de la localizacion y orientacion espacial en Educacion Infantil

Nombre: SI CON AYUDA NO Observaciones
E.L.
Dibuja las seis cajas Intercambia tres
en la disposicién que objetos. Mantiene,
se le presenta en parte, el esquema
(independientemente dado.
de si utiliza puntos de
referencia)

Interpreta su plano Los fallos se
(independientemente debieron Unicamente
de si utiliza puntos de a los errores vya

referencia) cometidos en la fase
anterior.

Utiliza puntos de Coloca bien la

referencia para referencia pero no
dibujar e interpretar sabe argumentarlo
su plano
Nombre: Si CON AYUDA NO Observaciones
G.U.

Dibuja las seis cajas
en la disposicion que
se le presenta
(independientemente
de si utiliza puntos de
referencia)

Intercambia dos
objetos.  Mantiene
parte del esguema
dado: las columnas

Interpreta su plano
(independientemente
de si utiliza puntos de

referencia)

Los fallos se
debieron Unicamente
a los errores vya
cometidos en la fase
anterior.

Utiliza puntos de
referencia para
dibujar e interpretar
su plano

Coloca bien la
referencia pero no
sabe argumentarlo
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Nombre: SI CON AYUDA NO Observaciones
D.E.
Dibuja las seis cajas Intercambia dos
en la disposicién que objetos.  Mantiene
se le presenta parte del esquema
(independientemente dado: las filas
de si utiliza puntos de
referencia)

Interpreta su plano Los fallos se
(independientemente debieron Unicamente
de si utiliza puntos de a los errores vya

referencia) cometidos en la fase
anterior.

Utiliza puntos de Coloca bien la

referencia para referencia pero no
dibujar e interpretar sabe argumentarlo
su plano
Nombre: Si CON AYUDA NO Observaciones
O.L.
Dibuja las seis cajas X La ayuda se dio

en la disposicion que
se le presenta
(independientemente
de si utiliza puntos de
referencia)

Unicamente al
principio

Interpreta su plano
(independientemente
de si utiliza puntos de

referencia)

Utiliza puntos de
referencia para
dibujar e interpretar
su plano

Coloca bien la
referencia pero no
sabe argumentarlo
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Nombre:

I.S.
Dibuja las seis cajas

Sl CON AYUDA

X

NO

Observaciones

en la disposicién que
se le presenta
(independientemente
de si utiliza puntos de
referencia)
Interpreta su plano

La ayuda se dio
unicamente al
principio

(independientemente
de si utiliza puntos de
referencia)

Utiliza puntos de

referencia para
dibujar e interpretar
su plano

Nombre:

CON AYUDA

H.E.
Dibuja las seis cajas

NO

Observaciones

en la disposicion que
se le presenta

(independientemente
de si utiliza puntos de
referencia)

Interpreta su plano | X

No mantiene las
filas ni las
columnas.

(independientemente
de si utiliza puntos de
referencia)

Utiliza puntos de

referencia para
dibujar e interpretar
su plano
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Nombre:
Y.A.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Dibuja las seis cajas
en la disposicion que
se le presenta
(independientemente
de si utiliza puntos de
referencia)

Coloca
incorrectamente  un
objeto. Mantiene el
esquema dado: filas
y columnas.

Interpreta su plano
(independientemente
de si utiliza puntos de

referencia)

Utiliza puntos de
referencia para
dibujar e interpretar
su plano

Nombre:
LK.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Dibuja las seis cajas
en la disposicion que
se le presenta
(independientemente
de si utiliza puntos de
referencia)

No mantiene el
esquema dado.

Interpreta su plano
(independientemente
de si utiliza puntos de

referencia)

Utiliza puntos de
referencia para
dibujar e interpretar
su plano
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Nombre:
T.A.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Dibuja las seis cajas
en la disposicién que
se le presenta
(independientemente
de si utiliza puntos de
referencia)

Intercambia dos
objetos. Mantiene el
esquema dado: filas
y columnas.

Interpreta su plano
(independientemente
de si utiliza puntos de

referencia)

Los fallos se
debieron Unicamente
a los errores vya
cometidos en la fase
anterior.

Utiliza puntos de
referencia para
dibujar e interpretar
su plano
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Anexo V- Representaciones de la actividad 2

e Alumnos que mantienen tanto las filas como las columnas
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Anexo V- Rubricas de evaluacion de la actividad “En busca del tesoro”

A.D.

Sl

CON AYUDA

NO

Observaciones

Sabe leer el
plano

X

Marca
correctamente
en el plano el
lugar donde ha

escondido el
gomet

Localiza un
lugar marcado
en el plano

M.A.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Sabe leer el
plano

Marca
correctamente
en el plano el
lugar donde ha

escondido el
gomet

Localiza un
lugar marcado
en el plano

G.U.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Sabe leer el
plano

Marca
correctamente
en el plano el
lugar donde ha
escondido el

gomet

Localiza un
lugar marcado
en el plano
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D.E. SI CON AYUDA NO Observaciones
Sabe leer el X
plano
Marca X
correctamente
en el plano el
lugar donde ha
escondido el
gomet
Localiza un X
lugar marcado
en el plano
I.X. Si CON AYUDA NO Observaciones
Sabe leer el X
plano
Marca X
correctamente
en el plano el
lugar donde ha
escondido el
gomet
Localiza un X
lugar marcado
en el plano
AN. Si CON AYUDA NO Observaciones
Sabe leer el X En la primera
plano ocasion
interpreta las
mesas como
césped,
paredes,
puentes o
tejados
Marca X
correctamente
en el plano el
lugar donde ha
escondido el
gomet
Localiza un X Lo hace a la
lugar marcado segunda, en la
en el plano primera
ocasion se
equivoca
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C.A.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Sabe leer el
plano

X

Marca
correctamente
en el plano el
lugar donde ha
escondido el

gomet

Localiza un
lugar marcado
en el plano

I.S.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Sabe leer el
plano

X

Marca
correctamente
en el plano el
lugar donde ha
escondido el

gomet

Localiza un
lugar marcado
en el plano

L.U.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Sabe leer el
plano

X

En la primera
ocasion
interpreta que
todo lo verde
es pared

Marca
correctamente
en el plano el
lugar donde ha
escondido el

gomet

Localiza un
lugar marcado
en el plano
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E.N.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Sabe leer el
plano

Marca
correctamente
en el plano el
lugar donde ha

escondido el
gomet

Localiza un
lugar marcado
en el plano

I.Z.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Sabe leer el
plano

Marca
correctamente
en el plano el
lugar donde ha
escondido el

gomet

Localiza un
lugar marcado
en el plano

H.E.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Sabe leer el
plano

Marca
correctamente
en el plano el
lugar donde ha
escondido el

gomet

Localiza un
lugar marcado
en el plano

En la primera
ocasion se
confunde de
mesa
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O.L. Si
Sabe leer el
plano
Marca
correctamente
en el plano el
lugar donde ha
escondido el
gomet

Localiza un X
lugar marcado
en el plano

CON AYUDA NO

Observaciones
X

X

N.I. Si
Sabe leer el
plano
Marca
correctamente
en el plano el
lugar donde ha
escondido el
gomet
Localiza un
lugar marcado
en el plano

CON AYUDA NO

Observaciones
X

X

E.L. Si CON AYUDA NO Observaciones
Sabe leer el X

plano
Marca X
correctamente
en el plano el
lugar donde ha
escondido el
gomet
Localiza un X
lugar marcado
en el plano
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T.A.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Sabe leer el
plano

X

Marca
correctamente
en el plano el
lugar donde ha

escondido el
gomet

X

Localiza un
lugar marcado
en el plano

I.K.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Sabe leer el
plano

Marca
correctamente
en el plano el
lugar donde ha

escondido el
gomet

Localiza un
lugar marcado
en el plano

D.A.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Sabe leer el
plano

X

Marca
correctamente
en el plano el
lugar donde ha

escondido el
gomet

Localiza un
lugar marcado
en el plano
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Y.A

CON AYUDA

NO

Observaciones

Sabe leer el
plano

X

Marca
correctamente
en el plano el
lugar donde ha
escondido el

gomet

Localiza un
lugar marcado
en el plano
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Anexo VI- Rubricas de evaluacion de la actividad “Recorremos la
malla”

e Grupol:
Nombre: A.D. Si CON AYUDA NO Observaciones
Realiza recorridos a X
partir de su
representacion grafica
Utiliza referentes de X
forma adecuada
Nombre: N.I. Si CON AYUDA NO Observaciones
Representa X
graficamente un
desplazamiento
Utiliza referentes X
Nombre: H.E. Si CON AYUDA NO Observaciones
Representa X Aunque olvida
graficamente un dibujar el altimo
desplazamiento paso
Utiliza referentes X
Nombre: D.E. Si CON AYUDA NO Observaciones
Representa X
graficamente un
desplazamiento
Utiliza referentes X Coloca bien la
referencia pero
no sabe
argumentarlo
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e Grupo 2:

Nombre: 1.X.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Realiza recorridos a
partir de su
representacion grafica

X

Utiliza referentes de
forma adecuada

Nombre: C.A.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Representa
graficamente un
desplazamiento

Utiliza referentes

Nombre: E.L.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Representa
graficamente un
desplazamiento

Utiliza referentes

Nombre: Y.A.

CON AYUDA

Observaciones

Representa
graficamente un
desplazamiento

Utiliza referentes

Coloca bien la
referencia pero
no sabe
argumentarlo
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e Grupo 3:
Nombre: E.N. Si CON AYUDA NO Observaciones
Realiza recorridos a X
partir de su
representacion grafica
Utiliza referentes de X
forma adecuada
Nombre: L.U. Si CON AYUDA NO Observaciones
Representa X
graficamente un
desplazamiento
Utiliza referentes X
Nombre: O.L. Si CON AYUDA NO Observaciones
Representa X
graficamente un
desplazamiento
Utiliza referentes X
Nombre: D.A. si CON AYUDA NO Observaciones
Representa X Aunque si que
graficamente un dibuja bien parte
desplazamiento del recorrido
Utiliza referentes X
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e Grupo4:

Nombre: M.A. Si CON AYUDA NO Observaciones

Realiza recorridos a X
partir de su
representacion grafica

Utiliza referentes de X
forma adecuada

Nombre: 1.S. Sl CON AYUDA NO Observaciones

Representa X
graficamente un
desplazamiento

Utiliza referentes X
Nombre: A.N. Si CON AYUDA NO Observaciones
Representa X

graficamente un
desplazamiento

Utiliza referentes X
Nombre: T.A. si CON AYUDA NO Observaciones
Representa X La ayuda fue
graficamente un dada por su
desplazamiento compafiero M.A.
Utiliza referentes X
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e Grupo5:

Nombre: I.Z.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Realiza recorridos a
partir de su
representacion grafica

X

Utiliza referentes de
forma adecuada

Nombre: I.K.

CON AYUDA

Observaciones

Representa
graficamente un
desplazamiento

Utiliza referentes

Coloca hien la
referencia pero
no sabe
argumentarlo

Nombre: G.U.

CON AYUDA

NO

Observaciones

Representa
graficamente un
desplazamiento

Utiliza referentes
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