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Resumen

El presente estudio aborda la ensefianza de la gramatica desde una doble perspectiva:
la revision tedrica y la investigacion empirica. En primer lugar, desde la revision teorica
se exponen los cambios y los avances que esta ensefianza ha experimentado. La
investigacion en Didactica de la Lengua y la Literatura y el curriculo del area abogan
por un enfoque comunicativo. Desde sus inicios este enfoque tiene el reto de integrar la
gramatica desde una orientacion también comunicativa; en este sentido, la ensefianza
por tareas aporta respuestas coherentes a este reto. En segundo lugar, la aproximacion
cualitativa a las aulas de Educacion Primaria muestra el contraste entre la teoria y la
practica. En el discurso de los profesores se observa una apuesta por una ensefianza
significativa y funcional de la gramaética. Sin embargo, las précticas guiadas por los
libros de texto responden a un tratamiento tradicional; la gramatica se entiende entonces
como un conjunto de normas desvinculadas del uso de los hablantes y ajenas a los
alumnos. En la ensefianza de lenguas extranjeras, sin embargo, si se observan estos
cambios; las actividades comunicativas estdn mas presentes en las clases y el objetivo es

lograr el uso de la lengua.

Palabras clave

Didactica de la Lengua y la Literatura, ensefianza de la gramatica, enfoque

comunicativo, ensefianza por tareas, Educacion Primaria
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Abstract

The present study addresses the teaching of grammar from a double perspective: the
theoretical revision and the empirical research. In the first place, from the theoretical
review there are exposed the changes and the advances that this teaching has
experienced. The research in Language and Literature Didactics and the area’s
curriculum advocates for a communicative approach. From its beginnings this approach
has the challenge from integrating grammar from an orientation also communicative; in
this sense, the task-based approach provides coherent answers to this challenge. In
second place, the qualitative approximation to the Primary School classrooms shows the
contrast between the theory and the practice. In the speech of the teachers is observed a
post for a significant and functional teaching of grammar. Nevertheless, the practices
guided by the textbooks respond to a traditional treatment; grammar is then understood
as a set of norms that are disconnected from the use of speakers and alien to the
students. In the teaching of foreign languages, nevertheless, these changes are observed;
the communicative activities are more presents in the classes and the objective is to

achieve the use of language.

Keywords

Language and Literature Didactics, grammar teaching, communicative approach, the

task-based approach, Primary Education.

1. INTRODUCCION

El tema de este Trabajo Fin de Grado se sitla en el ambito de la didactica de la
lengua aunque recoge aportaciones de varias disciplinas; concretamente de la ensefianza
de la gramaética y del tratamiento que recibe en las aulas de Educacién Primaria. La
atencion al tema de estudio se ha realizado a través de una indagacién empirica de

caracter cualitativo. El desarrollo del trabajo se organiza en los siguientes apartados:

En la Justificacion se expone la importancia de la ensefianza de la gramatica y el

interés del presente estudio.
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El Marco tedrico resulta fundamental puesto que aporta contenidos necesarios para
aproximarse a la gramética en varios sentidos: su adquisicion en la infancia; la
conformacién de la Didactica de la Lengua y la Literatura como disciplina que se ocupa
de su estudio; los planteamientos del curriculo actual; y la revision del papel que ha

tenido en la ensefianza de lenguas.

El Estado de la cuestion plantea un breve recorrido de la investigacion en didactica
de la lengua y de algunos estudios actuales relacionados con la ensefianza de la

gramatica.

En el Disefio metodologico se explican los presupuestos y objetivos que han guiado
la investigacion, los fundamentos de la investigacion cualitativa, el acceso al campo y el
contexto de estudio, asi como las técnicas utilizadas para la recogida y analisis de los

datos.

El Analisis de los resultados trata de exponer de forma descriptiva la informacion
extraida de los documentos analizados; las categorias seleccionadas se han limitado a
las vinculadas con la accién y el pensamiento de los maestros sobre la ensefianza de la

gramatica.

Las Conclusiones muestran las aportaciones principales derivadas del analisis de los
datos y de la revision tedrica. Estas aportaciones responden a los dos objetivos de la
investigacion y constituyen la sintesis del trabajo.

En las Limitaciones del estudio se revelan algunos de los condicionantes que han

afectado a la investigacion y que deben tenerse en cuenta en su comprension.

Las Referencias bibliograficas recogen todas las fuentes consultadas. Cabe destacar,
por su especial trascendencia, los estudios de Estaire (1999, 2004, 2009, 2011), Gémez
del Estal (1994, 2014, 2015), Mendoza (1996, 2011), Prado (2016) y Richards y
Rodgers (2003).

Los Anexos retnen documentos esenciales derivados del trabajo de campo: tablas de
los datos recogidos y de los informantes (Anexo 1); observaciones (Anexo 2); grupo de

discusion (Anexo 3); cuestionarios (Anexo 4); actividades utilizadas (Anexo 5).
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2. JUSTIFICACION

El fil6sofo Emilio Lled6 en su discurso inaugural de la Feria del Libro (2014) dijo
con acierto que "en el mundo de la realidad, estamos; pero en el mundo del lenguaje, de
los libros, somos”. Con estas palabras, Lled6 sintetiz6 la esencia humana del lenguaje.
El lenguaje es asi la herramienta a través de la cual podemos expresar y tomar
conciencia de quiénes somos y también nuestro principal instrumento de socializacion.
En un mundo cada vez més complejo, las personas deben desenvolverse en cualquier
situacion de comunicacion; aunque para llegar a un nivel de expresion y comprension
adecuado se requiere agregar a los conocimientos linguisticos adquiridos una formacion
especifica de los mismos (Larsen-Freeman, 1997; Mendoza, 2011). Es en este

aprendizaje donde actua la ensefianza escolar.

En Educacion Primaria, la ensefianza de la lengua se lleva a cabo con la finalidad de
que los alumnos desarrollen su competencia comunicativa, competencia que incluye la
gramatical. Estos aprendizajes transversales resultan imprescindibles para los nifios

puesto que sostienen la construccion de los conocimientos de otras areas.

El papel que debe ocupar la gramética en la ensefianza ha sido siempre motivo de
debate didactico y de interés para la investigacion. Tradicionalmente, la gramatica ha
sido concebida como un conjunto de reglas y normas desvinculadas del uso real, pero
los enfoques y métodos utilizados en la ensefianza de las lenguas han ido cambiando
con el paso del tiempo. En la actualidad la gramatica es considerada como un
instrumento que forma parte de cualquier acto comunicativo (Llopis, Real y Ruiz,
2012), ademas se ha extendido la idea de que es necesario atender al codigo linguistico
desde un enfoque que priorice el uso de la lengua (Rodriguez, 2015). En esta linea,
Halliday (citado en Jones y Chen, 2016) afirma que una gramatica util debe ser
funcional y seméntica, y mostrar que el lenguaje es flexible. El objetivo no debe ser que
los alumnos aprendan sélo conceptos gramaticales explicitos, sino como se usan en

situaciones comunicativas reales (Martin, 2009).

Dada la influencia de la gramatica en el desarrollo de la competencia comunicativa
de la lengua materna y de otras lenguas desde la infancia, los motivos que fundamentan
este trabajo se basan en su interés para el ejercicio de la docencia. En este sentido se

pretende profundizar en la ensefianza de la gramatica desde dos direcciones: a traves de
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una revision exhaustiva de sus fundamentos tedricos y del estado en el que se encuentra
la investigacion; y mediante su estudio en un contexto educativo determinado para

conocer qué se est haciendo en las aulas.

Se emprende asi un trabajo lleno de interrogantes y retos. Como punto de partida,

estas palabras ilustran en buena parte la discusion sobre el tema de interés:

La diferencia entre la gramética que somos y la que tenemos en nuestros manuales. ..
es que la nuestra estd cargada de intencion comunicativa y la del libro estd disecada,
encajada en una combinatoria de reglas y mutilada en pedacitos que representan casos
concretos para cada ocurrencia de uso. (Llopis et al., 2012, p. 30)

3. MARCO TEORICO
3.1. La adquisicion de la lengua materna y su gramatica

La adquisicion del lenguaje forma parte de los estudios sobre el desarrollo infantil
desde finales del siglo XIX. Los primeros estudios carecian de interpretaciones sobre la
adquisicién del lenguaje y ofrecian una vision descriptiva de los temas que
preocupaban, como la edad en la que aparecen las primeras palabras, la etapa del
balbuceo o la extension de las oraciones para cada edad. A finales de la década de los
cincuenta del siglo XX se produjeron cambios en los estudios del lenguaje provocados
por nuevas aportaciones como las de Noam Chomsky (Delval, 1981).

Chomsky apunté como una de las caracteristicas de la adquisicion de la primera
lengua su caracter creativo, puesto que las personas son capaces de comprender y
elaborar oraciones sin necesidad de haberlas escuchado antes. Los modelos innatistas,
inspirados en el trabajo de Chomsky, plantearon que las personas nacemos con una
informacidn genética gramatical, a la que se denomin6 Gramatica Universal, que es la
que orienta el aprendizaje de la gramatica. El foco de atencidn se puso en la genética
mientras que aspectos como la experiencia lingistica, el desarrollo cerebral o los
procesos cognitivos no se consideraron relevantes. En esta misma época surgieron
explicaciones conductistas que defendian que los nifios aprenden a través de la

experiencia, por asociacion o por la accion del adulto (L6pez, 2011).

En la actualidad parece asumido el paradigma constructivista; segin este modelo “el

conocimiento es una construccion mental resultado de la actividad cognoscitiva del
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sujeto que aprende” (Bolafios, Delgado, Chamorro, Guerrero y Quilindo, 2011). Los
modelos constructivistas explican el desarrollo del lenguaje como el resultado de la
interaccion entre la experiencia y el aprendizaje, sobre los que influyen variables
innatas, algunas de ellas genéticas, pero no de caracter gramatical como planteaban los
modelos innatistas. Segun el constructivismo, para que se produzca el aprendizaje de
una lengua se tienen que dar “abundantes cambios cognitivos complejos” (Lopez, 2011,

p. 2). Entre sus representantes cabe destacar a Jean Piaget y Lev Vygotsky.

Siguiendo a Montealegre (1990), ambos autores también contemplan en sus teorias
los conceptos de lenguaje egocéntrico o lenguaje del para si. Para Piaget este lenguaje
es primario, hace referencia al lenguaje que utiliza el nifio cuando habla con él mismo y
le sirve de base para desarrollar el lenguaje socializado; es decir, el lenguaje que se
utiliza para comunicar algo a otra persona. Vygotsky, sin embargo, consideraba que el
lenguaje egocéntrico ya tiene en su naturaleza una dimension social: “la funcién inicial
del lenguaje es de comunicacion, de vinculacion social, de influencia sobre los

circundantes” (Montealegre, 1990, p. 240).

Por su parte, Bruner (1990) afiade que la forma en la que cada uno se anima a iniciar
un intercambio comunicativo con alguien depende de lo que en cada cultura se tome
como correcto. De esta forma, aprender una lengua esta estrechamente relacionado con
el aprendizaje de la cultura y con la manifestacion de las propias intenciones de acuerdo
con la cultura. Lopez sefala que existen diferencias en lo que se denomina “proceso
‘normal’ del desarrollo del lenguaje” (2011, p. 9) por la influencia de factores
culturales, socioeconémicos o personales. Estas diferencias son el resultado de la

experiencia linguistica de cada individuo y de su forma de procesar la informacion.

Vygotsky considera el lenguaje como una herramienta que permite organizar el
pensamiento (Serra, Serrat, Solé, Bel y Aparici, 2000); aunque el origen de la palabra y
del pensamiento sean distintos, existen conexiones entre ellos de manera que “en el
desarrollo del nifio existe un periodo pre-linglistico en el pensamiento y una fase pre-
intelectual en el lenguaje” (Delval, 1981, p. 15). El comienzo del habla, cuando se
producen las primeras generalizaciones, es fundamental para integrar el pensamiento y
el lenguaje. A partir de estas generalizaciones el nifio elabora una representacion mental
del mundo (Kozulin, Hindis, Ageyev y Miller, 2003). Para Bruner “los nifios muy

pequerfios tenian sin duda algo en mente acerca de lo que otros pensaban, y organizaban

9
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sus acciones de acuerdo con ello” (1990, p. 83), considerando asi el pensamiento y la

accion como antecesores del empleo del lenguaje.

Para Ortega (1998), existe un periodo en la infancia (hasta los siete afios) en el que la
mente del nifio estd preparada para adquirir los aprendizajes que forman la base
gramatical de una lengua sobre la que se apoya su uso. En el caso de una lengua
extranjera, cuando ya se ha pasado esta primera infancia, el aprendizaje es distinto a
como se da en la lengua materna. En consecuencia, es dificil que la competencia

gramatical de un no nativo sea equiparable a la del nativo.

Segin Bruner, para aprender una lengua, o mejorar en su dominio, “el nifo debe
adquirir un conjunto complejo de habilidades ampliamente transferibles o generativistas
(perceptivas, motoras, conceptuales, sociales y linglisticas) ...cuando se coordinan
apropiadamente, producen resultados... que pueden ser descritos... por las reglas

lingliisticas de la gramatica” (1981, p. 134).

El aprendizaje de la lectoescritura es también un factor clave en el desarrollo
linguistico y cognitivo. En este sentido, los aprendizajes realizados durante la etapa
escolar contribuyen decisivamente a la mejora y evolucion del nivel linguistico de los
nifios. La evolucion del lenguaje en esta etapa es sorprendente. Se estima que los nifios
comienzan la educacion primaria con un vocabulario comprensivo entre 20.000 y
24.000 palabras y la finalizan con unas 50.000. En este desarrollo linguistico influyen
muchos factores entre los que cabe destacar agentes perceptivos, cognitivos y
conceptuales de la lengua que se aprende. La socializacién también actia de forma
determinante convirtiendo al lenguaje en un instrumento imprescindible para la

comunicacion y mejorando las habilidades comunicativas (Jiménez, 2010).

La investigacion sobre la adquisicion de las lenguas es compleja y quedan muchos
interrogantes sin resolver; no obstante, los avances realizados pueden contribuir a
mejorar la ensefianza porque permiten a los docentes comprender mejor la forma en la
que aprenden los alumnos y poder adecuar sus practicas educativas (Baralo, 2004);
estos avances son recogidos por la Didactica de la Lengua vy la Literatura, disciplina que
se preocupa por la “educacion lingiiistica y literaria y la busqueda de soluciones a los
problemas que se le plantean al profesorado para desarrollar dicha educacion con éxito”
(Prado, 2016, p. 35).

10
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3.2. La Didactica de la Lenguay la Literatura

La Didactica de la Lengua y la Literatura (en adelante DLL) es una disciplina
reciente. Surgio en los afios setenta del siglo XX y se sustentd de los saberes de
diferentes disciplinas, lo que le ha permitido convertirse en un area de conocimiento con

una base epistemoldgica propia (Mendoza y Cantero, 2011).

Como sefiala Prado (2016), su objetivo principal era solucionar los problemas
relacionados con los procesos de ensefianza-aprendizaje linglistico y literario, de forma
que su nacimiento se vio motivado por dos cuestiones. En primer lugar, perdio fuerza la
nocion tradicional de ensefianza de los contenidos linguisticos porque aparecieron
nuevas ciencias en el ambito linguistico, literario y psicopedagdgico, que realizaron
aportaciones relevantes para la ensefianza de la lengua y la literatura. En este sentido,
Camps (1998) considera que la DLL no solo cuenta con las aportaciones de ciencias que
estudian la lengua y su uso, como la lingtistica, la pragmatica o la retdrica, entre otras,
sino que también se consideran fuentes epistemologicas la sociologia, la pedagogia o la
psicologia y sus interrelaciones. En segundo lugar, a partir de los afios setenta,
aumentaron las investigaciones sobre los problemas del proceso de ensefianza-
aprendizaje en este campo. Finalmente, la universidad espafiola reconocié la DLL como

un area de conocimiento independiente en 1986 (Mendoza y Cantero, 2011).

Como resultado de esta evolucion, actualmente la DLL es una disciplina tedrica,
cientifica y técnica (Mendoza y Cantero, 2011, p. 13). Es tedrica puesto que engloba
conocimientos que permiten explicar los elementos que forman parte de los procesos de
ensefianza y aprendizaje de los fendmenos lingisticos y literarios. Estos conocimientos
son o bien propios de la disciplina, o aportados por otras. La DLL es cientifica en
cuanto que el desarrollo de nuevas concepciones tedricas y propuestas de intervencion
parte de una investigacion cientifica de la que se obtiene el conocimiento. Por Gltimo,
también es técnica porque su fin es la intervencion en los procesos de ensefianza de la

lengua y la literatura, y la formacion del profesorado.

Sobre los ambitos que son propios de la DLL, para Mendoza, Lépez y Martos (1996)
ésta engloba tres dimensiones didacticas. En primer lugar, una dimension operativa,
referida al uso de la lengua en actos de comunicacién verbal; en segundo lugar, una

dimension reflexiva, que tiene por objeto “la reflexion y conocimiento de las estructuras

11
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y funcionamiento de la lengua, de sus mecanismos y sus reglas” (1996, p. 39); y, por
ultimo, una dimension literaria, cuyo objetivo es acercar al alumno a la produccion

literaria o cultural existente en la lengua que se aprende.

Desde esta perspectiva, el trabajo que se presenta se centra en la dimension reflexiva
de la DLL, una dimension que tiene entre sus objetivos el dominio gramatical. Las
actividades que se desarrollan desde este planteamiento buscan que el alumno utilice de
forma funcional sus conocimientos gramaticales. Este tipo de actividades se denominan
metalinguisticas ya que permiten, a través de la lengua, analizar y reflexionar sobre la
propia lengua. En definitiva, “equivale a lo que tradicionalmente se ha denominado

‘didactica de la gramatica’” (Mendoza et al., 1996, p. 39).
En cuanto al proposito de la DLL:

La didactica especifica de la lengua tiene por objeto revisar los planteamientos
tedricos, seleccionar y organizar contenidos, establecer objetivos en relacién a unos
métodos y a unas orientaciones técnico-tedricas sobre la singularidad del aprendizaje de
la lengua y literatura, y, consecuentemente, proceder a la distribucion y secuenciacion de
la materia en bloques o unidades que sean asimilables por el alumno. (Mendoza et al.,
1996, p. 35)

Desde este planteamiento, la DLL tendria como objetivo organizar la materia de
forma cognoscible partiendo de unos fundamentos teéricos en permanente revision. Los
resultados de este cometido son los que regularian los curricula escolares y los planes de
estudio. Si a esta idea se suma que el maestro tiene que conocer las exigencias del
curriculo que configura el sistema educativo en cada momento (Galera, 2011), se estima

necesario proceder a su revision.
3.3. El curriculo de Lengua Castellana y Literatura

El Real Decreto 126/2014 de 28 de febrero por el que se establece el curriculo basico
de la Educacion Primaria define curriculo como: “La regulacion de los elementos que
determinan los procesos de ensefianza y aprendizaje para cada una de las ensefianzas”
(2014, p. 19349).

El concepto de DLL se acaba de definir cuando se concreta su relacion con el

curriculo, la relacion “entre la teoria y la practica educativa, la cual constituye el fin

12
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ultimo y esencial que justifica su razon de ser” (Prado, 2016, p. 78). La aplicabilidad
didactica de esta disciplina en el ambito educativo escolar queda reconocida en tanto
que el curriculo considera la Lengua Castellana y Literatura como un &rea de

conocimiento.

Como éarea de conocimiento, la Lengua Castellana y Literatura contribuye al logro de
los objetivos generales establecidos para la etapa de Primaria. Aunque los aprendizajes
de esta area tienen un caracter transversal e intervienen en todos los procesos de

aprendizaje, ésta contribuye de forma directa a alcanzar los siguientes objetivos:

e) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y, si la hubiere, la lengua

cooficial de la Comunidad Auténoma...

f) Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa basica que
les permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones
cotidianas. (Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, p. 19354)

La resolucién del 12 de abril de 2016 incluye en el Anexo Il un apartado especifico
para el area de Lengua Castellana y Literatura. En su introduccion se sefiala como
objetivo favorecer el desarrollo de la escucha, la lectura, la escritura y el habla de
manera integrada, siendo igual el peso dado a cada una de estas destrezas. Este
documento incluye para cada curso escolar una relacién entre los criterios de
evaluacion, las competencias clave y los estandares de aprendizaje ademas de la
relacién de las competencias clave con estos estandares por bloque de contenidos. De

esta forma, los contenidos del area se organizan en cinco blogues:

Blogue 1: Comunicacién oral: escuchar, hablar y conversar. Los contenidos que
integran este bloque tienen por objeto que los alumnos desarrollen habilidades para

desenvolverse satisfactoriamente en situaciones de comunicacion.

Bloques 2 y 3: Comunicacidn escrita: leer y escribir. Tienen como fin la adquisicion
de la lectura y de la escritura, como herramientas fundamentales en la comprension del

mundo y en la consecucion de aprendizajes a lo largo de la vida.

Bloque 4: Conocimiento de la lengua. Los conocimientos linglisticos del bloque
tienen por objeto un uso correcto de la lengua. A través de estos contenidos se pretende

que los alumnos reflexionen sobre aspectos lingiisticos.
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Bloque 5: Educacion Literaria. Su objetivo es que los alumnos se conviertan en
lectores competentes y desarrollen el gusto por la lectura acercadndolos a la tradicion

literaria.

Aunque en la practica estos bloques se interrelacionan, el objeto de interés de este
trabajo se centra en el Bloque 4 y en los contenidos lingtisticos formales, denominados
también contenidos gramaticales’. El fin es lograr que los alumnos reflexionen sobre
“los mecanismos lingliisticos que regulan la comunicacion y se aleja de la pretension de
utilizar los conocimientos linguisticos como un fin en si mismos para devolverles su
funcionalidad original: servir de base para el uso correcto de la lengua” (Real Decreto

126/2014 de 28 de febrero, 2014, p. 19379).

Los contenidos del Bloque 4 se organizan en cuatro categorias: la primera gira en
torno a la palabra, se trataria de “la observacion reflexiva de la palabra, su uso y sus
valores significativos y expresivos dentro de un discurso, de un texto y de una oracion”;
en segundo lugar, “ las relaciones gramaticales que se establecen entre las palabras y los
grupos de palabras dentro del texto”; la tercera categoria se ocuparia de “ las relaciones
textuales que fundamentan el discurso”; y, por ultimo, “las variedades lingiiisticas de la

lengua” (Real Decreto 126/2014 de 28 de febrero, 2014, p. 19379).

La distribucién de contenidos que se hace en el area de Lengua Castellana y
Literatura no coincide, sin embargo, con la organizacion de las areas de lenguas
extranjeras: francés, aleman e inglés. El curriculo de las lenguas extranjeras se configura
segtn las directrices del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas®. Los
contenidos curriculares se organizan en cuatro bloques: comprension de textos orales;
produccién de textos orales; comprension de textos escritos; produccién de textos
escritos. Como puede observarse, no aparece una mencion especifica a la literatura ni a
los contenidos linguisticos formales de cada lengua. A partir de estos cuatro bloques, se
disefian las actividades que tienen por objeto el desarrollo de la comprension y la

produccion oral y escrita.

! Tras su analisis se puede concluir que o bien son en su mayorfa contenidos de caracter gramatical o
bien se trata de estrategias que permiten alcanzarlos.

2 El Marco comdn europeo de referencia proporciona una base comin para la elaboracion de
programas de lenguas, orientaciones curriculares, examenes, manuales, etc., en toda Europa. (Ministerio
de Educacion, Cultura y Deporte, 2002, p. 1)
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En cuanto a las competencias clave, tanto el area de Lengua Castellana y Literatura
como las areas de lenguas extranjeras contribuyen de forma especial en el desarrollo de

la competencia en comunicacion linguistica.

Las investigaciones en el campo de la DLL han orientado los diferentes curricula en
cada momento. Actualmente, la ensefianza comunicativa de la lengua predomina en los
planes de estudio siendo el desarrollo de la competencia comunicativa el objetivo final
tal y como se recoge en el Real Decreto 126/2014 de 28 de febrero; es decir, se busca
que el area de Lengua Castellana y Literatura dote a los alumnos de los instrumentos y

conocimientos que les permitan afrontar con éxito cualquier situacion comunicativa.
3.4. La ensefianza de la lengua y de la gramatica

Como sefiala Prado (2016), hasta el siglo XIX el método méas extendido en la
ensefianza de lenguas era el tradicional, que tomaba las bases de la tradicién clasica
grecolatina. Fue especialmente en el siglo XX cuando se buscaron nuevas formas de
ensefianza de la lengua y la literatura, sobre todo en el campo de las lenguas extranjeras.
Esta busqueda dio lugar a una amplia gama de planteamientos didacticos que han ido
evolucionando y han sido el caldo de cultivo del enfoque comunicativo, predominante
en la actualidad. No obstante, para una mejor comprension de la ensefianza de lenguas
actual, es de utilidad revisar su evolucién y tener en cuenta los métodos aplicados

anteriormente.
3.4.1. Enfoques metodoldgicos precedentes

“La tradicion gramatical hay que conocerla mejor para criticarla mejor y para

aprovecharla mejor” (Pefialver, 1992, p. 226).

Se presenta a continuacién una revision de las principales propuestas didacticas que
han marcado la ensefianza de la lengua. Para ello, se utiliza fundamentalmente el
estudio de Richards y Rodgers (2003) y se presta especial atencion al papel que ha

jugado la gramatica en cada momento.

Siguiendo a estos autores, cabe destacar que hasta hace seiscientos afios la lengua
dominante en el &mbito educativo era el latin. En el afio 1492 Antonio de Nebrija
publico su Gramatica de la lengua castellana. Esta obra supuso el nacimiento de la

gramatica espafiola. Pefialver (1992) establece que los objetivos que perseguia Nebrija
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eran asentar unas bases para asegurar la supervivencia de la lengua castellana y facilitar
su ensefianza a quienes no la tenian como lengua materna. Quilis (citado en Pefialver,
1992) afiade que para Nebrija el estudio de esta gramatica ayudaba en la adquisicién del

latin a quienes tenian el castellano como lengua materna.

En el siglo XVI, el latin se vio relegado por el italiano, el inglés y el francés
(denominadas lenguas modernas) debido a los cambios politicos producidos en Europa.
El latin paso6 a convertirse en una lengua de estudio escolar y el analisis de su gramatica
sirvio como modelo para el estudio de las lenguas durante los siglos XVII y XVIII. En
el siglo XVIII, cuando estas lenguas modernas se incluyeron en el curriculo escolar, los
métodos que se utilizaban para ensefarlas seguian la misma linea que los utilizados

anteriormente en la ensefianza del latin.

Entre los siglos XVII y XIX el método utilizado en la ensefianza de lenguas
extranjeras era el Método de gramatica-traduccion, también conocido como Método
tradicional (Font, 1998). La lectura y la escritura constituian los pilares de las practicas
escolares y su objetivo era acercar al alumno a la tradicion literaria de la lengua que
aprendia. La gramatica se ensefiaba de forma deductiva y sistematica, presentando
reglas gramaticales y ejercicios para convertir los textos de la lengua extranjera a la
materna (Richards y Rodgers, 2003). “El objetivo inmediato era que el alumno aplicase
las reglas que se daban con ejercicios apropiados... la tnica forma de ensefianza era la
traduccion mecanica” (Titone, citado en Richards y Rodgers, 2003, p. 15). Font (1998)

sostiene que este método todavia perdura aunque con algunas modificaciones.

A mediados del siglo XIX se empezd a cuestionar la eficacia de este método.
Profesores y linglistas promovieron un movimiento reformista en busca de nuevos
modos de ensefiar las lenguas extranjeras. Asi surgio a finales de siglo el Método
Natural (Font, 1998). Sus seguidores “defendian que una lengua extranjera podia
transmitirse sin traducir o usar la lengua materna del alumno si se transmitia el
significado” (Richards y Rodgers, 2003, p. 21). Este enfoque esperaba que los alumnos

dedujeran las reglas gramaticales a partir del uso de la lengua.

Entre los impulsores del Método Natural cabe destacar a Stephen Krashen. Krashen,
influido por las ideas de Chomsky, pensaba que los nifios estaban predispuestos

bioldégicamente para adquirir el lenguaje (Gomez del Estal, 2014) y, por tanto, la
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adquisicion de la lengua se tenia que producir de forma natural, es decir, de manera
implicita (Pourmoradi y Vahdat, 2016). A partir de estas ideas, se cuestiono la
necesidad de aprender gramatica para comunicarse en una segunda lengua; incluso sus
presupuestos han sido utilizados en relacién con la lengua materna: “;Es necesario el
conocimiento de la Gramadtica para aprender la lengua materna?” (Mantecon, 1989, p.
71); este autor estaba convencido de que no lo era y para defenderlo argument6 que los

nifios pequefios hablan su lengua materna y nadie les ha ensefiado su gramatica.

El Método Natural mas extendido se conoce como Método Directo. En este método

inductivo:

La ensefianza de la gramatica se llevo a un plano secundario, dando mas importancia
al vocabulario y las situaciones, los dialogos y la interaccion oral. No habia explicaciones
gramaticales. (Martin, 2009, p. 63)

El Método Directo defiende que el aprendizaje de una lengua extranjera debe ser
como el de la materna, por lo que “la ensefianza en la clase se hace exclusivamente en la
lengua meta, en sus niveles y registros mas usuales” (Garcia, 1995, p. 441). Este método
tuvo éxito en Francia y Alemania y en academias privadas como las Berlitz, pero, a
partir de 1920, sus propios impulsores reconocieron sus limitaciones y establecieron las

bases para el desarrollo de nuevas propuestas didacticas (Font, 1998).

Siguiendo a Garcia (1995), tras la Segunda Guerra Mundial emergieron nuevos
métodos estructurales® dada la necesidad de aprender una lengua rapidamente, por las
exigencias de la guerra y los desplazamientos de la posguerra. Bajo esta corriente
aparecieron el Método Audiolingtistico y el Enfoque Oral o la Ensefianza Situacional

de la Lengua.

El Método Audiolinguistico fue desarrollado en Estados Unidos, en los afios
cincuenta del siglo XX. La gramatica se aprende de manera gradual y a través de la
repeticion; las estructuras gramaticales se presentan de forma oral antes de pasar a la

comprension y produccion escritas; el alumno manipula los modelos dados afiadiendo o

® En este trabajo se asumen los conceptos definidos por el Diccionario de Términos Clave de ELE del
Centro Virtual Cervantes (a). Con este término se hace referencia a “propuestas didacticas ...basadas en
el estructuralismo y en el conductismo [que] postula que una lengua se aprende a base de repetir
estructuras y formar hébitos lingiiisticos correctos”.
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sustituyendo palabras. Esta practica fue el foco de muchas criticas ya que las
sustituciones pueden provocar enunciados correctos gramaticalmente pero faltos de
sentido (Font, 1998). El planteamiento resulta también inductivo: “Las explicaciones de
las reglas no se dan hasta que los alumnos han practicado una estructura en variedad de
contextos y se considera que han percibido las analogias tratadas” (Rivers, citado en
Richards y Rodgers, 2003, p. 64)

En Europa, los linglistas britanicos desarrollaron el Enfoque Oral o Ensefianza
Situacional de la Lengua. Este enfoque presta especial atencién al vocabulario y a la
gramatica. Igual que en el audiolingual, se busca que el alumno domine las estructuras
gramaticales gradualmente, pero su aprendizaje est& unido a situaciones concretas (Font,
1998). “Se gradtian los elementos gramaticales siguiendo el principio de que las formas

simples deberian ensenarse antes que las complejas” (Richards y Rodgers, 2003, p. 48).

Como reaccion a los métodos de ensefianza de las lenguas utilizados hasta el
momento, a finales del siglo XX surgieron nuevas propuestas bajo la denominacion:
Ensefianza Comunicativa de la Lengua. Muchos linglistas plantearon la necesidad de
desarrollar metodologias que tuvieran contemplaran el desarrollo de la competencia

comunicativa.
3.4.2. El enfoque comunicativo

Como se ha expuesto, la perspectiva comunicativa es la que orienta la DLL y los
curricula actuales. Sus antecedentes no sélo estan relacionados con la evolucion de los
métodos de ensefianza de lenguas, sino que los avances en la sociolinguistica fueron
decisivos para su incorporacion. En este sentido, resultan claves las aportaciones de
Noam Chomsky, Dell Hymes, Michael Canale, Merrill Swain, Henry Widdowson y
Michael Halliday, entre otros (Pastor, 2000).

Chomsky introdujo en 1965 los conceptos competencia y actuacion ligados a la
linglistica y realizd una distincion entre ellos; para Chomsky, la competencia es el
conocimiento que un hablante tiene de su lengua, incluido el conocimiento gramatical,
mientras que la actuacion es el uso de la lengua en un determinado momento. A
principios de los afios setenta, Hymes, Campbell y Wales reaccionaron ante esta
distincion porque consideraban que no permite evaluar el nivel de adecuacién de los

enunciados al contexto concreto al que pertenecen; es decir, para Hymes, los enunciados
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no solo deben ser gramaticalmente correctos, también deben adecuarse a las situaciones
concretas de comunicacion, por eso afirma: “Debo tomar la competencia como el
término méas general para las capacidades de una persona... La competencia es
dependiente tanto sobre el conocimiento (tacito) como sobre (la capacidad para) el
empleo” (Hymes, 1972, p. 282)*. De esta manera, ante la evidencia de que en un acto
comunicativo intervienen diferentes habilidades y conocimientos, ademas de los
linglisticos, Hymes introdujo en 1971 el concepto de competencia comunicativa para

denominar a ese conjunto de habilidades (Cantero y Mendoza, 2011).

Para Hymes, la competencia comunicativa hace referencia a “cudndo hablar, cuando
no, y de qué hablar, con quién, cuando, donde, en qué forma”, es decir, “se trata de la
capacidad de formar enunciados que no solo sean gramaticalmente correctos sino
también socialmente apropiados”(citado en Centro Virtual Cervantes, 2017b). En
definitiva, el aprendiz de una lengua no sélo debe ser capaz de elaborar construcciones
correctas gramatical o sintacticamente, sino que, ademas, debe aprender a adecuarse al

contexto y a la situacion concreta en la que se encuentra en cada momento.

Siguiendo el trabajo de Hymes, varios autores trataron de enriquecer el concepto de
competencia comunicativa (Llobera, 1995). En 1980, Canale y Swain identificaron
cuatro subgrupos de competencias incluidas en la comunicativa: la competencia
gramatical, la sociolingiistica, la estratégica y la discursiva. La competencia
gramatical engloba léxico, morfologia, sintaxis, semantica y fonologia; esta formada por
un conjunto de reglas y formulaciones que describen la lengua en términos gramaticales
y consiste en “el dominio del codigo lingliistico” (Cantero y Mendoza, 2011, p. 48). La
sociolingliistica hace referencia a la adecuacion del discurso al contexto de la
comunicacion, por lo que incluye normas socioculturales o de adecuacién social. La
estratégica comprende las habilidades comunicativas que se deben activar para
comenzar, mantener y acabar la comunicacion, para disminuir el efecto del ruido o
compensar la incompetencia del hablante. Finalmente, la discursiva alude a la capacidad

de elaborar enunciados coherentes y cohesionados.

Por su parte, Widdowson (2007) considera que para ser competente en una lengua,

ademas de adecuar el discurso a las reglas de cada nivel (morfologia, sintaxis,

* «I should take competence as the most general term for the capabilities of a person ...Competence is
dependent upon both (tacit) knowledge and (ability for) use.”
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fonologia...), también hay que saber explotar cada uno de estos niveles para construir
significados que se escapan del propio cédigo. Esta capacidad es lo que Halliday
denomina meaning potential (potencial de significado); es decir, el lenguaje verbal tiene

la propiedad de ser creador de nuevos significados (Martin, 2010).

Este nuevo modo de entender la comunicacion se plasmo en la ensefianza de la
lengua de manera que no solo interesaba que el alumno adquiriese una formacion
linguistica, sino también un conjunto de competencias para interactuar en situaciones de
comunicacion. La ensefianza comunicativa de la lengua pretende, por tanto, aproximar
al alumno a situaciones de comunicacion auténticas con hablantes competentes de la
lengua que aprende, de forma que los ejercicios que se presenten persigan unos
objetivos comunicativos claros, como ocurre en la comunicacion real (Canale y Swain
1996b; Cantero y Mendoza, 2011; Matte Bon, 1988).

Canale y Swain (1996a), siguiendo a Morrow y Johnson, advierten que una
programacion basada en funciones comunicativas puede parecer desorganizada desde
una vision gramatical, pero defienden que hay dos razones para aplicar este enfoque en
las aulas: En primer lugar, no estd demostrado que una programacion basada en
funciones comunicativas no pueda alcanzar un nivel de organizacién gramatical
adecuado para lograr una ensefianza-aprendizaje eficaz; en segundo lugar, una
programacion basada en situaciones comunicativas puede resultar méas motivadora para
el alumnado gque una con base gramatical. También destacan que la metodologia con la
que se lleve a cabo esta programacion debe estar basada en actividades comunicativas
que se asemejen a situaciones de la vida cotidiana con las que se puede encontrar el
alumno. En cuanto al papel del profesor, aunque afirman que tiene que seguir
ensefiando, defienden que éste debe adoptar un rol de acompafante e impulsor de

situaciones que permitan a los alumnos desarrollar esta competencia comunicativa.

En conclusidn, a finales de los sesenta se empezaron a cuestionar algunas de las ideas
que habian sustentado los programas de ensefianza hasta entonces. A partir del afio 1972
son muchos los trabajos sobre didactica de las lenguas que se refuerzan con las
aportaciones de Hymes, Widdowson o Halliday e integran los términos comunicacion o
competencia comunicativa (Llobera, 1995). El enfoque comunicativo surgio, por tanto,
como consecuencia de que las investigaciones hicieran hincapié en la necesidad de

atender a los aspectos pragmaticos, funcionales y comunicativos de la lengua, asi como
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a los contextos en los que se produce la comunicacién (Lomas y Osoro, citados en
Prado, 2016).

3.4.3. El papel de la gramética en el enfoque comunicativo

Canale y Swain (1996a) diferencian entre enfoques gramaticales de ensefianza de la
lengua y enfoques comunicativos. Mientras los primeros situaban la gramatica en el
centro de la practica educativa, desde el enfoque comunicativo se pretende que los

alumnos adquieran competencia comunicativa.

Este nuevo enfoque provoco la modificacion de las actividades propuestas hasta el
momento: las muestras de comunicacion se alejaron de las construcciones artificiales, se
sustituyeron por extractos de comunicacion real y se trataron de integrar elementos que
provocaran situaciones de comunicacion auténticas (Matte Bon, 1988). Surgieron asi las
denominadas actividades comunicativas. Estas actividades se caracterizaban por la
presencia de interaccion e intercambio linglistico que favorecian el desarrollo de
estrategias comunicativas y la motivacion del alumnado por su implicacion. Sin
embargo, los contenidos linguisticos formales no tenian cabida en estas actividades, se
seguian tratando con una base estructuralista; el profesor poseia los conocimientos y el
alumno debia adquirirlos mediante la ausencia de interaccion. Esto repercutié en una
falta de desarrollo de estrategias y una disminucion de la atencién por parte del alumno
(Gémez del Estal y Zanon, 1994). Como sefiala Garcia, con frecuencia “la gramatica
siguio ejerciendo su dominio en la organizacion de los contenidos y en las actividades
mismas, y el aprendizaje se redujo en ocasiones a la repeticion y memorizacion de

formulas comunicativas... en falsas situaciones comunicativas” (1995, p. 442).

A pesar de estos esfuerzos por abandonar los métodos estructuralistas, centrados en
el aprendizaje del cddigo lingiistico como un fin en si mismo, estas nuevas actividades
solo tenian una apariencia comunicativa ya que les faltaba un objetivo que explicara el
sentido de cada actividad. Siempre ha habido interés por la comunicacion, pero el afan
por atender a los contenidos formales hizo que se desviara la atencion hacia estos (Matte
Bon, 1988).

En definitiva, con el desarrollo del enfoque comunicativo, el paso de un

planteamiento gramatical (Canale y Swain, 1996a) a uno comunicativo no fue radical.
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El curriculo continud por tanto estando regulado por la lengua y la ensefianza continu6
estando organizada siguiendo un proceso que asumia que la lengua se aprende de forma
acumulativa, en una secuencia lineal, basada en la presentacion de componentes aislados
de la lengua. (Estaire, 2011, p. 3)

En la simultanea puesta en practica de actividades comunicativas y gramaticales se
percibian diferencias puesto que las actividades gramaticales se desentendian de los
principios establecidos por el enfoque comunicativo. El reto era conseguir que estas
actividades tuvieran las caracteristicas de las comunicativas. Sin embargo, no se supo
dar respuesta a este problema, al que Garcia (1995) afiade la falta de una teoria sobre el
aprendizaje del lenguaje y de una base tedrica sélida sobre la competencia

comunicativa.

Como alternativa a los programas comunicativos nociofuncionales desarrollados
hasta el momento, surgieron nuevos planteamientos didacticos también comunicativos,
como la ensefianza mediante tareas. Esta propuesta traté de solucionar ese intento
frustrado de aunar las practicas tradicionales, que veian el aprendizaje de la lengua
como un proceso lineal, con los nuevos principios que planteaba el enfoque
comunicativo, de forma que se trat6 de incorporar a las actividades gramaticales las
caracteristicas de las actividades comunicativas (Gomez del Estal y Zanon, 1994). En
1979 Johnson ya defendi6 que la Unica forma de desarrollar la competencia
comunicativa era promoviendo una ensefianza de las lenguas a través de tareas (Zanén,
1995).

3.4.4. La ensefianza mediante tareas

La ensefianza mediante tareas se basa en el uso de tareas como eje vertebrador del
proceso de ensefianza-aprendizaje y “en el principio de aprender para el uso a través del
uso” (Estaire, 2011, p. 4). Esta propuesta nacié en la década de los ochenta con la
evolucion del enfoque comunicativo del cual se nutre (Estaire, 2011; Pastor, 2000);
aunque para otros autores se trataria de un nuevo y diferente enfoque (Fernandez, 2001;
Garcia, 1995).

En cuanto al concepto de tarea, en 1987 Breen la definio como “un plan estructurado
para dar oportunidades de perfeccionamiento de los conocimientos y capacidades que

contiene una nueva lengua y su uso en la comunicacion” (citado en Richards y Rodgers,
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2003, p. 229). Afios mas tarde, Zanon elabord una definicion de tarea a partir de los

rasgos que deben caracterizarla:

1. [Ser] representativa de procesos de comunicacién de la vida real;
2. [ser] identificable como unidad de actividad en el aula;
3. [estar] dirigida intencionalmente hacia el aprendizaje del lenguaje;

4. [estar] disefiada con un objetivo, una estructura y una secuencia de trabajo. (Zanén,
1995, p. 52)

Una definicion més general fue elaborada por Estaire (1999), quien considera como
tarea cualquier actividad que requiera el empleo de la lengua meta en un contexto real.
Esta forma de entender qué es una tarea coincide con la perspectiva de Garcia (1995),
autor que incide en la utilidad de las tareas para provocar en los alumnos la necesidad de
comunicar. Desde esta premisa, las tareas deben reproducir situaciones comunicativas
reales para que los contenidos linguisticos y los procesos que se adquieran en clase

puedan ser aplicables en situaciones de comunicacion fuera del aula.

Sin embargo, para Estaire (1999; 2011), los contextos didacticos de las aulas no son
comparables con los contextos de la vida real porque en los primeros existen unos
objetivos de aprendizaje que no se suelen dar en situaciones de la vida cotidiana. Esta
desigualdad ha llevado a clasificar las tareas que se desarrollan en el aula en dos grupos:
las tareas de comunicacién y las tareas de apoyo linguistico. Aunque esta
denominacién varia en funcion de los autores que las enuncian, por ejemplo, Javier

Zandn (1995) distingue entre tareas comunicativas y tareas pedagdgicas.

A partir de la distincion de Estaire (1999; 2004; 2011), se exponen a continuacion las

caracteristicas de los dos tipos de tareas:

1. Las tareas de comunicacion o tareas comunicativas. Su fin es promover la
comunicacion de, y entre, los alumnos para que éstos perciban la lengua como un
instrumento de comunicacion (Ellis, citado en Estaire, 2011). Estas tareas son las que
configuran la mayor parte de la programacion y se pueden plasmar a través de diferentes
tipos de actividades: de expresion, de comprension o de interaccion, de forma oral o

escrita. Prestan especial atencion al significado, a qué se quiere decir, mas que a
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aspectos linglisticos formales. Al desarrollarse dentro del aula, estan organizadas de

manera gradual, para favorecer el aprendizaje, y tienen un resultado final concreto.

2. Las tareas de apoyo linglistico. Son aquellas que se centran en los aspectos
formales o gramaticales del sistema linguistico. Sirven de soporte a las tareas
comunicativas porque preparan a los alumnos para resolver dichas tareas; esto es, su
objetivo es que los alumnos aprendan aspectos gramaticales concretos de la lengua que

les permitan mejorar su competencia comunicativa.

Dentro de las programaciones basadas en tareas, Zanon (1995) recoge los proyectos,
entendidos, en sintesis, como un grupo de tareas organizadas para alcanzar unos
objetivos determinados (Font, 1998). A través de los proyectos, se pretende que los
alumnos se hagan preguntas, participen, interaccionen, integren aprendizajes de
diferentes areas o compartan sus conocimientos para resolver las tareas (Sanmarti y
Tarin, 2008). Los proyectos son muy amplios y van mas alld del desarrollo de la
competencia comunicativa; Zanén (1995) y Font (1998) coinciden en que a través del
trabajo por proyectos se consiguen objetivos mas generales como la cooperacion, la

motivacidn o el aumento de la autonomia de aprendizaje.

Las aportaciones de la ensefianza por tareas al enfoque comunicativo y su inclusion
en los programas de ensefianza de la lengua fueron vistas por muchos autores como
muy convenientes ya que contemplan las necesidades de comunicacion del grupo
(Garcia, 1995). En este sentido, se ha destacado su capacidad de atender a la diversidad,
puesto que las tareas que se plantean en el aula son préximas a la experiencia e intereses
de los alumnos y éstos participan en la toma de decisiones; la propuesta por tareas
favorece asimismo la implicacién en el proceso de ensefianza-aprendizaje y la
autonomia porque a cada grupo, o alumno, se le asignan unas funciones de las que

dependen los demas (Fernandez, 2001).
3.4.5. Las tareas de apoyo linguistico

Desde la ensefianza por tareas, tanto las tareas comunicativas como las gramaticales
se tienen que entrelazar y alternar para poder llegar con éxito a la resolucion de una
tarea final. Esta linea de trabajo permite desarrollar simultaneamente “conocimientos
instrumentales y formales de forma natural” (Estaire, 2011, p. 6). Es decir, teoria y

practica se alternan en el aula para que los alumnos, ademas de adquirir unos
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conocimientos tedricos, los apliquen en situaciones de interaccion real con sus

compafieros (Fernandez, 2001).

La atencion a la forma y las tareas gramaticales pueden darse de forma programada,
con tareas como las de apoyo linguistico, o también de forma incidental. Una tarea
incidental seria aquella que surge de las necesidades lingisticas o problemas durante la
comunicacion de quien aprende la lengua. No resultan por tanto de una programacion
previa sino que estan vinculadas a las necesidades imprevistas del grupo de atencion. En
este caso, la ensefianza de la gramatica tiene un caracter extensivo ya que se puede
hacer frente a varios aspectos gramaticales de forma simultanea (Ellis, citado en Gomez
del Estal, 2015; Estaire, 1999, 2009, 2011).

Sin embargo, cuando se quiere atender a la gramética de forma intensiva, desde la
ensefianza por tareas se proponen las tareas de apoyo linguistico. Dichas tareas ponen el
foco de atencion en los aspectos formales de una lengua, por tanto, su fin es
“proporcionar y ampliar los recursos [contenidos] lingiiisticos” (Estaire, 2009, p. 73) a
través de “objetivo[s] de aprendizaje concreto[s]” (Estaire, 1999, p. 2) para que los
alumnos puedan integrarlos en sus intercambios comunicativos y enriguecerlos. Se trata
de tareas programadas y contempladas en el disefio de una unidad didactica o de un
proyecto cuya finalidad es servir de apoyo a las tareas comunicativas; es decir, “se
intenta que sean significativas y estén contextualizadas” dentro de una situacion
comunicativa (Estaire, 2009, p. 74; 2011, p. 6). En la misma linea, Llopis et al. (2012)
consideran que la mejora en la adquisicion y el uso de la gramatica consiste en hacerla
significativa para los alumnos; el aprendizaje de la gramética debe interactuar con los
conocimientos que éstos tienen, de manera que el alumnado pueda dar sentido a las

formas gramaticales de la lengua que aprende.
Entre las tareas de apoyo linglistico, Estaire (2009) distingue ocho tipos:

1) Tareas de concienciacion linguistica. Comparten sus caracteristicas con las tareas
comunicativas pero el tema de la tarea recae sobre el fendmeno linguistico que se trata.
Siguiendo a Ellis y a Gémez del Estal y Zanon, Estaire (2009) destaca que el objetivo
de las tareas de concienciacion es orientar a los alumnos hacia la reflexion sobre un
fendbmeno linguistico formal concreto para comprenderlo. Los alumnos construyen

hipotesis a partir de la reflexion, las contrastan y las aplican. La resolucion de estas
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tareas implica necesariamente el intercambio de informacion sobre el aspecto linguistico
que se trabaja, mediante procedimientos comunicativos como la interaccién. Para
comprobar la veracidad de las hipdtesis se necesita una fase de retroalimentacion y una
fase final para aplicar de forma practica los aprendizajes. Este proceso se basa en la
teoria de que cuanto mas profunda sea la reflexion sobre un determinado fendbmeno, mas
significativo es su aprendizaje. En sintesis, las tareas de apoyo lingiiistico “integran de

una manera eficaz la atencion a la forma y a la comunicacion” (Estaire, 2009, p. 71).

2) Tareas de presentacion de nuevos contenidos linguisticos necesarios. Consisten
en el tratamiento de formas linguisticas que son nuevas para el alumno, o formas ya
conocidas sobre las que se trabajan nuevos usos. Estas tareas deberan tener una fase de
comprobacion, para ver si estos contenidos nuevos han sido asimilados, y una fase de

aplicacion para ponerlos en practica.

3) Tareas de expresion. Son aquellas en las que se debe utilizar un elemento
gramatical concreto para poder resolverlas. Por ejemplo, en una tarea en la que los
alumnos deban hacer una entrevista tendran que utilizar necesariamente los pronombres

interrogativos.

4) Tareas de analisis de textos escritos u orales. Son aquellas en las que las
respuestas de los alumnos se plasman mayoritariamente de manera no verbal. Por

ejemplo, utilizando dibujos, diagramas o respuestas de verdadero o falso.

5) Tareas que se realizan en la fase de pre-tarea de una tarea de comunicacion de
cierta duracion, con el fin de encontrar elementos que puedan servir de apoyo en la fase
siguiente. Suelen proponer el analisis de un texto, siguiendo unas indicaciones,

semejante al que tienen que elaborar posteriormente en la tarea.

6) Tareas que se realizan en la fase de pre-tarea de una tarea de comunicacion. Su
propdsito es recuperar o incrementar y reorganizar los conocimientos previos de los

alumnos.

7) Tareas que se realizan en la fase de post-tarea de una tarea de comunicacion.
Sirven como recapitulacion y se utilizan para sintetizar aquellos aspectos lingisticos

que se hayan trabajado. Pueden estar programadas o surgir por el devenir de la clase.

8) Ejercicios tradicionales. Pueden servir para consolidar aspectos de la forma.
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Las tareas de apoyo linguistico también han sido denominadas como tareas
gramaticales o tareas formales por Gémez del Estal y Zanon (1994). Estos autores las
definen como un conjunto de actividades que buscan promover la reflexion de los
alumnos sobre fendmenos gramaticales concretos para llegar a descubrir las reglas
gramaticales. Gémez del Estal (2015, p. 11) recoge las aportaciones de autores como
Fotos, Ellis, Loschky, Bley-Vroman y Zanon, y define las caracteristicas que deben

tener:

1) El objetivo... es hacer reflexionar a los alumnos sobre determinados fendmenos

gramaticales.

2) Estas se dirigen a provocar el analisis y la comprension de las propiedades formales y

funcionales de esos fendmenos.

3) ...presentan los fendmenos gramaticales de manera que permitan a los alumnos
construir, a través de un proceso de descubrimiento progresivo, una representacién mental

o regla X de los mismos.

4) La utilizacion precisa de la estructura en comprension y produccion debe ser esencial
para la resolucion de la actividad.

5) La actividad debe incorporar posibilidades de uso comunicativo de la lengua.

6) La tarea debe incorporar una fase de feedback al alumno sobre su utilizacion de la

estructura a lo largo de la actividad.

Segin Gémez del Estal (2015), las tareas gramaticales contribuyen al desarrollo de
la autonomia de los alumnos en el aprendizaje de la gramaética y al enriquecimiento de
su conciencia metalinglistica. A través de ellas, los aprendices son capaces de
reconocer un aspecto gramatical una vez lo han interiorizado. Se plantea asi una
propuesta metodologica: la hipotesis interaccionista o de negociacion del sentido, cuyo
objetivo es centrar la atencion de los alumnos en los elementos linglisticos a medida
qgue van apareciendo en las situaciones comunicativas generandoles problemas de

comprension, o en el proceso de produccion.

Este interés en que los alumnos reflexionen sobre aspectos gramaticales coincide con
los presupuestos y objetivos que se plantean en el curriculo de Lengua Castellana y

Literatura. De esta forma, las tareas de apoyo linglistico (Estaire, 2009) o tareas
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gramaticales (Gomez del Estal y Zanon, 1994) se revelan de interés para el presente
estudio puesto que configuran una propuesta didactica para la ensefianza de los
contenidos linguisticos formales coherente con los principios y orientaciones

metodoldgicas del curriculo.
4. ESTADO DE LA CUESTION

Para poder caracterizar la DLL como una disciplina cientifica es necesaria una
“investigacion cientifica educativa” (Prado, siguiendo a Noguerol, 2016, p. 66). Antes
de la consideracion cientifica de la DLL, eran los docentes quienes buscaban soluciones
para atender a las necesidades que encontraban en sus aulas. El desarrollo de estudios

propios ayudo a la DLL a constituirse como ciencia (Mendoza y Cantero, 2011).

En lo que respecta a la didactica de la lengua, es a partir de la década de los setenta
del s. XX cuando “el interés se decanta hacia los aspectos propios del aprendizaje y...
los factores que inciden en el desarrollo y el dominio de las habilidades de lectura y
escritura y, mas tarde, de la expresion y la comprension oral” (Mendoza y Cantero,
2011, p. 8). En los estudios del momento también intervienen disciplinas como la
filologia, la psicologia o la pedagogia; por ejemplo, en los afios sesenta-setenta se
realizaron algunas investigaciones sobre aspectos como la ensefianza programada desde
el ambito de la pedagogia. Paralelamente en Argentina, Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky desarrollaron una importante labor de investigacion en el campo de la

escritura (Camps, 2017).

En los afios ochenta cambid la investigacion sobre la ensefianza de la lengua
impulsada por la crisis que experimentaba en las etapas de educacion primaria y
secundaria. En Espafia, la tesis de Isabel Solé sobre estrategias de lectura promovio
cambios en las lineas de estudio sobre la ensefianza de la lectura (Camps, 2017). En esta
década se desarrollaron estudios relacionados con los procesos de ensefianza y
aprendizaje, con las practicas que se realizaban en las aulas y con los curricula, y todos
ellos “debian vincularse en la construccion de una teoria del aprendizaje de la lengua”

(Ellis, citado en Mendoza y Cantero, 2011, p. 9).

Como expone Camps (2017), con la LOGSE de 1990 se priorizo6 “la ensefianza de las

habilidades lingisticas: hablar, escuchar, leer y escribir. Pero la investigacion formal no
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contribufa todavia™® (2017, p. 15). Hasta bien entrado el siglo XX estas habilidades eran
estudiadas de forma separada y las investigaciones sobre la ensefianza de la gramética

eran casi inexistentes.

Actualmente las principales lineas de investigacion en la DLL pueden agruparse en
cinco ambitos, segun su foco de atencién: los procesos de aprendizaje y el desarrollo de
las competencias comunicativas y literarias; los diferentes enfoques y métodos asi como
materiales y recursos utilizados en el aula; los contextos en los que se produce la
comunicacion y el aprendizaje; las creencias de los participantes sobre los procesos de
ensefanza-aprendizaje; y, por ultimo, los contenidos propios del area que no son

estudiados por otras disciplinas como la lingtistica (Mendoza y Cantero, 2011).

Desde esta perspectiva, el trabajo que se presenta centra su interés en las propuestas
didacticas utilizadas para la ensefianza de la gramatica aungue tiene en cuenta también
las creencias del profesorado sobre el tema y el contexto en el que se desarrolla el

estudio.

En relacion con esta linea de investigacion, siguiendo las aportaciones de Fontich
(2013), el grupo GREAL desarrollé en los afios noventa estudios sobre la composicion
escrita que, ademéas de dar resultados interesantes sobre el uso y el aprendizaje del
proceso de escritura, ofrecieron datos sobre las dificultades de los alumnos al trabajar
con fendmenos gramaticales en las composiciones escritas. Estos resultados
promovieron la creacion de investigaciones sobre “la actividad metalingiiistica de los
escolares” (2013, p. 4) y la forma en la que construyen su saber gramatical. Estos
estudios estan interesados en descubrir en qué medida la actividad metalinglistica
interviene en el conocimiento de fendmenos gramaticales y de la lengua (Camps, 2017,
p. 18). Otros estudios realizados en los ambitos de las lenguas inglesa, francesa y
espafola sobre como los alumnos construyen el conocimiento gramatical han llegado a
las mismas conclusiones. Estos trabajos coinciden en que el conocimiento gramatical de
los alumnos es variado e inconexo y que, con frecuencia, es el resultado de las
actividades escolares. Estas investigaciones concluyen que “esta instruccion gramatical

ni siquiera sirve para construir un saber gramatical coherente” (Fontich, 2013, p. 5).

® “L’ensenyament de les habilitats lingiiistiques: parlar, escoltar, llegir i escriure. Perd la recerca
formal no hi contribuia encara”.
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No obstante, los estudios que muestran interés por el papel que desempefia la
gramética en la ensefianza de las lenguas son recientes en Europa (Camps, 2017).
Gomez del Estal (2014) expone en su tesis doctoral que las investigaciones sobre los
métodos de trabajo con la gramatica son abundantes en el ambito de la lengua inglesa,
mientras que no ocurre lo mismo con la esparfiola. La investigacion actual en el contexto
espafiol versa principalmente sobre dos lineas: las interrelaciones entre la lectura y la
escritura, y entre la escritura y el saber gramatical. Esta ultima “permite avanzar en el
conocimiento de qué gramatica contribuye al dominio del lenguaje escrito y qué modelo
de ensefianza puede facilitar que los alumnos utilicen sus conocimientos gramaticales

para la mejora de los textos™ (Camps, 2017, p. 17).

Otra de las conclusiones a la que han llegado las investigaciones sobre fendmenos
gramaticales es que mantener un intercambio conversacional con un adulto ayuda a los
alumnos a verbalizar “su reflexion metalingiiistica” (Nadeau y Fisher, citados en
Fontich, 2013, p. 5). Fontich (2013) muestra que los intercambios orales en grupos
reducidos crean unas condiciones éptimas para aprender gramatica ya que los alumnos
tienen la capacidad de desarrollar argumentos muy validos al trabajar de forma
colaborativa. En la misma linea, Jones y Chen (2016) realizaron un estudio sobre las
posibilidades del enfoque dialdgico para favorecer la comprension metalinguistica de
los alumnos; en el desarrollo de su estudio provocaron situaciones de colaboracion
orientadas a la comprensién de un concepto gramatical. Entre sus conclusiones
coinciden con Fontich (2013) en determinar como esencial la participacion de los
alumnos para que se produzca aprendizaje sobre el lenguaje. Los resultados de este
estudio defienden la aplicacion de principios dialégicos en la ensefianza de la gramaética

y sefialan como un factor clave el papel del docente y su experiencia.

En el &ambito anglosajon las investigaciones son mas numerosas y en los ultimos afios
se han desarrollado algunas vinculadas con la gramatica (Gomez del Estal, 2014). Por
ejemplo, Pourmoradi y Vahdat (2016) han estudiado recientemente la relacion
interactiva entre la ensefianza de la gramatica, el género y el estilo cognitivo en los
aprendices iranies de inglés como lengua extranjera. El objetivo del estudio era

comprobar cuél es el modo de ensefianza de la gramatica, deductivo o inductivo, méas

® “Que permet avancar en el coneixement de quina gramatica contribueix al domini del llenguatge

escrit i quin model d’ensenyament pot facilitar que els alumnes utilitzin els seus coneixements
gramaticals per a la millora dels textos”
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adecuado, teniendo en cuenta el género y los estilos cognitivos de los alumnos.
Antoniou, Ettlinger y Wong (2016) han investigado el papel que tienen los subsistemas
de memoria (memoria declarativa, procedimental y de trabajo) en el proceso de
aprendizaje de la gramaética de una lengua extranjera para demostrar que estos tienen

gran influencia en la adquisicion de la misma.

En la lengua holandesa, las investigaciones de Verhagen, Leseman y Messer (2015)
se centraron en el estudio de las relaciones entre la memoria fonoldgica y el aprendizaje
de la gramatica de una lengua extranjera. El objetivo era profundizar en la relacion entre

estas dos variables y estudiarla con mas detalle.

En definitiva, la investigacion en didactica de la lengua suele orientarse a la
generacion de conocimiento para lograr un objetivo principal: atender a las necesidades
detectadas en los procesos de ensefianza-aprendizaje, y, en consecuencia, alcanzar un
aprendizaje significativo de la lengua (Mendoza y Cantero, 2011; Prado, 2016). En este
sentido, la ensefianza de la gramatica es una linea de investigacion de interés, aunque no
cuenta apenas con estudios actuales relacionados con la ensefianza del espafiol como

primera lengua en las aulas de primaria.
5. DISENO METODOLOGICO
5.1. Presupuestos de partida, preguntas y objetivos del estudio

En este estudio se parte de unas hipétesis sobre la ensefianza actual de la gramaética
en las aulas; estos presupuestos surgen de la exposicion del marco teorico y del estado
de la cuestion, de la revision de programas de formacion docente y de la observacion de

libros de texto actuales:

o La ensefianza de la gramética ha sido y es un tema de interés para los
especialistas en la ensefianza de segundas lenguas; un tema que ha evolucionado
conforme avanzaban las investigaciones en este campo. Un reflejo y ejemplo de
esta evolucion es el lugar que ocupa en la formacion que se ofrece a los docentes
y la transformacion que se ha producido en los libros de texto de Espafiol como

Lengua Extranjera de los ultimos afios.

o Laensefianza de la gramatica es también un tema de interés en la ensefianza del
castellano como primera lengua en la escuela. Los avances en la didactica de la
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primera lengua son asimismo coincidentes con la didactica de segundas lenguas
aungue también son més escasos. Tanto las publicaciones especializadas como
el curriculo actual reflejan esos avances, sin embargo, no se detectan ni en los
programas de formacion del profesorado ni en los libros de texto del area de

Lengua Castellana y Literatura.
A partir de estos presupuestos, surgen las siguientes cuestiones:

e ¢Qué se estd haciendo actualmente en las aulas de primaria respecto a la

ensefianza de la gramatica?
e ¢Qué piensan los maestros sobre este tema?
e ¢ Qué es susceptible de mejora y como puede hacerse?

Como resultado de los presupuestos y de las preguntas de partida, se proponen los

siguientes objetivos:
1. Indagar sobre el tratamiento que recibe la ensefianza de la gramaética en las aulas.
2. Aportar propuestas para la mejora de la accion educativa.

5.2. Enfoque de la investigacion

En el desarrollo de esta investigacion educativa se ha seguido un enfoque cualitativo.
La investigacion desde un planteamiento cualitativo tiene como objetivo comprender
determinados fendomenos sociales: “el investigador recopila datos durante un espacio
prolongado de tiempo en un escenario o a partir de individuos” (McMillan y
Schumacher, 2005, p. 402). Desde esta perspectiva, los investigadores interactian con
los participantes del estudio y con la situacion en la que se encuentran inmersos para la
recoleccion de datos. En concreto, se trata de una investigacion cualitativa interactiva
ya que la recogida de los datos se realiza en el mismo campo de estudio (dos colegios) y

es la investigadora quien los interpreta.

Dentro de las modalidades que engloba la investigacion interactiva, este estudio
responde a una metodologia etnografica que consiste en la descripcion e interpretacion
de una unidad social y las interacciones que se producen entre sus miembros. El

objetivo es conocer esta realidad social en profundidad y proporcionar una
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representacion de cada grupo estudiado para poder comprender otros sistemas sociales
con caracteristicas semejantes (Martinez, 2007). Siguiendo a McMillan y Schumacher,
“la etnografia implica un trabajo de campo prolongado” (2005, p. 44), es decir, el
investigador se introduce y familiariza con el campo de estudio para que la recopilacion

de datos sea lo més rica y fiel posible a la realidad.

Entre los principios epistemoldgicos sobre los que se fundamenta la investigacion
cualitativa, el constructivismo sostiene que los resultados obtenidos en una
investigacion dependen de factores contextuales como las personas que actian en esa
realidad o la relacion establecida entre el investigador y el campo de estudio. En
consecuencia, una teoria no puede estar nunca completamente probada porque la

realidad social es cambiante (Guba, 1990).
5.3. Contexto seleccionado

El estudio se ha desarrollado en dos colegios de la provincia de Huesca. Los centros
no fueron seleccionados de manera arbitraria, sino por un interés formativo, con el
propésito de realizar las ultimas précticas curriculares del Grado de Maestro en
diferentes realidades educativas: un contexto urbano y otro rural, un colegio concertado
y otro puablico. Cuando se tomd esta decision todavia no se habian definido
completamente los objetivos del Trabajo Fin de Grado, ni habia una relacion directa
entre el tema y la seleccion de los centros. No obstante, se valord la oportunidad que
ofrecian las practicas para acceder a un determinado campo de estudio durante un
tiempo continuado. De esta forma, las practicas escolares facilitaron el acceso al campo,
pero el estudio no se limitd a las aulas asignadas para realizar las practicas sino que se

aprovecho esa estancia para ampliar el contexto de observacion.

En cuanto a los centros escolares, el primero de ellos (en adelante colegio A) esta
situado en la capital oscense. Es un centro educativo concertado que cuenta con 144
alumnos en infantil y 296 en primaria, organizados en dos clases por curso. En el centro
hay un amplio equipo docente y gran variedad de recursos materiales. La oferta
educativa del mismo abarca los dos ciclos de infantil, primaria y secundaria. Durante la
estancia en el centro se tuvo acceso al segundo ciclo de educacion infantil y a la etapa
de primaria. El segundo centro (en adelante colegio B), aunque muy préximo a la

capital, estd ubicado en una zona rural cuya poblacién no alcanza los ochocientos
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habitantes. Se trata de un colegio rural agrupado (en adelante C.R.A.) de caracter
publico, formado por las escuelas de cinco localidades. La localidad cabecera del
C.R.A,, en la que se desarrollaron las préacticas, es la que tiene mas alumnos, 130
durante el desarrollo de la investigacion, distribuidos entre las etapas de infantil y
primaria. Los alumnos estan separados por edades y cada grupo dispone de una clase y
un tutor; sin embargo muchos maestros especialistas son itinerantes y se desplazan por
los diferentes centros que forman el colegio. En este colegio se facilito la entrada a la

etapa de primaria y a una clase de educacion infantil.
5.4. Técnicas y estrategias de recogida de datos

En las investigaciones cualitativas se utilizan diferentes estrategias para recopilar los
datos y éstas se van perfeccionando durante el proceso de recogida de informacion para
incrementar su validez. El uso de diferentes técnicas aumenta la credibilidad del estudio
(McMillan y Schumacher, 2005). En esta investigacion se ha utilizado la observacion
participante, los cuestionarios abiertos y el grupo de discusion. Las tablas explicativas
de los datos recogidos y de los informantes implicados se encuentran en el Anexo 1.

« Observacion participante. Consiste en la entrada del investigador en el campo
de estudio con el fin de conocer la vida del grupo que se estudia (Lopez-Barajas,
2004). Durante el tiempo que permanece alli, el investigador describe mediante
notas de campo todo lo que va sucediendo (McMillan y Schumacher, 2005).
Concretamente, en este estudio se han realizado diecinueve observaciones de
clases: diez de lengua castellana, siete de inglés y dos de francés. En estas
observaciones han participado catorce maestros y 314 alumnos, aunque en las
notas se menciona a 93 alumnos debido a sus intervenciones durante las clases
(Anexo 2).

o Cuestionarios abiertos. En principio, el objetivo era entrevistar a los maestros
que habian participado en las observaciones; al hacerles la solicitud, ellos
mismos propusieron cumplimentar las preguntas de la entrevista por escrito
debido a que disponian de poco tiempo durante el tramo final del curso. Algunos
plantearon la posibilidad de hacerlo por correo electrénico y se decidi6 utilizar

esta modalidad para todos.
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En el disefio de las preguntas se tuvo en cuenta el conocimiento aportado por las
observaciones y los objetivos de la investigacion. Las preguntas fueron enviadas al
correo de ambos centros para que el equipo directivo las hiciera llegar a todo el
profesorado que impartia alguna de las areas previamente observadas: lengua castellana
y literatura, inglés y/o francés. Finalmente, se recibid respuesta de tres maestros, aunque

dos de ellos contestaron conjuntamente a las preguntas (Anexo 3).

e Grupo de discusion. Esta técnica consiste en fomentar la interaccion entre los
miembros de un grupo para que hablen sobre un tema de interés para el estudio
(Barbour, 2013); en este caso, se plante6 la ensefianza de la gramatica en el
ambito escolar. La realizacion de un grupo de discusion requiere de la
preparacion previa del mismo, por lo que se utilizd un guion orientativo con las
mismas preguntas de los cuestionarios. Su uso fue flexible, puesto que el grupo
de discusion ofrece la posibilidad de que emerjan nuevos temas y de profundizar
en los aspectos que mas interesan. Se solicitd la participacién a cinco maestros
con diferentes caracteristicas en cuanto a experiencia laboral y éareas de
ensefianza, y se consiguid la participacion de tres informantes, diferentes a los

que respondieron a los cuestionarios abiertos (Anexo 4).

Las propuestas didacticas que se plantean a los maestros en el grupo de discusién y
en los cuestionarios quedan recogidas en el Anexo 5.

5.5. Tratamiento de los datos

En las investigaciones cualitativas se emplean principalmente las descripciones
narrativas para presentar los datos obtenidos; se elaboran descripciones sobre el campo
de estudio y los hechos que se producen en este escenario (McMillan y Schumacher,
2005). Estos documentos recogen la informacion que sera examinada posteriormente

mediante técnicas de analisis y tratamiento de los datos.

En este trabajo se ha utilizado el Analisis de Contenido, en su vertiente cualitativa,
como tecnica para leer e interpretar los documentos recabados durante el desarrollo del
trabajo de campo. Con este analisis se ha pretendido categorizar la informacion obtenida
a través de las observaciones, los cuestionarios y el grupo de discusion, e identificar
patrones y disonancias para comprender mejor el contexto y el tema objeto de estudio
(Ruiz Olabuénaga, 2009).
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6. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

El anélisis de los resultados se ha realizado a partir de los datos obtenidos en las
observaciones de clases (Anexo 2), los cuestionarios abiertos (Anexo 3) y el grupo de
discusion (Anexo 4). De estos documentos emergen multiples categorias; sin embargo,
con el objetivo de concretar el andlisis, se han seleccionado aquellas que presentan una
vinculacion maés estrecha con el tema de estudio desde la perspectiva de la accion y el
pensamiento de los maestros implicados.

6.1. Resultados de las observaciones de clases

Las observaciones de clases se han recogido a través de las notas de campo. Su
analisis ha permitido aproximarse a la accion de los maestros en relacion con la

ensefianza de la gramética.

Figura 1. Categorias derivadas de las observaciones

Accion de los maestros

Propuestas didacticas Recursos

Recursos propios

Tecnologicos
Actividades Actividades
gramatica gramatica :
implicita explicita HINOS K Secto

Comunicativas Gramaticades
(Estaire) [Canate y Swain)

Propuestas didacticas

Se observan dos tipos de actividades propuestas por los maestros: actividades en las
que la gramatica es un objetivo explicito y actividades en las que se encuentra de
manera implicita. Ambas modalidades estan presentes en las clases observadas aunque

son mas frecuentes las primeras.

Actividades de gramatica explicita
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En su mayoria, las actividades observadas no son comunicativas ya que su finalidad
no es promover la comunicacion (Estaire, 1999; 2004; 2011); su tratamiento parte de un
enfoque gramatical (Canale y Swain, 1996), es decir, la gramatica es un objeto de
aprendizaje en si mismo y se utiliza la oracion como unidad de analisis. En estas
propuestas el libro de texto es el recurso mas comun entre los docentes. Sin embargo,
algunos maestros programan sus propias actividades: el maestro 2 pide a cuatro
alumnos que formen palabras con las letras que les entrega en forma de tarjetas; el
maestro 6 pide a cada alumno que invente una oracidon con una de estas palabras “ayer,
ahora, mafana”; y el maestro 8 desarrolla la técnica de trabajo cooperativo lapices al
centro para trabajar el sujeto y el predicado a través de carteles donde se separan ambas
partes de la oracion.

Actividades de gramatica implicita

Entre estas actividades se encuentran aquellas en las que no hay una intencion de
favorecer aprendizajes gramaticales pero se producen. Se observan mayoritariamente en
las clases de lenguas extranjeras. En la observacion 19 los alumnos tienen que dibujar
un monstruo en pequefios grupos Yy realizar su descripcion oral. Esta propuesta no se
centra en la oracién sino que incluye el texto descriptivo y promueve un
encadenamiento de aprendizajes: primero el maestro trabaja los adjetivos, después, las
partes del cuerpo y, por altimo, se genera la descripcion. Se detecta un intento de
aproximacion a practicas comunicativas al dotar a los aprendizajes de un caracter
funcional. Otros ejemplos que promueven la comunicacién: en la observacion 3 con la
inicial ronda de preguntas a un compaiero o el “English TV Show”; en la observacion
18 la maestra plantea una actividad comunicativa donde la gramatica se encuentra
implicita: planificar un campamento de verano y elaborar un texto sobre las actividades
que incluiria. Esta propuesta nace del trabajo previo de de los tiempos verbales en

futuro y culmina con la exposicion oral de la tarea.

En el caso de la lengua castellana se observa que las practicas comunicativas
desarrolladas son escasas y no estan ligadas a un objetivo gramatical, estan
descontextualizadas ya que no se corresponden con otros aprendizajes o actividades
previamente realizadas o por hacer. Muestra de ello es la observacion 16: los alumnos

tienen que narrar oralmente a sus comparieros una situacion graciosa que hayan vivido;
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es una actividad propuesta por el libro de texto pero resulta ajena al resto de actividades

y pierde sentido.

Cabe destacar que los maestros no siempre muestran conocimiento de los contenidos
gramaticales implicados en sus propuestas de forma implicita. En la observacion 3 el
maestro comenta al iniciar la sesion que no va a trabajar contenidos gramaticales porque
su objetivo es hacer una lectura y las actividades correspondientes. Sin embargo, en sus
propuestas posteriores se tratan contenidos fonéticos, expresion y comprension oral y
comprension lectora, de forma que la gramatica se encuentra implicita. Al mismo
tiempo, las observaciones revelan situaciones en las que los alumnos conversan sobre
aspectos linguisticos; por ejemplo, en la observacion 10 dos alumnos mantienen un
didlogo sobre la escritura de las palabras con ce y con zeta. En las observaciones se ha
percibido que son frecuentes las preguntas de los alumnos acerca de los aspectos

ortograficos.
Recursos utilizados por los maestros

El principal recurso de las clases observadas es el libro de texto, salvo los maestros 9
y 14, todos los maestros lo utilizan. En la observacién 8, realizada en el aula de infantil,
la maestra 7 trabaja con fichas. En la observacion 9, esta misma maestra explica que los
alumnos, ya en el primer curso de primaria, si no hacen alguna actividad con el libro o
el cuadernillo le dicen que no han hecho nada ese dia y, por eso, aunque considera
prioritario que se comuniquen en inglés de forma oral, ha tomado la decision de

utilizarlos aunque sea al final de la clase.

Se observa que los libros utilizados muestran diferencias en cuanto al tratamiento de
la gramética. En primer lugar, los libros de lengua castellana dedican a los contenidos
gramaticales un apartado especifico dentro de cada una de las unidades. Las actividades
gramaticales estan disefiadas en funcion de los contenidos marcados para cada unidad
pero no estan vinculados a las destrezas orales o escritas. Por ejemplo, en la observacion
5, las actividades atienden Unicamente a los contenidos previamente expuestos en la
teoria, en este caso las preposiciones y las conjunciones. Estas actividades consisten en
completar huecos con preposiciones y/o conjunciones, sustituir dibujos por estas
palabras o localizarlas en oraciones. La progresion de estos contenidos en el libro es

lineal y acumulativa.
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Por el contrario, en los libros de texto de inglés la gramética no se presenta como una
categoria aislada sino que esta integrada en las destrezas orales y escritas; por ejemplo,
el vocabulario. Muestra de ello se presenta en la observacion 7 donde los conceptos
gramaticales, las preguntas con la estructura “Do you like...?” y las respuestas breves
“Yes, I do” y “No, I don’t”, se combinan con la practica del vocabulario sobre los

alimentos.

Ademaés de los libros de texto, se han utilizado otros recursos para tratar la gramatica
de forma explicita, como propuestas disefiadas por el maestro. En la observacion 11 el
maestro, antes de utilizar el libro, desarrolla una dinamica denominada “lapices al
centro” para explicar los conceptos de sujeto y predicado. En esta actividad se utiliza el
juego, la negociacion del significado, la reflexion y el aprendizaje por descubrimiento

en coherencia con el curriculo.

En cuanto a los recursos tecnologicos, todas las aulas disponian de un ordenador y la
mayoria tenia una pizarra digital. Estos medios se utilizaron para el trabajo de aspectos
fonéticos (observacion 3), audicion de textos del libro o lecturas (observaciones 4y 7),
audicién de canciones (observaciones 3, 7, 8, 9 y 10), o el visionado de videos
(observaciones 8 y 9). En las observaciones 1, 2, 3 y 11 los maestros proyectan el libro
de texto para apoyar sus explicaciones o realizar correcciones en gran grupo. Las
pizarras digitales se utilizaron también con una intencion interactiva: en las

observaciones 5y 11 se juega al 3 en raya de forma virtual.

Ademas de los recursos tecnoldgicos, los materiales tradicionales siguen siendo
importantes. Por ejemplo, la pizarra de tiza se usa para la realizacion de correcciones de
gjercicios, o para anotar conceptos tedricos clave que sirvan como punto de apoyo para
las explicaciones tedricas o la realizacion de actividades (observaciones 2, 3,4, 6, 7, 9,
10, 13, 14, 15y 19).

6.2. Resultados de los cuestionarios abiertos y del grupo de discusion

Tras el analisis de las respuestas obtenidas en la transcripcion del grupo de discusion
y en los cuestionarios, se han seleccionado las categorias que aparecen en la Figura 2
para su analisis. Se trata de categorias que permiten conocer el pensamiento del

profesorado sobre la ensefianza de la gramatica.
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Figura 2. Categorias derivadas de los cuestionarios y grupo de discusion

Relevancia contenidos Formacién del
gramaticales profesorado
Tratamiento de |a Pensamiento .
gramatica en el Opinion enfoques
curriculo escolar d e l 0S maestros didacticos
Como ensefian la Tratamiento de la
gramdtica gramatica en los libros
de texto

Relevancia de los contenidos gramaticales

Entre los participantes parece extendida la creencia de que los contenidos
gramaticales son fundamentales para la formacién de los alumnos. Los maestros 5, 6 y
15 consideran que estos contenidos estructuran y organizan el lenguaje, base del
aprendizaje de las demas areas. La maestra 10 matiza que el saber gramatical es esencial

en los cursos més altos de primaria.

Se detecta también un acuerdo en la creencia de que los contenidos gramaticales que
se trabajan en la escuela estan vinculados con las necesidades comunicativas reales que
tienen los nifios fuera del entorno escolar, tanto en el nivel oral como escrito; salvo para
el maestro 15 quien puntualiza que estos aprendizajes sirven mas bien para atender las
exigencias académicas de cursos posteriores. Los maestros 5 y 6 consideran que los
contenidos gramaticales que se trabajan en las aulas influyen en que las situaciones
comunicativas sean correctas y proponen presentar la gramatica de forma que les suscite
mas interés, para que los nifios puedan darse cuenta de su utilidad. EI maestro 8
puntualiza que en niveles mas altos si que se trabajan muchos contenidos que tal vez

después en su dia a dia los alumnos no utilizan.
El tratamiento de la gramaética en el curriculo escolar

Todos los participantes coinciden en que los contenidos gramaticales ocupan un

espacio importante del curriculo de lengua y algunos destacan que tienen un bloque
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propio. Los maestros 5 y 6 explican que estos contenidos se suelen vincular con la
ortografia. Los maestros 8, 10 y 15 muestran acuerdo en que algunos contenidos tienen
un caracter muy abstracto para los primeros cursos de primaria puesto que los alumnos
no interiorizan determinados contenidos y hay que volver a repasarlos en cursos mas
avanzados. Los maestros 7, 8 y 10 coinciden en que el peso que se da actualmente a las
cuatro destrezas (escuchar, leer, hablar y escribir) es bastante equitativo, en oposicién a
précticas anteriores en las que el aprendizaje de la lengua “parecia que era escribir y
leer” (maestro 8). La maestra 7 considera fundamental, sobre todo en los primeros
cursos, que los alumnos aprendan a escuchar y a hablar mas que a escribir; y destaca
que esto ocurre en la ensefianza del inglés en la que se da mucha importancia al lenguaje
oral para que, una vez éste se afianza, se pueda trabajar con el lenguaje escrito. En esta

linea la maestra 10 argumenta que los alumnos no saben escuchar.
Como ensefian la gramatica los maestros

Sobre este tema surgen planteamientos distintos. EI maestro 15 afirma que el
aprendizaje es mas significativo para los alumnos si se hace desde sus creaciones
porque “saben usar el lenguaje, conocen la gramética, solamente no saben categorizarla
0 conceptuarla”. Los maestros 5 y 6 presentan los contenidos con ejemplos proximos a
los nifios y seguidamente explican la teoria también con ejemplos. La maestra 7 explica
que en las clases de lengua castellana utiliza algunos recursos del area de inglés; aunque
cree gue en una lengua extranjera el lenguaje no surge de forma tan natural y, por ello,
introduce las estructuras de forma oral antes de pasar a la lectura y la escritura; los
maestros 8 y 10 insinGan que la ensefianza de lenguas extranjeras no es igual porque en
ellas es més habitual la combinacion de recursos atractivos. Desde su experiencia, las
maestras 7 y 10 recomiendan que los contenidos gramaticales no se trabajen de forma
aislada en lengua sino que se tengan en cuenta en otras areas. Los maestros 5y 6
aconsejan recordar los aprendizajes ya adquiridos y acercarlos a la vida cotidiana
porque “cuanto mas cercano lo ven mas facil lo consiguen entender”. El maestro 15
propone tener en cuenta la forma en la que cada nifio adquiere el lenguaje y desde ahi
comenzar con las construcciones mas basicas u holofrases, para ir enriqueciéndolas
conforme se alcanza mayor competencia linglistica. Por altimo, los maestros 7, 8, 10 y
15 consideran que los alumnos no hablan de gramatica en situaciones no académicas;
sin embargo, los maestros 5 y 6 defienden que si lo hacen aunque no sean conscientes y

creen ademas que los alumnos manifiestan mayor preocupacién por los fenémenos
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ortograficos que por la gramatica. La maestra 7 opina que los alumnos no estan
acostumbrados a reflexionar sobre los contenidos y que cuando se les pide, se bloquean
y dicen que no saben hacer las cosas 0 que no lo entienden. La maestra considera que
estdn mas acostumbrados a la forma de trabajar que aparece en el libro de texto, desde

la teoria.
El tratamiento de la gramaética en los libros de texto

Los maestros se muestran criticos con los libros de texto y consideran que no ofrecen
propuestas adecuadas al aprendizaje infantil de la gramatica. Los maestros 7, 8 y 10
dicen que los libros estan llenos de definiciones y para el maestro 15 el aprendizaje
suele centrarse en memorizar conceptos. La maestra 7 destaca que el tratamiento de la
gramatica “es muy tedrico mas que practico”. Los maestros 5, 6 y 15 consideran que las
actividades de los libros son poco funcionales y proponen un trabajo mas manipulativo
para que los alumnos utilicen los conceptos gramaticales en situaciones comunicativas.
La maestra 7 propone abordar estos contenidos de otra forma para evitar las repeticiones
curso tras curso, y destaca que en los libros “estd todo descontextualizado” ya que las
propuestas no estan vinculadas con los intereses de los nifios, ni con otros contenidos;
de esta forma alude a la fragmentacion de los contenidos y sefala que “estd el
vocabulario por un sitio, la gramatica por otro... la literatura por otro, la expresion
escrita”. El maestro 8 expone que no se pueden trabajar todos los contenidos al mismo
tiempo, lo que justifica aceptar esta division. Para la maestra 10 la resolucion de las
actividades del libro se hace de forma mecanica y los alumnos no integran los
contenidos porque no son capaces de aplicarlos mas alla de actividades escolares. Los
maestros 8 y 10 exponen que los libros de texto condicionan las practicas didacticas v,
aunque reconocen que no siempre son la mejor opcion, afirman que tienen que

utilizarlos porque las familias han hecho una inversion econémica.
Los enfoques didacticos

Se presentaron a los participantes dos actividades cuyo centro de interés era el modo
imperativo: la actividad A, disefiada desde la ensefianza por tareas; y la B, desde un
enfoque tradicional. Tras su lectura y observacién, los maestros reconocen sus
caracteristicas y diferencias, y se decantan por la ensefianza por tareas, enfoque con el

que parecen sentirse méas identificados. Los maestros concluyeron que la actividad A
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presenta el contenido gramatical a travées del descubrimiento; mientras que la B sigue un
esquema tradicional. La maestra 7 destaca que la propuesta A promueve que los
alumnos se impliquen en la realizacion de las tareas y se esfuercen, lo cual facilita su
integracion; el maestro 8 cree que los ejercicios de la opcion B igualmente se pueden
resolver aunque no se alcance la comprension plena del fenémeno que se estudia. Los
maestros 7, 8 y 10 muestran acuerdo en escoger la opcién A para llevar al aula, y la
maestra 7 puntualiza que tratan de hacerlo pero que “muchas veces estamos con las
manos atadas”. El maestro 15 contempla la posibilidad de utilizar actividades de ambos
tipos para presentar este contenido y que sus actividades se asemejan a ambas. Los
maestros 5 y 6 aclaran que su forma de trabajar se adeca mas a la opcién A, aunque
también optan por propuestas como la B.

La formacién del profesorado

Todos los maestros opinan que los cursos ofertados actualmente sobre didactica de la
gramatica son muy escasos 0 inexistentes. Los maestros 7, 8 y 10 afirman no haber
participado nunca en un curso sobre esto. Los maestros 5, 6, 7 y 8 coinciden en que la
formacion actual se dirige hacia otros temas como las nuevas tecnologias, el
bilinglismo o el trabajo cooperativo, porque resultan mas interesantes. EI maestro 15
apunta que la mayoria de los maestros trabajan desde la experiencia y la formacion
adquirida en los estudios de magisterio, por ello, propone que seria importante una
formacion en este aspecto si se enfocara desde la didactica. EI maestro 8 muestra su
acuerdo y afirma que la falta de formacion se debe a que “ha sido lo de siempre y se
supone que ya se sabe”. La maestra 7, especialista de inglés, sostiene que ademas de no
tener formacion sobre didactica de la gramatica, ni en espafiol ni en inglés, tampoco se
ofertan cursos. Sobre la preocupacion que suscita este tema, los maestros 7, 8 y 10
coinciden en que no se trata de un tema de interés mientras que los maestros 5y 6
opinan que si es un asunto que genera preocupacion, pero argumentan que hay otros

ambitos en los que se necesita una mayor formacion.
7. CONCLUSIONES

En el presente Trabajo Fin de Grado se ha tratado de profundizar en el estudio de la

ensefianza de la gramatica desde la revision tedrica y desde la investigacion empirica.
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Para concluir, se responde a continuaciéon a los objetivos planteados al inicio de la

investigacion.

Objetivo 1: Indagar sobre el tratamiento que recibe la ensefianza de la gramatica en

las aulas.

Para lograr el primero de los objetivos, se ha desarrollado una investigacion
cualitativa en un contexto educativo determinado. Tras el analisis de los datos

recopilados en el campo de estudio se ha llegado a las siguientes conclusiones:

La mayoria de las actividades gramaticales que se observaron en las aulas no
responde a un enfoque comunicativo (Canale y Swain, 1996b), en el centro de la
préactica educativa se encontraba el conocimiento gramatical en si mismo; sin embargo,
en la enseflanza de lenguas extranjeras se plantearon propuestas que favorecen la
adquisicion de la competencia comunicativa, aunque estas actividades no estaban

siempre conectadas con el aprendizaje de los contenidos gramaticales.

La ensefianza de la gramética tampoco responde a los principios que establece el
curriculo sobre la necesaria reflexion metalinguistica y el aprendizaje funcional: los
alumnos no tuvieron la oportunidad de dialogar ni reflexionar desde su propio uso y
conocimiento de la gramatica. La ensefianza en lengua castellana observada en el
contexto recibe un tratamiento de tendencia estructuralista (Gomez del Estal y Zandn,
1994), en la que se suele priorizar el estudio de la gramatica a partir de explicaciones
basadas en el libro de texto y en la posterior realizacion de actividades mecanicas
centradas en la correccidn. En este proceso el alumno solo intervenia en la fase final de

aplicacion de la norma gramatical.

Los maestros del contexto de estudio mostraron a través de su discurso y de sus
reflexiones sobre la ensefianza de la gramatica un conocimiento tedrico claro y
suficiente sobre como se deberia abordar esta ensefianza en la escuela para que el
aprendizaje sea significativo para los alumnos. Los maestros que no tenian formacion en
la ensefianza de lenguas desconocian las metodologias especificas pero aplicaron sus
conocimientos y experiencias para lograr dar respuestas coherentes con el curriculo y

con el enfoque comunicativo.
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Se detectaron varias contradicciones entre el pensamiento y la accion del profesorado
en relacion con la ensefianza de la gramatica. En su discurso, los maestros se
identificaron con los planteamientos de la ensefianza por tareas y con las tareas de
apoyo linguistico (Estaire, 1999; 2004; 2011) frente a las préacticas tradicionales; sin
embargo, en las observaciones de clase, se aprecid que sus actividades no estaban
orientadas desde el enfoque comunicativo sino que dependian de la orientacion
metodoldgica del libro de texto. Aunque todos los maestros fueron criticos con los
libros de texto, este recurso fue el mas utilizado; en sus clases los maestros asumieron
las propuestas del libro sin cuestionar, intervenir, modificar o plantear nuevas
alternativas a lo que ellos mismos criticaron en los cuestionarios y en el grupo de

discusion.

En las clases observadas se generaron situaciones en las que el aprendizaje
significativo de la gramatica estuvo presente: en ocasiones este aprendizaje fue
estimulado por los maestros y en otras por la iniciativa de los propios alumnos, aunque
ninguno de ellos parecia ser consciente de ello. A menudo los maestros trabajaron
fendmenos gramaticales de manera implicita, no intencionada, en las actividades de
produccién de textos orales y escritos. Al mismo tiempo, las observaciones revelan
situaciones en las que los alumnos conversaron sobre aspectos lingiisticos, pese a la

creencia de los maestros de que los alumnos no hablan sobre gramatica en el aula.

En sintesis, se detectaron dos tipos de propuestas didacticas en las que la gramatica
estaba presente: actividades en las que aparecia de forma explicita y actividades en las
que se encontraba de forma implicita. Cuando los maestros tenian como objetivo el
aprendizaje intencionado y especifico de contenidos gramaticales, recurrian a préacticas
no comunicativas, actividades en las que la gramatica aparecia de forma explicita y el
fin era el aprendizaje de los contenidos en si mismos. Estas propuestas y sus carencias
recuerdan el problema con el que se ha enfrentado el enfoque comunicativo desde sus
inicios (Gomez del Estal y Zandn, 1994). Sin embargo, el aprendizaje significativo y
funcional de la gramatica se produjo en situaciones en las que los maestros no se
planteaban este objetivo, a través de actividades en las que la gramaética se hallaba de
forma implicita. La falta de conciencia sobre ese aprendizaje o sobre el potencial que
suponian esas actividades impidié un aprovechamiento mayor de las situaciones

generadas tanto por los maestros como por los alumnos.
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De las conclusiones previas se deduce que para los maestros el término “gramatica”
no solo acoge los contenidos del bloque 4 del curriculo, sino que el concepto va
asociado a una forma de entender el papel que tienen estos contenidos o no tienen en la
comunicacion. Es decir, el concepto que transmitieron los maestros de la “gramatica” en
su discurso vincula la gramatica con un uso funcional y comunicativo; mientras que el
concepto que asumieron en su accion educativa se corresponde con un conjunto de
contenidos ajenos al uso que hace de la lengua el alumno, sin tener en cuenta tampoco

que la gramatica se encuentra en todos los hechos linguisticos (Llopis et al., 2012).
Obijetivo 2: Aportar propuestas para la mejora de la accion educativa.

En cuanto al segundo de los objetivos, se exponen a continuacion algunas propuestas
de mejora de la accion educativa derivadas del anélisis del contexto y de la revision

tedrica sobre el tema.

La primera propuesta incide en la necesaria formacion del profesorado. Los
programas de formacion continua de los tltimos afios se dirigen principalmente hacia el
uso de las tecnologias y los métodos considerados innovadores. La formacion docente
debe integrar los avances realizados por la investigacion, puesto que la innovacion
afecta a todas las disciplinas, también a cuestiones consideradas tradicionales, como la
gramatica. En la actualidad, la formacion en didactica de la gramética o en el desarrollo
de destrezas comunicativas se encuentra vinculada a los programas de ensefianza de
lenguas extranjeras pero no a la ensefianza de la lengua castellana como primera lengua.
Los maestros del estudio manifestaron carencias en esta cuestion. Aunque demostraron
un conocimiento tedrico no especializado pero adecuado, su accion en el aula resultaba
contradictoria con sus creencias sobre lo que realmente hacian o consideraban que se
debia hacer. Se deduce por tanto que la necesidad formativa debe atender tanto a la
teoria, como a la programacion y a su contextualizacion en la practica del aula. En este
sentido, la ensefianza por tareas resulta adecuada y coherente con las necesidades

formativas de los maestros y con una ensefianza significativa de la gramatica.

En segundo lugar, se necesita mayor exigencia con la actualizacién de los libros de
texto de lengua castellana y literatura, tal y como se observa con los manuales de
ensefianza de lenguas extranjeras. Se considera asimismo que los libros deberian ser

acordes con los avances que se estan produciendo a través de la investigacion en este
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ambito y con los principios del curriculo. En el curriculo si que se recogen en parte las
aportaciones de estas investigaciones, pero éstas no se ven reflejadas en los libros de
texto. Incluirlas favoreceria el desarrollo de la competencia comunicativa y el
conocimiento progresivo y funcional de la lengua a través de la reflexion que los
hablantes son capaces de realizar. Esta falta de correspondencia entre lo que marca el
curriculo y lo que ofrecen los libros contribuye también a la confusion de los maestros,
ya que, aun siendo criticos con ellos, pueden acabar utilizandolos como principal

recurso.

La tercera propuesta recoge los resultados de las investigaciones mas actuales sobre
la ensefianza de la gramatica, como las desarrolladas por Fontich (2013), Nadeau y
Fisher, citados en Fontich, (2013) y Jones y Chen (2016). En estos estudios se
recomienda contemplar el didlogo o el intercambio conversacional con un adulto o en
grupos reducidos como un elemento fundamental en el aprendizaje de la gramatica. Los
beneficios que revelan las investigaciones sobre estas practicas hacen que se plantee el
fomento de la aplicacion del enfoque dialdgico en las aulas.

Finalmente, se propone favorecer la investigacion sobre el tratamiento que recibe la
gramatica y la competencia comunicativa en la escuela, de forma que el maestro pueda
actuar como investigador de su aula y pueda detectar los puntos fuertes y los aspectos
que se deben mejorar en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Prado (2016) lo considera
como uno de los siete grandes retos a los que debe enfrentarse el profesorado y expone
que los maestros deben investigar sus propias practicas educativas para poder

mejorarlas.
8. LIMITACIONES DEL ESTUDIO
El estudio se ha visto condicionado por las siguientes limitaciones:

La realizacion de las practicas curriculares abrid el acceso al campo de estudio, sin
embargo, la dedicacion que estas practicas exigen también limitd la posibilidad de
estudiar otros contextos educativos para contrastar los datos. Dentro del propio campo
de estudio también surgieron limitaciones en el acceso. Por ejemplo: la disponibilidad
de los maestros durante el periodo lectivo dificultd la asistencia de algunos de ellos al
grupo de discusion; no se consiguieron entrevistas personales, los maestros solicitaron

un cuestionario con las preguntas a traves del correo electronico, pero la respuesta
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posterior fue escasa; se realizaron observaciones en aquellas aulas en las que se permitid
la entrada, y no siempre fue en aquellas que se valoraban de interés por el tema de
estudio; finalmente, no se pudo regresar al campo de estudio tras haber analizado los

resultados obtenidos para contrastar los datos con los propios implicados.

El desarrollo del estudio y la observacion participante inciden en el contexto,
cuestion que debe tenerse en cuenta. En primer lugar, se efectuaron las observaciones de
clases; aunque entonces los maestros no sabian qué cuestiones eran de interés o no para
la investigadora, esta circunstancia provoco que algunos maestros declarasen que iban a
preparar una clase “diferente” al saberse observados. En segundo lugar, se realizaron los
cuestionarios y el grupo de discusion. Las preguntas orientaron su desarrollo pero
también pudieron influir en las respuestas, puesto que de alguna manera marcaban la

relevancia que se concedia en el estudio a determinados aspectos sobre el tema.

A pesar de las dificultades, los datos recabados en el contexto han superado las
expectativas, por lo que su andlisis e interpretacion podrian haber sido mas amplios. Los
limites de espacio que requiere este trabajo han obligado a reducir el primer analisis e

interpretacion de los resultados.

Puesto que la investigacion es cualitativa y se ha centrado en dos colegios
seleccionados de forma circunstancial, los resultados del estudio deben ser tratados en
su contexto; la muestra no es representativa de la realidad educativa, por tanto, los
resultados no pueden ser generalizables. Se estima su posible utilidad para los
implicados en el estudio, para el propio contexto de intervencion y para la comprensién

de contextos semejantes (Martinez, 2007).

El proceso de disefio y elaboracion de este trabajo ha sido el primer contacto que su
autora ha tenido con el ambito de la investigacién; durante la carrera no se han cursado
créditos de formacion sobre este aspecto; este trabajo se valora como una primera
aproximacion a la investigacion cualitativa con el fin de adquirir conocimientos de
utilidad para su futuro profesional y académico. En definitiva, el valor del estudio
reside, fundamentalmente, en el proceso formativo que ha supuesto para la propia

investigadora.
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Anexo 1. Informantes del estudio

Tabla 1: Maestros participantes

INFORMANTE | COLEGIO CURSO NUMERO DE OBSERVACION Y AREA OBSERVADA | GRUPO DE DISCUSION | CUESTIONARIO
MAESTRO 1 A 5°E.P. Observacion 1: Lengua Castellana y Literatura NO NO
MAESTRO 2 A 1°E.P. Observacion 2: Lengua Castellana y Literatura NO NO
MAESTRO 3 A 6° E.P. Observacion 3: Inglés NO NO
MAESTRO 4 A 1°y 2°E.P. Observacion 4: Lengua Castellana y Literatura NO NO
MAESTRO 5 A 4°EP. Observacion 5: Lengua Castellana y Literatura NO Si
MAESTRO 6 A 2°E.P. Observacion 6: Lengua Castellana y Literatura NO Si
MAESTRO 7 B 1° 230)0yE?;‘I’.E.P. Observagi%zér\llg?iﬁggzgé %a%tell?a:rll: gllﬁteratura S NO
MAESTRO 8 B 2°E.P. Observacion 11: Lengua Castellana y Literatura Si NO
MAESTRO 9 B 6°E.P. Observacion 12: Francés NO NO
MAESTRO 10 B 1°E.P. Observacion 13: Lengua Castellana y Literatura Sl NO
MAESTRO 11 B 4°E.P. Observacion 14: Lengua Castellana y Literatura NO NO
MAESTRO 12 B 5°E.P. Observacion 16: Lengua Castellana y Literatura NO NO
MAESTRO 13 B 5°y 6° E.P. Observaciones 17 y 18: Inglés NO NO
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MAESTRO 14

S°E.P.

Observacion 19: Francés

NO

NO

MAESTRO 15

4°,5°y 6° E.P.

NO

NO

Sl
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Tabla 2: Alumnos participantes

NUMERO DE OBSERVACION Y AREA
INFORMANTE | COLEGIO CURSO OBSERVADA MAESTRO
Observacion 1: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 1
ALUMNO 1 A S EP. Observacion 19: Francés MAESTRO 14
ALUMNO 2 A 5°E.P. Observacion 1: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 1
ALUMNO 3 A 5°E.P. Observacion 1: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 1
ALUMNO 4 A 5°E.P. Observacion 1: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 1
ALUMNO 5 A 5°E.P. Observacion 1: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 1
ALUMNO 6 A 5°E.P. Observacion 1: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 1
ALUMNO 7 A 5°E.P. Observacion 1: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 1
ALUMNO 8 A 1°E.P. Observacion 2: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 2
ALUMNO 9 A 1°E.P. Observacion 2: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 2
ALUMNO 10 A 1°E.P. Observacion 2: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 2
ALUMNO 11 A 1°E.P. Observacion 2: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 2
ALUMNO 12 A 1°E.P. Observacion 2: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 2
ALUMNO 13 A 1°E.P. Observacion 2: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 2
ALUMNO 14 A 1°E.P. Observacion 2: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 2
ALUMNO 15 A 1°E.P. Observacion 2: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 2
ALUMNO 16 A 1°E.P. Observacion 2: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 2
ALUMNO 17 A 1°E.P. Observacion 2: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 2
ALUMNO 18 A 6° E.P. Observacion 3: Inglés MAESTRO 3
ALUMNO 19 A 6° E.P. Observacion 3: Inglés MAESTRO 3
ALUMNO 20 A 6° E.P. Observacion 3: Inglés MAESTRO 3
ALUMNO 21 A 6° E.P. Observacion 3: Inglés MAESTRO 3
ALUMNO 22 A 2°E.P. Observacion 4: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 4
Observacion 4: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 4
ALUMNO 23 A 2°EP. Observacion 6: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 6
ALUMNO 24 A 4°E.P. Observacion 5: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 5
ALUMNO 25 A 4°E.P. Observacion 5: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 5
ALUMNO 26 A 4°E.P. Observacion 5: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 5
ALUMNO 27 A 4°E.P. Observacion 5: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 5
ALUMNO 28 A 4°E.P. Observacion 5: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 5
ALUMNO 29 A 4°E.P. Observacion 5: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 5
ALUMNO 30 A 4°E.P. Observacion 5: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 5
ALUMNO 31 A 20E.P. Observacion 6: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 6
ALUMNO 32 A 20E.P. Observacion 6: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 6
ALUMNO 33 A 20E.P. Observacion 6: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 6
ALUMNO 34 A 20E.P. Observacion 6: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 6
ALUMNO 35 A 20E.P. Observacion 6: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 6
ALUMNO 36 A 2°E.P. Observacion 6: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 6
ALUMNO 37 A 2°E.P. Observacion 6: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 6
ALUMNO 38 B 3°E.P. Observacion 7: Inglés MAESTRO 7
Observacion 7: Inglés
ALUMNO 39 B FEP, Observacion 15: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 7
Observacion 7: Inglés
ALUMNO 40 B PEP. Observacion 15: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 7
ALUMNO 41 3°E.P. Observacion 7: Inglés MAESTRO 7
Observacion 7: Inglés
ALUMNO 42 PEP. Observacion 15: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 7
Observacion 7: Inglés
ALUMNO 43 B PEP. Observacion 15: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 7
Observacion 7: Inglés
ALUMNO 44 PEP. Observacion 15: Lengua Castellana y Literatura MAESTRO 7
ALUMNO 45 B 3°E.P. Observacion 7: Inglés MAESTRO 7
ALUMNO 46 B 3°E.I Observacion 8: Inglés MAESTRO 7
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ALUMNO 47 B 3°ELI Observacion 8: Inglés MAESTRO 7
ALUMNO 48 B 1°E.P. Observacion 9: Inglés MAESTRO 7
o Observacion 9: Inglés MAESTRO 7

ALUMNO 49 PEP. Observacion 13: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 10
Observacion 9: Inglés MAESTRO 7

ALUMNO 50 LEP. Observacion 13: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 10
ALUMNO 51 1°E.P. Observacion 9: Inglés MAESTRO 7
Observacion 9: Inglés MAESTRO 7

ALUMNO 52 B PEP. Observacion 13: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 10
o Observacion 9: Inglés MAESTRO 7

ALUMNO 53 B LEP. Observacion 13: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 10
ALUMNO 54 B 1°E.P. Observacion 9: Inglés MAESTRO 7
ALUMNO 55 B 1°E.P. Observacion 9: Inglés MAESTRO 7
o Observacion 9: Inglés MAESTRO 7

ALUMNO 56 B LEP. Observacion 13: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 10
ALUMNO 57 B 1°E.P. Observacion 9: Inglés MAESTRO 7
Observacion 10: Inglés MAESTRO 7

ALUMNO 58 B 2°EP. Observacion 11: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 8
ALUMNO 59 B 2°E.P. Observacion 10: Inglés MAESTRO 7
Observacion 10: Inglés MAESTRO 7

ALUMNO 60 B 2°EP. Observacion 11: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 8
ALUMNO 61 B 2°E.P. Observacion 10: Inglés MAESTRO 7
ALUMNO 62 B 2°E.P. Observacion 10: Inglés MAESTRO 7
ALUMNO 63 B 2°E.P. Observacion 10: Inglés MAESTRO 7
ALUMNO 64 B 2°E.P. Observacion 11: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 8
ALUMNO 65 B 2°E.P. Observacion 11: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 8
ALUMNO 66 B 2°E.P. Observacion 11: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 8
ALUMNO 67 B 2°E.P. Observacion 11: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 8
ALUMNO 68 B 6° E.P. Observacion 12: Frances MAESTRO 9
ALUMNO 69 B 6° E.P. Observacion 12: Frances MAESTRO 9
ALUMNO 70 B 6° E.P. Observacion 12: Frances MAESTRO 9
ALUMNO 71 B 6° E.P. Observacion 12: Frances MAESTRO 9
Observacion 12: Frances MAESTRO 9

ALUMNO 72 B 6°E.P. Observacion 18: Inglés MAESTRO 13
ALUMNO 73 B 1°E.P. Observacion 13: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 10
ALUMNO 74 B 4°E.P. Observacion 14: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 11
ALUMNO 75 B 4°E.P. Observacion 14: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 11
ALUMNO 76 B 3°E.P. Observacion 15: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 7
ALUMNO 77 B 3°E.P. Observacion 15: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 7
ALUMNO 78 B 3°E.P. Observacion 15: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 7
ALUMNO 79 B 3°E.P. Observacion 15: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 7
ALUMNO 80 B 3°E.P. Observacion 15: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 7
ALUMNO 81 B 3°E.P. Observacion 15: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 7
ALUMNO 82 B 3°E.P. Observacion 15: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 7
ALUMNO 83 B 3°E.P. Observacion 15: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 7
ALUMNO 84 B 5°E.P. Observacion 16: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 12
ALUMNO 85 B 5°E.P. Observacion 16: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 12
ALUMNO 86 B 5°E.P. Observacion 16: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 12
Observacion 16: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 12

ALUMNO 87 B SEP. Observacion 17: Inglés MAESTRO 13
ALUMNO 88 B 5°E.P. Observacion 16: Lengua Castellana y Literatura | MAESTRO 12
ALUMNO 89 B 5°E.P. Observacion 17: Inglés MAESTRO 13
ALUMNO 90 B 6° E.P. Observacion 18: Inglés MAESTRO 13
ALUMNO 91 B 6° E.P. Observacion 18: Inglés MAESTRO 13
ALUMNO 92 A 5°E.P. Observacion 19: Francés MAESTRO 14
ALUMNO 93 A 5°E.P. Observacion 19: Francés MAESTRO 14
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Anexo 2. Notas de las observaciones de clases

Tabla 3: Observaciones

OBSERVACION AREA OBSERVADA CURSO | MAESTRO ALUMNOS
OBSEVACION 1 | Lengua Castellanay Literatura | 5°E.P. | MAESTRO 1 1,2,3,4,56,7
OBSEVACION 2 | Lengua Castellana y Literatura | 1°E.P MAESTRO 2 89,10, 11,12, 13,
g y i 14,15, 16, 17
OBSEVACION 3 Inglés 6°E.P. | MAESTRO 3 18, 19, 20, 21
0 (0]
OBSEVACION 4 | Lengua Castellana y Literatura 1EyP2 MAESTRO 4 22,23
OBSEVACION 5 | Lengua Castellana y Literatura | 4°E.P. | MAESTRO5 24, 25é§6é§7' 28,
OBSEVACION 6 | Lengua Castellanay Literatura | 2°E.P. | MAESTRO 6 23, 3;15 ?;2 3:’))37’ 34
] 38, 39, 40, 41, 42
7 0 ) 1 1 L 1
OBSEVACION 7 Inglés 3°E.P. MAESTRO 7 43, 44, 45
OBSEVACION 8 Inglés 3°E.l MAESTRO 7 46, 47
, ] 48, 49, 50, 51, 52,
(0]
OBSEVACION 9 Inglés 1°E.P. | MAESTRO7 53, 54, 55,56, 57
OBSEVACION 10 Inglés 2°E.P. MAESTRO 7 58,59, 2(; 61,62,
OBSEVACION 11 | Lengua Castellanay Literatura | 2°E.P. | MAESTRO 8 28, €0, EZ_:; 65, 66,
OBSEVACION 12 Francés 6° E.P. MAESTRO 9 68, 69, 70, 71, 72
OBSEVACION 13 | Lengua Castellanay Literatura | 1°E.P. | MAESTRO 10 49,30, F;é 53, 56,
OBSEVACION 14 | Lengua Castellana y Literatura | 4°E.P. | MAESTRO 11 74,75
39, 40, 42, 43, 44,
OBSEVACION 15 | Lengua Castellana y Literatura | 3°E.P. MAESTRO 7 | 76, 77,78, 79, 80,
81, 82, 83
OBSEVACION 16 | Lengua Castellanay Literatura | 5°E.P. | MAESTRO 12 | 84, 85, 86, 87, 88
OBSEVACION 17 Inglés 5°E.P. | MAESTRO 13 87, 89
OBSEVACION 18 Inglés 6°E.P. | MAESTRO 13 72,90,91
OBSEVACION 19 Francés 5°E.P. | MAESTRO 14 1,92,93

A continuacion se adjuntan las fichas de observacion de las 19 sesiones de las que se

recopilaron datos en el campo de estudio. Salvo en las observaciones en las que no se

han utilizado el libro de texto o material fotocopiable, o en las que se ha tenido

dificultades de acceso al material, aparece adjunto al final de cada observacion el

material utilizado en el orden que se ha trabajado en el aula. Las observaciones se

presentan segun el orden temporal en el que se registraron.
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FICHA DE OBSERVACION 1
1. Colegio: Colegio A
2. Docente: Maestro 1
3. Curso: Quinto de Primaria
4. Edad de los alumnos: 10-11 afios
5. Asignatura: Lengua Castellana y Literatura
6. Fecha y horario: 19 de abril de 2017, 11:00 a 12:00h.

7. Numero de alumnos: En el grupo son veinticinco alumnos, pero dos de ellos hoy
no estan y tres salen a la clase de apoyo con el maestro de Pedagogia Terapéutica,
como en la totalidad de las horas en las que se imparte esta asignatura; por tanto, en el

aula hay veinte alumnos en el momento de la observacion.

8. Descripcion del espacio y del ambiente

Por el contacto que he tenido en otras ocasiones con el grupo durante el periodo de
practicas y por los comentarios que hacen los maestros sé que se trata de un grupo
bastante cohesionado y del que su tutora afirma “son muy majetes”; sin embargo,
existen conflictos entre ellos, en especial con uno de los alumnos que tiene un
sindrome (desconozco el nombre) que presenta rasgos maniaticos y violentos. En
cuanto al alumnado cabe destacar que uno de los alumnos presenta un desfase
curricular de tres afios, otro de los nifios ha llegado este curso al centro y presenta
fuertes problemas de adaptacion debido a sus caracteristicas personales y su
experiencia escolar previa y un tercero lleva implantes cocleares, factor que hay que
tener en cuenta a la hora de dar una clase para que éste pueda escuchar bien las
explicaciones. Esta problematica le lleva a presentar errores de pronunciacion, en
especial en silabas trabajadas como “tr + vocal” o “dr + vocal”. Estos tres alumnos se
encuentran en la clase de apoyo con el maestro de Pedagogia Terapéutica durante el

momento de la observacion.

Los alumnos estan sentados por parejas, salvo un trio, y estan distribuidos en forma

de espiga tal y como se puede observar a continuacion:

60



La ensefianza de la gramatica: Una aproximacion a las aulas de Educacién Primaria.

2908
1914

9. Contexto en el que se ubica esta clase dentro del curso

La clase observada se desarrolla a finales del mes de abril.

10. Cronograma del desarrollo de la clase
1) Correccion de las actividades de deberes.
2) Puesta en comudn de los mapas mentales de la letra hache.

3) Resolucion de las actividades de la pagina 168 del libro de texto.

11. Relato descriptivo de la observacion realizada

La clase comienza con la correccion oral y en gran grupo de las actividades que los
alumnos tenian de deberes para casa. La maestra mientras va indicando en la pizarra
digital, con el libro proyectado, donde se encuentran en cada momento. El enunciado
del ejercicio que estan revisando es: “Separa en tu cuaderno la raiz de las desinencias
de estas formas verbales”. Una de las alumnas, que destaca por encima de sus
comparfieros por sus capacidades intelectuales, mientras estan corrigiendo levanta la

mano y plantea una cuestion.
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Alumno; (en adelante A.): “Yo mientras hacia el ejercicio pensé en ‘ir’ y no se
cumplia”.
La maestra (en adelante M.) le responde: “Claro porque esos verbos son los

irregulares, por eso decimos que son irregulares, pero esos ya los veremos”.

Contintian con la correccion de las actividades que tenian que hacer de deberes en
casa hasta que llegan a una actividad donde la maestra considera que el enunciado es
un tanto complejo y les pregunta qué les estan pidiendo. Ninguno de los alumnos
responde y la maestra les explica que lo primero que tienen que hacer es tratar de
comprender el enunciado “identificamos el enunciado”, para poder resolverlo
“chicos, tenemos que saber qué nos estan pidiendo para poder hacerlo, jo no?,
venga ;qué es una forma verbal en singular y en plural?”

A partir del enunciado, la maestra repasa oralmente el contenido sobre el nimero del
verbo. Toda la clase esta en silencio atendiendo a sus explicaciones. La maestra juega
con el volumen y el timbre de la voz y gesticula mucho con las manos, con las que

hace movimientos muy amplios y continuados.

Tras la explicacion pasan a resolver el ejercicio, pero la alumna a la que le toca
corregirlo no ha comprendido lo que tiene que hacer y la maestra le ensefia a buscar
en el libro donde esté la teoria con la explicacion. En este ejercicio el primer verbo
que aparece es “animar”, ante esto una alumna plantea la siguiente situacion:

A.2: “Animacion no seria un verbo, jno?”

M.: “Yo animacio, tu animacias, él animacia... jeso existe?”

A “No”

Durante la correccién de los ejercicios se observa que la maestra resuelve las dudas
en el momento en el que surgen. Muchos alumnos levantan la mano para participar

pero es la maestra quien va nombrandolos para que intervengan.

La docente pasea por la clase y se acerca especialmente a los alumnos que pueden
presentar mas dificultades. En esos paseos es cuando la maestra se da cuenta de que
uno de los alumnos no ha hecho los deberes, a pesar de que, como recuerda en ese

momento, ella los apunta en la pizarra y en la plataforma. Les recuerda a los alumnos
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que ellos también tienen la obligacién de apuntar los deberes en sus agendas. La

maestra se enfada con ¢l y le dice “t0 mismo (nombre del alumno), pero espabila”.

La clase continla y todos corrigen atentos. La maestra recuerda en repetidas

ocasiones el examen del proximo miercoles.

A continuacion la maestra pregunta quién tiene el mapa mental de la hache que
también tenian como tarea para casa. Una de las alumnas se ofrece voluntaria para
explicarlo y se sitda frente a sus comparieros para hacerlo. Tras ella son varios los
alumnos que se animan a mostrar sus trabajos. Mientras los alumnos exponen los
compafieros estan bastante atentos, salvo los que se encuentran en las ultimas filas

que aprovechan este momento para mejorar sus producciones.

Tras comentar algunos de los trabajos la maestra indica que es el momento de seguir
con la clase.
M.: “Pagina ciento sesenta y ocho, ejercicio uno en el cuaderno. No copiamos las
oraciones, simplemente las palabras porque quiero que practiquéis las palabras

con hache, no hace falta que copiéis”.

Los alumnos comienzan a trabajar.

A.3: “Alli se cultivan verduras...huerto”.

M.: “Huerto sin hache” (sonriendo).

A “No”.
La maestra consigue desconcertarlos y al final dudan de si es con hache o no, pero
deciden finalmente que lo que ha dicho la maestra no es correcto.

M.: “4h, como os creéis todo lo que os digo...".

Los alumnos siguen con la actividad y comienzan a resolver también el segundo
gjercicio.
M.: “Cuidado con el verbo oler porque oler es sin hache, pero algunas formas
verbales llevan hache”.
M.: “Olido con hache también”, les dice mientras estan trabajando con un notable

tono irénico.
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Antes de que comiencen con el tercer ejercicio que les propone el libro, la maestra
provoca esta situacion:

M.: “;Como se escribe hueso?”

A.s. “Con hache”

M.: “;Y oseo?”

A.s: “Con hache también porque son de la misma familia”

Ag: “Sin hache porque aunque sean de la misma familia no tienen porque llevar

hache”

M.: “Ah, jte pillé!”

Una de las alumnas, plantea una duda que no aparece en ningun ejercicio.

A.7. “;La onomatopeya [huy! lleva hache también?”

Mientras los alumnos hacen las actividades se observa que algunos de ellos cuando
tienen dudas en lugar de plantearlas se dejan sin responder esa parte y siguen
trabajando. Por ejemplo, en una de las actividades tienen que afiadir prefijos con
hache a unas palabras como tienen dudas en una palabra que tiene varias opciones se
la dejan en blanco y tratan de responder las demas.

La maestra también se ha dado cuenta de esto y decide explicar la actividad. En uno
de los ejemplos que pone se confunde y la alumna que destaca por sus altas
capacidades la corrige inmediatamente. La maestra aprovecha esta situacion para
explicarme a mi, y recordar a sus alumnos, que cuando alguien se equivoca tiene que

asumir sus errores y comenta que: “todos podemos aprender”.

Los alumnos que estaban en la clase de apoyo llegan antes de que la clase termine y
gue ponen en su sitio a hacer las tareas que les ha mandado el maestro de Pedagogia

Terapéutica.

Los alumnos siguen trabajando de forma auténoma e individual y la maestra se pasea
entre los pupitres. Cuando surge alguna duda se plantea en voz alta para todos. Por
ejemplo, una de las alumnas plantea lo siguiente:

A.7 “;Qué es oquedad?”

’

M.: “Espacio que produce un hueco’
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Al estar trabajando las palabras con hache a la maestra se le ocurre preguntar si saben
qué es la huevina, y como la respuesta negativa es unanime, les explica qué significa
este término.
Tras la explicacion, la maestra pide que sigan con las actividades. En una de ellas
aparece un recuadro con una lista de palabras que llevan hache pero que no siguen
ninguna regla y una alumna dice lo siguiente:

A.1: “Es que yo ya me las lei y hipopotamo no estd y tampoco sigue ninguna regla”.

M.: “Es que no estan todas, solo algunas”.

La clase llega a su final y la maestra les explica que de deberes tienen que elaborar un
anuncio con el tema “Ven a (nombre del colegio)”. Les da orientaciones sobre como
quiere que lo hagan “no tenéis que poner nada a ordenador y lo tenéis que hacer en
esta cartulina que os voy a dar”. Cuando la maestra ha repartido una cartulina a cada

alumno se acaba la clase.

12. Objetivos de la clase
La maestra no me ha comentado cuél era el objetivo de la sesién pero, tras la
observacién de la misma, podemos sefialar que se ha hecho lo siguiente:

-Corregir las actividades que habia de deberes sobre el verbo.

-Comentar el mapa mental de la letra hache.

-Realizar las actividades de ortografia “palabras con h”.

13. Contenidos
La maestra tampoco me habia comentado qué contenidos pretendia trabajar. Tras la
observacion de la sesion se puede afirmar que han sido los siguientes:

*El verbo.

*Palabras con hache.
Ademas de estos dos contenidos conceptuales, que seguramente estarian programados

por la maestra, se observa que de forma imprevista han surgido otros:

+Significado de las palabras: huevina y oquedad.
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14. Recursos

La maestra utiliza la pizarra digital para proyectar el libro de texto y guiar la
explicacion. Los alumnos que exponen el mapa mental sobre la letra hache utilizan su
propia produccién para apoyar su discurso. El principal recurso que se utiliza es el
propio libro de texto para la resolucién de las actividades. La referencia bibliografica

del libro de texto utilizado es:

Calzado, A., Oro, B., Duque, M., Lopez, S., Merchan, M.L., Navarro, A., Oro, B., y
Vallejo, M. (2014). Lengua. 5 Primaria. Savia. Unién Europea: SM.

15. Gestion del aula

La maestra ha pasado de una actividad a otra con agilidad sin dejar espacios de
tiempo muertos. La clase ha comenzado con un trabajo de correccion de las tareas,
seguidamente se ha pasado a la oralidad con la exposicion de varios mapas mentales
sobre la hache (hechos en casa) y finalmente se ha regresado al libro de texto para
realizar las actividades sobre la parte de ortografia del tema (la letra hache).

Los alumnos han ocupado durante toda la sesion sus pupitres.

16. Interacciones generadas
Las interacciones generadas se han producido tanto a nivel individual maestra-
alumno, en la correccion de ejercicios o las explicaciones; como a nivel grupal

alumno-alumnos, con la exposicién de los mapas mentales de la hache.

17. Estrategias de ensefianza observadas

Las estrategias que ha utilizado la maestra durante la sesion han sido:
-Realizar amplios y continuos movimientos con manos y brazos. Gesticular mucho
con la cara. Modular la voz y utilizar diferentes timbres.
-Restar importancia a los errores llevandolos a la parodia. Realizar las correcciones
de las actividades en gran grupo.
-Tratar de dar por verdadera una respuesta que es falsa para que los alumnos la
detecten.

-Explicar conceptos que no aparecen en el libro.
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La rafz y las desinencias

Las formas verbales se componen de raiz y desinencias. !

« Laraiz esla parte que tienen en comun todas las formas verbales. La raiz
aporta el significado al verbo: solt-ar.

« Las desinencias son morfemas que se anaden a la raiz. Indican el tiempo,
el modo, el nimero y la persona del verbo: salt-an, salt-amos, salt-are.

Para saber cual es la ralz de una forma verbal, hay que pensar en su infini-
tivo y quitarle la terminacion -ar, -ero -ir: son-ar, entend-er, recib-ir.

) Separa en tu cuaderno la raiz de las desinencias de estas formas verbales.
amabais abre lievaran decidiremos
concediste lanzo correre temen

3 Copia las formas verbales de esta noticia y escribe sus infinitivos. Después,
sefiala su conjugacion y separa la raiz de las desinencias.

La gatita heroina

Ayer por la tarde la pequefia gata Zarina se convirtio en
una auténtica heroina cuando aviséd a su duefio, Mario,
de que el horno estaba encendido. Aquella rarde Zarina
parccia muy inquicta y maullaba sin parar. Su comporta-
miento extrand a Mario. Por eso, abrié la puerta del sa-
16n y sigui6 a la gata, que ripidamente corrid hacia la
cocini. El horno permanecia encendido y la comida se
quemaba. Mario salfa de un catarro y todavia olia con 7.5, deccansando
dificultad. {Menos mal que Zarina cuidaba de €l tras el suceso.

El nimero

Las formas verbales tienen nimero: singular o plural.

Singular Plural
Indica que la accion la realiza Indica que la accién la realizan '
una sola persona: comi, varias personas: comimaos,
leerds, pinta. leeréis, pintan. .

-— e ——— - ————— I ——— . + W

I} Escribe en tu cuaderno una forma verbal en singular y otraen plural de cada
uno de estos verbos, Después, inventa una oracion con cada una.

uger

conocer perder [dwemr p,

animar

sesnsan

16!
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Gramatica El verbo

166

La persona
Las formas verbales expresan la persona que realiza la accion.
|
Primera persona Segunda persona Tercera persona i
La accion la realiza la La accion la realiza la La accion la realiza la '
persona que habla: persona que escucha: persona de la que se
vigjé, iremos. vigjaste, iréis. habla: vigjo, iran.

Fijate en este ejemplo del verbo caminar:

17 persona 27 persona

3.* persona

S|"|‘é‘J'a' y 2 2 {

Ploral

€2 Localiza las formas verbales, y escribe su nimero y persona.
* Vosotros terminasteis el trabajo en grupo los primeros
* Mihermano y yo ayudamos en casa; yo recojo la mesa y el barre las migas.
* Vieron ustedes el documental de los peces tropicales?

El tiempo

Las formas verbales indican el tiempe en el que sucede una accion.

I
Presente i

La accién sucedté La accién sucede La accibn sucedera
antes del momento en mientras se habla. después del momento :
el que se habla, Eva escucha musica en el que se habla. |

Ana me lo dijo ayer. en su habitacion. Todos iremas juntos,

() Copia las formas verbales del cuento y clasificalas segun el tiempo.
0900000000000000.90000.000000000 L

na mafiana mi madre, la liebre mds inteligente de la ma-
driguera, me pregunté: “;Sabes quién es la liebre mds
sabia del mundo?”. Yo pensé durante largo rato en liebres
célebres y famosas, reflexioné y al final respondi: “Ya que me lo pre-
guntas, sin duda, mi amiga, la pequefia licbre Elisa. Si necesitas
ayuda, te dard los mejores consejos”.

eI e 9 900 8 0 S 0 6 0 0 0

e

@ o0 o 0
@ .9 o o o

) Escribe en tu cuaderno estas oraciones en pasado y en futuro.
= Necesito tu diccionarlo para terminar los deberes
» Todos los miembros del equipd colaboran en ese proyecto.
+ Gracias a su esfuerzo, Blanca conslgue ser una gran bailarina

Ten en cuenta

Los pronombres
personales usted y
ustedes concuerdan
con el verbo en
tercera persona:

;Usted tiene prisa?
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Ortografia Palabras conh

¢Por qué muchos loros no saben lo que dicen? Fijate en la explicacion de Loro
y observa las palabras que se escriben con h.

[ &Y vosotros sabéis por qué la mayoria de
| los loros no saben lo que dicen? Forque les ———=
\_ ensefian a hablar los seres humanos.

» (Qué otras palabras con h conoces? Escribe en tu cuaderno otras
cinco mas.

Algunas palabras que se escriben con h siguen una regla y otras no.

Estas son algunas reglas. Se escriben con h:

* Las palabras que empiezan por hie-, hue-, hui-: hiedra, huevo, huida.

e Las palabras formadas con los prefijos hecto- (cien), hepta- (siete),
hexa- (seis), hemi- (mitad) e hiper- (muy grande o con exceso): hexagono,
hipersensible.

 Las formas de los verbos haber, hacer, hallar, hablar, habitar, y sus deri-
vados: hubo, hice, rehicisteis, hallazgo, hablas, habité, habitacion.

e - e p——— —_— - ——— m— - ————

£} Averigua qué palabras con hie-, hue-, hui- se esconden en estas definiciones.
e Allise cuitivanverduras, —» _« = = & _« o+
e Marcharse de un lugar por sentirmiedo o peligro. —» -~ =~ = -
¢ Plantaverde quecomeelganado. -+ = = = = -

e Vacioosinrelleno. —» _~— = _« _« Ten en cuenta
= ) & - Se escriben con h-
£} Copia este dialogo en tu cuaderno anadiendo formas del verbo oler. las formas verbales

—Me encanta cémo - las margaritas. JLas has «+ alguna vez? del verbo ofer que

emplezan por hue-
Tu colonta huele
a caramelo

—iSi! jCuando las , siento que estoy en el campo!

£) Completa esta noticia en tu cuaderno con el nombre de estos dibujos.,

o ” o

2.0, £ g%
1 -”3
&

La cebra roja

Un grupo de investigadores ha encontrado un conjunto de - semien-
terrados de una especie de cebra desconocida hasta el momento. Este
descubrimiento ha sido posible gracias a que los investigadores siguicron
un rastro de  de una familia de -+ que estaba por la zona buscando

comida.
Hevena HernANDEZ
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{3 Forma palabras afadiendo a estas los prefijos hecto-, hepta-, hexa-, hemi- @ smSaviadigital.com
o hiper-. Si lo necesitas, consulta el diccionario. | PRACYICA Juega
—— . con palabras con h.

| litro

_ silaba ) ciclo espacio | | metro |

» Completa las oraciones con la forma verbal adecuada de estos verhos.
s Ayer Diego (hablar) sobre los animales que s« (habitor) en &l bosque
» Manana por la tarde, mis padres ¥ yo (hocer) una excursion al puente
romano aue (haber) a un kilémetro del pueblo
» Hugo y su hermana »+« (hallar) una manada de jabalies cerca de Zamora Ten en cuenta

Siuna palabra se

) Agrupa palabras de la misma familia utilizando una palabra de cada saco. escribe con h, todas

Taljer

) Estas palabras con h no siguen ninguna regla. Copialas en tu cuaderno y

rodea la h en color rojo.

Jas pdtabras de su
familia se escriben
tambiénconh
hoja, hojaresca
Sinembargo, en la
familia de algunas
palabras que
empiezan por hue-
hay palabras que
empiezan por o-

hueso, 6se0
hambre Huracan zanahoria helicoptero
hijo hormiga eh hoz
hermango ahora hoy almohada

de ortografia

Dictados para ti

() Escucha el texto y escribelo en tu cuaderno.
., Corrigelo y copia las palabras con h en letra
mayuscula.

Hace algunos dias, unos excursionistas ha-
llaron durante su viaje una pareja de hienas
descansando en la hierba y un conjunto de
hipopétamos jugando en el agua. También
habia algunos huevos de reptiles escondidos
entre la hojarasca.

Entonces decidieron hablar con los habitantes
del pueblo mas cercano para pedirles infor-
macién sobre los animales de ese hibitat.

) @ smSaviadigital.com PRACTICA
. Después, copia las palabras con

1

.............................

Escribe en tu fichero ortografico las palabras en las que has fallado.
h de los dictados y anota si siguen alguna regla.

T T L LT LR O L L

€) Copia este dictado entu cuaderno escribiendo
las palabras con h de otro color.

En Alaska, cerca del Polo Norte, les habla
Bob Smith. Tres ballenas grises, dos adultas y
un bebé, contintan atrapadas en los hielos del
Artico, a tan solo catorce millas de nuestra
estacion retransmisora. Todo empezo cuando
un esquimal llamado Roy avisé a un ecolo-
gista de que, con su padre y su hijo, habian
descubierto unos ceticeos varados en medio
del mar congelado.

Canvos ViLLanes Cairo: Las ballenas cautivas, M

R L L L e L )

.
...... P T L LR L LR L L L L L L L

i 16¢
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FICHA DE OBSERVACION 2

. Colegio: Colegio A

. Docente: Maestro 2

. Curso: Primero de Primaria

. Edad de los alumnos: 6-7 afios

. Asignatura: Lengua Castellana y Literatura

. Fecha y horario: 20 de abril de 2017, 15:00 a 16:00h.

NUmero de alumnos: Veintiséis alumnos.

Descripcion del espacio y del ambiente:

El aula donde se ha realizado la observacién no es muy amplia a pesar de que es un

espacio nuevo que ha sido habilitado como aulas recientemente y estrenado este

mismo curso, tras una reforma que se hizo en el colegio en el verano del afio 2016.

Como se puede observar en el dibujo, los alumnos disponen de un pupitre individual

para cada uno y estan organizados en filas de tres (salvo una de dos). Los pupitres

ocupan el centro, y mayor parte, de la sala. El aula esta ubicada en la primera planta

del edificio junto a la otra clase de primero y muy préxima a la sala de profesores. El

aula es muy luminosa ya que una de las paredes laterales cuenta con amplios

ventanales que comunican con la calle.

Al finalizar la sesion el maestro me comenta que son un grupo “muy majo” y que
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entre ellos se llevan muy bien. Destaca la presencia de una alumna con silla de ruedas
y de otra nifia recién llegada de la India, y explica que ambas estan muy integradas en

el grupo.

Nombra que no existen grandes conflictos dentro del grupo, salvo las pequefias
disputas del dia a dia, pero si explica que una de las alumnas es muy lider y que
siempre quiere superar a sus compafieros, lo cual, produce algunas discusiones.
Comenta que en general son muy autébnomos, salvo un par de alumnos de los que hay

que estar mas pendiente (y los sefiala).

9. Contexto en el que se ubica esta clase dentro del curso:
La clase se registra en el mes de abril justo a la vuelta de las vacaciones de Semana

Santa. Los alumnos estan en el tercer trimestre del curso.

10. Cronograma del desarrollo de la clase:

1) Repaso grupal en voz alta del abecedario.

2) Repaso de lo trabajado en la sesion anterior a través de preguntas orales en gran
grupo.

3) Trabajo del orden alfabético con el listado de la clase.

4) Explicacion de qué es el diccionario y para qué sirve.

5) Puesta en orden de los nombres de todos los nifios de la clase.

6) Formacion de palabras con tarjetas de letras. Juego de la Habana. (Simultaneo).

7) Recuento de las silabas de las palabras de cada nifio separandolas con palmadas.
8) Revision de las palabras formadas con las tarjetas, recuento de sus letras y silabas.
9) Explicacién de los conceptos: silaba, palabra y oracion.

10) Resolucion de los ejercicios del libro, pagina 185.

11. Relato descriptivo de la observacion realizada:

Cuando se hace la hora, los alumnos van llegando al aula bastante ordenados en fila
de uno detras del maestro, en este caso también tutor. Estos se acomodan cada uno en
su pupitre y guardan silencio. Alguno de ellos se voltea hacia atras para mirarme. Mi

cara les resulta conocida porque me han visto por el colegio pero no entienden qué
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hago con ellos si ya tienen una maestra de préacticas. Alguno incluso pregunta
“cahora vendras tu con nosotros y se ira Naomi?”.

El maestro me da la palabra para que me presente y yo misma les explico que solo
Voy a estar ese ratito con ellos para aprender como trabajan los nifios de primero. El
maestro les dice: “Arantxa ha venido a vernos hoy porque quiere ser profesora y

quiere aprender lo bien que saben hacer las cosas los nifios de primero”.

La clase comienza con el repaso del abecedario, contenido que, segin me explica el
maestro antes de empezar, habian trabajado la clase anterior. EI maestro comienza

recitando el abecedario en voz alta y los nifios le siguen todos al unisono.

A continuacién, el maestro les pregunta si han traido el dinero para comprar las tiras
de las monas de Pascua y les recuerda que el proximo dia es el dltimo para
comprarlas porque por la tarde se celebrara el sorteo. Tal y como me comenta el
orientador del centro, maestro de la Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion,
desde hace unos afios viene siendo tradicion que, para Pascua, una de las familias del
colegio que tiene una conocida pasteleria en la ciudad done unas monas y, en estas
fechas, se sortean entre todos los alumnos, familias y maestros del colegio que
colaboran con la compra de nimeros. El dinero que recaudan con la venta de las tiras
se destina al proyecto solidario al que se acogen cada afio. Este afio el proyecto esta
destinado a acondicionar el patio de recreo de un colegio, la casa de la dulzura, que
tienen las Hermanas en la India, en la ciudad Ahmedabad-Gujarat, en el que atienden

a nifios discapacitados.

Mientras el maestro reparte las tiras para el sorteo del dia siguiente, los alumnos se
mantienen en silencio. ElI maestro les dice “Id abriendo el libro de lengua” y. de
forma auténoma, todos sacan su libro de la mochila y lo abren por la pagina

correspondiente.

Como comentaba el maestro al principio de la clase, el dia anterior habian estado
trabajando qué es el abecedario y éste comienza con los alumnos una conversacion.
El maestro (en adelante: M.) les lanza la siguiente pregunta, “bueno ayer estuvimos

aprendiendo el abecedario, ;jverdad?, pero... jqué es eso del abecedario?”.
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Uno de los alumnosg (en adelante: A.) responde: “Un cuadrado que tiene letras”.

El maestro sonrie. M.: “Bueno si, ayer vimos que en vuestro libro el abecedario
estd en un cuadrado, pero no siempre tiene que estar asi. Eso es una forma de
ponerlo mas bonito. Pero, lo importante, ¢,como tienen que estar esas letras? ”.

A.o: “Ordenadas’.

M.: “El que no lo sabe no podra realizar segun qué juegos con las palabras”.

A.o: “Crucigramas’.

A.1o0: “Ahorcado’.

M.: “Si queremos jugar con las palabras debemos aprenderlo muy bien. Oye, y
jcuantas letras tiene el abecedario, que lo vimos ayer? .

A.11. “Veinticinco”.

A.1o: “Veintisiete”.

M.: “Muy bien, y ;de qué otra forma se puede decir abecedario?”.

A.10: “Alfabeto”.

Todos los alumnos levantan la mano antes de contestar y esperan a que sea el maestro

quien les dé la palabra.

A continuacion el maestro, haciendo referencia al listado de los alumnos de la clase,
les plantea una serie de preguntas:
M.: “;Porqué estd Julia la primera y no la veintidés?” Los alumnos no responden,
y el maestro le pregunta a esta alumna “;cudl es tu apellido?”
La nifia a la que se refiere responde. A.13: “A...”" (dice su apellido).
M.: Y, ;porqué letra empieza el abecedario?”
A.13: “Porla ‘a’”.
M.: “Muy bien, por eso Julia es la primera de nuestra lista de clase. Con la B, ;hay
algun nifio que tenga la B en su apellido? ”. (Los alumnos levantan la mano).
M.: “;Conla C?”, “;conla D?”, “;conla E?”...
El maestro va nombrando todas las letras del abecedario, y los alumnos, segun sus
apellidos van levantando la mano cuando les corresponde. Todos estan muy atentos y

se buscan para saber su posicion en la lista y entender el porqué de ésta.

Ahora, mirando a una nifia en concreto, pero buscando la atencion de toda la clase, el
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maestro pregunta:

M.: “Y tu, ;por qué eres la ultima?”.

A.14: “Porque su apellido empieza con la V.

M.: “;Conocéis a algun nifio de la otra clase con la ultima letra del abecedario?”.
A los alumnos no se les ocurre y, finalmente, con la ayuda de la tutora de la otra
clase, que también esta en el aula corrigiendo los libros de Ciencias Naturales,

nombran a un par de alumnos.

M.: “;Conocéis un libro donde aparecen todas las palabras del espanol, que tienen
los mayores, ordenadas alfabéticamente?”.
A.g: “La Biblia”.
A.13. “Diccionario”.
El maestro escribe “DICCIONARIO” en la pizarra y les explica qué es. Para hacerlo

se apoya en el glosario del libro de lectura de los alumnos y lo utiliza como ejemplo.

Ahora pasan a ordenar alfabéticamente los nombres de todos los nifios de la clase.
Con la letra “A” hay tres y los apunta en la pizarra y debaten entre todos cudl seria el
orden alfabético de estos nombres.

M.: “Cuando miramos la primera letra, tenemos un problema, ;qué pasa ahora?”
Los nifios se quedan mirando los nombres que estan escritos en la pizarra.

M.: “Aqui todos estdis empatados. Si la primera letra es igual, nos fijamos en la

segunda letra. Entonces, ;jquién sera la segunda?, ;Quién sera el numero dos?”

A.i5: “jAbril! La segunda letra del nombre es la segunda letra del abecedario”.
Participan en la actividad una gran mayoria de los alumnos, sin embargo, a medida
que avanzan las letras, alguno se empieza a despistar y a mirar para otro lado. Uno de
ellos se sujeta la cabeza con la mano y tiene la mirada perdida.
Durante la realizacion de esta actividad una alumna plantea una pregunta.

A.13: “Tengo una pregunta, si hay dos ‘Julias’, ;jcomo lo hariamos? .

M.: “Por el apellido ™.

Al finalizar, cuando todos los alumnos han sido nombrados y conocen el nimero que
les corresponde dentro del aula y el porqué, el maestro saca a cuatro alumnos a la

parte delantera de la clase y les entrega, a cada uno, una bolsita de plastico. En el

75



La ensefianza de la gramatica: Una aproximacion a las aulas de Educacién Primaria.

interior de ésta hay unas tarjetas con letras. EI maestro les pide que, en el suelo,

formen una palabra cada uno con las letras que tienen.

Mientras los cuatro alumnos piensan una palabra y la construyen con las tarjetas de
las letras, los demas niflos juegan a “De la Habana ha venido un barco”, dindmica
que, segun afirma el profesor y se demuestra porque no hace falta explicarlo, ya han
llevado a cabo alguna vez durante el curso.
M.: “De la Habana ha venido un barco cargado de palabras de cuatro letras”.

El maestro les da unos segundos para que piensen individualmente en una palabra y
cuando ya la tienen, los alumnos van levantando la mano. Cuando todos los alumnos
tienen la mano levantada pasan a decirlas en voz alta siguiendo el orden de los
pupitres. Cuando se equivocan, el maestro les hace deletrear la palabra en voz alta
mientras les va marcando con los dedos las letras para que tomen conciencia de las
letras que tiene la palabra que han dicho. Seguidamente hacen una segunda ronda en

la que solo participan los alumnos que se han confundido en la anterior.

A continuacion el maestro les pide que cada nifio, con su palabra, diga cuantos golpes
de voz tiene. Para hacerlo se ayudan con palmadas. Algunas de las palabras que salen
son las siguientes: “lu-pa”, “ma-ma”, “go-ma”, “pe-to”, “ma-pa”, “cruz”, “dios”,
“tren”, “Luis”.

M.: “Ah, entonces no es lo mismo las letras que los golpes de voz. ;Sabéis como se

Ilaman los golpes de voz?”.

A. 1. “Silaba’.

M.: “Repetimos todos: Cada uno de los golpes de voz se llama silaba’.
Como un par de alumnos estaban despistados mientras todos repetian lo que ha dicho
el maestro éste les pregunta a ellos solos. Después, lo repiten todos los alumnos de las
filas de la derecha, despues los del centro y, finalmente, los de la parte izquierda.
Mientras hacen esto un alumno no para de moverse en el sitio, y otro esta girado

hacia atras y se toca la cabeza con cara de aburrimiento.

La maestra de la otra clase sigue corrigiendo en la mesa del profesor y no ha vuelto a
intervenir mas, solo se levanta de vez en cuando a buscar algun libro al final de la

clase.
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Ahora, miran las palabras que han formado los comparieros que estaban trabajando en
el suelo con las tarjetas de las letras. Estos dicen al resto de la clase las palabras que
han formado, cuentan las letras que tienen y los golpes de voz de cada una.

El maestro escucha atento junto a ellos lo que le estan diciendo y cuando se
equivocan les corrige y les dice “;te das cuenta?”. El maestro realiza movimientos

muy expresivos con sus brazos y juega con el volumen de la voz.

Cuando terminan de revisar la tarea que han hecho estos cuatro alumnos pasan a
realizar actividades del libro de texto.

M.: “Cada niiio va a hacer solito el proximo ejercicio”.
Todos los alumnos abren el libro por la pagina correspondiente, la ciento ochenta y
cinco, y el maestro desarrolla una breve clase magistral. Con el libro proyectado en la
pizarra digital, un alumno lee el cuadro de teoria que aparece en el libro. En este
momento el maestro me explica que el ejemplo que aparece en el cuadro de la teoria
hace referencia a la lectura de la unidad que han leido previamente.

M.: “Cogemos un lapicero todos y rodeamos las palabras”.
En el cuadro de la teoria aparecen cuatro palabras separadas por silabas y los alumnos
tienen que identificar las palabras y rodearlas. Mientras hacen el ejercicio el maestro
les dice: “Entonces cada frase esta dividida en palabras”.
Algunos alumnos en lugar de rodear las palabras rodean cada una de las silabas de la
oracién del ejemplo. Entre ellos mismos se corrigen. Mientras siguen trabajando el
maestro les pregunta:

M.: “;Qué ponemos entre las palabras?”

A.17: “Un espacio y un guion”.

Después de explicar el cuadro donde aparece la teoria de los conceptos: silaba,
palabra y oracion; el maestro les pide que resuelvan los tres ejercicios que aparecen
debajo de éste.

El alumno que sale a apoyo ya tiene la pagina hecha y, pasados unos minutos, se le
pide que salga a la pizarra digital a resolver el primer ejercicio para todos. Este
resuelve correctamente la tarea y el maestro le pregunta: “;Qué se pone al principio y
al final de la oracion?”. El alumno responde: “Mayuiscula y punto” y lo afiade

porque se da cuenta de que no lo habia puesto.
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La otra maestra, cuando termina de corregir, empieza a colocar los libros al final de la
clase en las mesas que tienen destinadas a ello y, mientras va pasando, se fija en los
ejercicios que estan haciendo los alumnos y les dice cosas como: “yo me fijaria mds
en la palabra avion”. También se da cuenta de que una nifia todavia no ha
comenzado Yy le dice “y tui ni has empezado”. Cuando la maestra se aleja, esa nifia le
pregunta a su compariera “;lo entiendes?” 'y ésta le responde “yo tampoco”. No le

preguntan al maestro.

El maestro deja que los alumnos trabajen de forma autbnoma y mientras él se acerca a
mi y me cuenta que una caracteristica muy propia de ellos es que todo lo que
verbalizan, pero que a la hora de escribir no se puede observar el conocimiento que

ellos tienen sobe algo porgue les cuesta mas.

Cuando estas dos nifias todavia no han empezado con el primer ejercicio, el maestro
da instrucciones sobre el segundo ejercicio.

M.: “Pensad en una oracion de 5 palabras (ejercicio del libro), podéis pensarlo

entre los tres (compafieros de las filas) ”.
Cuando tienen las oraciones pensadas, antes de escribirlas en el libro, las dicen en voz
alta para que el maestro les de la aprobacién. Algunas de las oraciones que han
elaborado los alumnos son:

- “Mi oreja esta muy sucia”.

- “La piruleta es de colorines”.

-“El lobo caza un ciervo”.
Los alumnos se ponen muy contentos y sonrien cuando les dicen que han hecho algo
bien. Uno de los grupos propone la siguiente oracion:
-“El tren tiene una chistera”.
El maestro no la aprueba como vélida y les explica “una oracion para que sea oracion
tiene que tener sentido”. El maestro les explica qué es una chistera aprovechando que
tienen un sombrero en clase de la mascota “Rasi” creada por la editorial SM, y les
dice gue no tiene mucho sentido que un tren lleve chistera y que, por eso, su oracion
no es buena. Una de las alumnas que forman éste grupo es la lider de la clase y no

acepta que la corrijan porque no le gusta fallar en nada.
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La sesion va llegando a su final y el volumen de la clase es notablemente superior que
al principio. Todos los alumnos estan comentando en los pequefios grupos (las filas)
aspectos sobre las actividades que tienen que resolver del libro.

M.: “Venga cada nifio escribe la frase y cerramos el libro que vamos a poner los

deberes”.
El maestro apunta la tarea para casa en la pizarra y cada nifio, de forma auténoma, los
anota en su cuaderno. En la pizarra el maestro ha escrito lo siguiente:

-Leer libro de lectura pags. 12 a 18.

-Pag. 13 de sumas.

-Escribe el abecedario con mindsculas.
Al finalizar la sesion el maestro se acerca a mi para comentar un poco cuéles eran los
intereses que tenia, cdmo funciona la clase, como es el grupo y me cuenta que con
estos nifios tan pequefios es muy importante repetir las cosas muchas veces porque,
aun asi, se les olvida facilmente. También me destaca la importancia de repasar lo que

ya han aprendido por la misma razon.

La otra maestra de practicas, que también se encuentra dentro del aula, Gnicamente ha
intervenido al finalizar la sesion, cuando los alumnos han empezado a trabajar con el
libro de texto para revisar las tareas. El resto de la sesion ha estado sentada en una
mesa libre en primera fila observando atentamente qué iba haciendo el maestro y las

respuestas de los nifios.

12. Objetivos de la clase:
Al finalizar la sesion, el maestro me explica que los objetivos de la sesion eran:

*Objetivos establecidos por el maestro:

-Revisar el abecedario.

-Trabajar los conceptos: silaba, palabra y oracién.

+Otros objetivos detectados:

Ademas de los objetivos manifestados por el maestro, observamos que el maestro
también trabaja estos aspectos:
-Construccion de oraciones atendiendo a unas pautas concretas (ndmero de

palabras).
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-Toma de conciencia del lugar que ocupa cada nifio en la lista y el porqué de esa
distribucion.
De manera improvisada también se ha trabajado la explicacion de los conceptos:

“diccionario” y “chistera”.

13. Contenidos:
Al finalizar la sesién el maestro comenta que los dos contenidos que pretendia
trabajar en la clase de hoy son:

*El abecedario.

*Silaba, palabra y oracion.

Ademéas de estos dos contenidos, de caracter conceptual y manifestados por la
maestra, se detectan estos otros:
*Contenidos conceptuales: definicion de “diccionario” y de “chistera”.
*Contenidos actitudinales: ayuda y colaboracion entre los compafieros, respeto a los
comparieros y al docente.

*Contenidos procedimentales: resolucion de las actividades del libro.

14. Recursos:

El aula, estrenada este curso, cuenta con los siguientes recursos: pizarra tradicional,
pizarra digital, ordenador con conexion a internet, laminas y materiales didacticos de
las editoriales (como la mascota “Rasi”’) y un pupitre individual para cada uno de los
alumnos.

Los alumnos llevan un libro de texto para la clase de lengua, cuya referencia es:
Menéndez, E., Garin, M., Oro, B., Echevarria, E., Gil, C., Duque, M., Navarro, A.,
Lopez, S., Aguiar, N., Asencio, S., Pérez, L., Recio, D., Aliaga, R., y Alvarez, S.

(2014). Lengua: letra a letra. 1 Primaria. Savia. Unién Europea: SM.

Los recursos que el maestro ha utilizado durante la sesion han sido varios:
-Las tarjetas con letras para la formacion de palabras.
-La pizarra tradicional para apuntar los nombres de los alumnos y que resultara mas
facil ordenarlos cuando coincidia que mas de un nombre comienza con la misma

letra, para apuntar los deberes.
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-La pizarra digital para proyectar el libro y explicar los conceptos: silaba, palabra y
oracion.

-El libro de texto para la resolucion de ejercicios.

15. Gestion del aula:

Las actividades que se han ido planteando a lo largo de la sesion han sido de diverso
tipo. La clase ha comenzado con una dinamica de gran grupo donde, entre todos, iban
revisando los contenidos trabajados en la sesidn anterior, pero, ésta se ha roto cuando
cuatro alumnos han pasado a trabajar de forma individual en la basqueda de cuatro
palabras a partir de unas letras dadas. El resto de los alumnos seguian trabajando
ahora en gran grupo porque lo hacian en comun, pero también de manera individual
porque cada uno tenia que pensar su palabra.

A continuacién se ha vuelto al gran grupo para desarrollar una especie de clase
magistral donde se han hecho peticiones individuales, y también de pequefio grupo

(en filas), en la resolucion de las actividades del libro de texto.

Los alumnos han ocupado durante toda la sesién sus pupitres salvo los cuatro

alumnos que durante unos minutos han estado trabajando en el suelo con las tarjetitas.

El maestro iba pasando de una actividad a otra sin que hubiera tiempos muertos, y
manteniendo todo el rato el control de la clase. No se ha sentado en ningin momento,
y ha permanecido la mayor parte del tiempo en la parte delantera del aula, junto a las

pizarras.

16. Interacciones generadas:
Las interacciones que se han generado han sido de diferente tipologia. Por un lado, en
direccion alumnos-maestro y viceversa, por otro, en gran grupo; pero también, en

pequerios grupos, en las filas, cuando se ayudaban en la resolucion de ejercicios.

17. Estrategias de ensefianza observadas:

El maestro plantea dindmicas orales para recordar lo que los alumnos ya han
trabajado para que no se les olvide. También utiliza la oralidad para introducir nuevos
conceptos, por ejemplo, les ha pedido que pensaran una palabra de cuatro letras y

después les ha pedido que la separaran en golpes de voz (silabas). Utiliza y alterna el
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trabajo en gran grupo, con el trabajo individual o en pequefios grupos. Ha realizado

una clase magistral breve sobre la teoria de “palabra, silaba y oracion”.
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Conozco las palabras | abhecedario ﬁ

(n] o] 'w] |

) SRS S e e S—

@ Cuéntas letras tiene el abecedario? Completa.

EL abecedanio- tieme (_ \w,m ,‘“

Hay () vocoles (=

@ Numera segun el orden del abecedario.

O OGe) O O

84 : ciento ochenta y cuatro

T T T T I TTEN TIPS, S AT Y s S ETINT T T TI NS EDTES FEFWE T I P L PR U e e e o e——
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nalabra y oracion §.‘ l

Entiendo la lengua Silaba, |

Las cro - que - tas es - tan ri - cas.
— et ——— ——— St

a

EEERIET:

1silaba 3 silabas 2 silabas 2 silabas

Las oraciones se dividen en palabras. Se escriben separadas unas de otras.

Las palabras se dividen en silabas. Cada golpe de voz es una silaba.

@‘ ¢Cuéntas palabras tiene esta oracion? Ordena y escribe.

(avién ) @ @ @apel) Cd_e) Opalabras

@ Inventa y escribe una oracién de cinco palabras y otra de seis.

3 Da una palmada por cada golpe de voz y cuenta el nimero de sflabas.

L =0 M=0
R0 @ =0

ciento ochenta y cince : 185
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FICHA DE OBSERVACION 3
1. Colegio: Colegio A
2. Docente: Maestro 3
3. Curso: Sexto de Primaria

4. Edad de los alumnos: 11-12 afios, pero en este caso se desconoce si hay algun

alumno repetidor.

5. Asignatura: Inglés

6. Fecha y horario: 21 de abril de 2017, de 9:00 a 10:30h.
7. Numero de alumnos: Veintitrés alumnos.

8. Descripcion del espacio y del ambiente
Este es el curso con el que menos contacto he tenido durante mi estancia en el colegio
por lo que apenas los conozco, salvo un caso concreto porque asiste al aula de

Pedagogia Terapéutica donde yo estoy realizando mis practicas de mencion.

Al finalizar la sesion, el maestro observado, también tutor del grupo, me explica que
existen dos grandes grupos entre los alumnos, por un lado los chicos y, por otro, las
chicas. Dentro de cada grupo también se producen pequefias agrupaciones. Los
chicos, segun me comenta el maestro, se unen por su vinculacion al futbol de manera
que estan los que les gusta el futbol y los que no. En el caso de las chicas, existen mas
subdivisones a las que el maestro se refiere con estos términos “las guays”, “las super
amigas” aunque comenta que se enfadan continuamente entre ellas, y “las que pueden

crear conflictos”.
Los alumnos disponen de un pupitre para cada uno pero se encuentran agrupados por

parejas, y un trio, de manera que la distribucion del aula es la que se muestra a

continuacion:
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==
3 /=3 3 /=3 3 /=3
3 /=3 3 /=3 3 /=3
3 /=3 3 /=3 3 /=3

9. Contexto en el que se ubica esta clase dentro del curso

La clase se ha desarrollado en la primera mitad del tercer trimestre del curso escolar.

10. Cronograma del desarrollo de la clase

1) Preguntas orales a un compariero.

2) Correccion de los deberes.

3) Audio sobre los fonemas: sh/p/ch/g/j/l.

4) Actividad del cuadernillo para clasificar las palabras del audio anterior segun los
sonidos que tienen.

5) Dindmina “English TV Show”

6) Lectura del libro de texto.

7) Actividades sobre el texto de la lectura.

11. Relato descriptivo de la observacion realizada
Antes de comenzar con la clase, el maestro recoge el dinero de una excursion que
tienen en los proximos dias. Una vez todos los alumnos han sido llamados para

entregar el dinero y la autorizacion, da comienzo la sesion.
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El maestro empieza explicandoles en inglés la dindmica con la que van a comenzar.
Uno de los alumnos se coloca enfrente de sus compafieros y los demas le tienen que
hacer preguntas en inglés para que éste las responda oralmente. A esta actividad se
destinan los primeros cinco minutos de la clase y algunas de las preguntas que
plantean sus comparieros son.

Alumno (en adelante A.)1s: “Do you like chicken?”

A.19: “Do you play football?”

A.20: “Do you like basketball?”
Cuando la participacion de los alumnos comienza a decrecer y ninguno plantea
preguntas el maestro les indica que pasan a realizar la correccion de las tareas que

tenfan que hacer en casa.

Los alumnos tenian unas oraciones en espafiol (preguntas y respuestas) que debian
traducir al inglés. Durante la correccion se van produciendo explicaciones
gramaticales que se hacen en espafiol. Los alumnos desde sus sitios van leyendo lo
que han puesto y el maestro lo apunta en la pizarra tal y como se lo dicen. Una vez
escrito el resto de los compafieros lo comparan con lo que ellos tienen y explican si
estdn de acuerdo o no con lo que hay escrito en la pizarra y porqué. Entre todos
corrigen si hay errores. Cuando el alumno al que le toca responder dice la respuesta
correcta el maestro cuando la transcribe a la pizarra pone algun error a proposito.
Maestro (en adelante M.): “; Como decimos que eso no es correcto?”

A.(gran grupo): “The spelling is not correct”

En una de las oraciones aparece la preposicion “of” y una de las alumnas pregunta
sobre la diferencia entre esta preposicion y la palabra “off”. El maestro le explica la
diferencia de forma oral en inglés. Para explicarle el significado de ambas palabras se
sirve de dos ejemplos, en el primer caso de la propia oracion en la que aparece la
preposicion y, en el segundo, se sirve del interruptor de la luz para hacerlo y utiliza

muchos gestos con las manos.

Mientras corrigen me fijo en que todos los alumnos han hecho las actividades excepto
dos. Uno de ellos es alumno que esta diagnosticado con discapacidad intelectual y

que acude a casi la totalidad de las horas al aula de Pedagogia Terapéutica por
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presentar muchas dificultades de aprendizaje, porque lleva un cuadernillo de
actividades distinto al del resto de sus compaferos. Este alumno tiene adaptaciones
curriculares significativas en las siguientes areas: lengua, matematicas, ciencias
sociales, ciencias naturales e inglés; por ello se han adaptado los contenidos de inglés
a su nivel que es de tercero de primaria. Nada mas comenzar la clase este alumno ha
sacado su cuadernillo y se ha puesto a trabajar de forma autonoma. El segundo de los
alumnos que no estan corrigiendo no ha hecho las tareas y ante las explicaciones que
se van dando parece no entender nada y que le dé igual por su actitud pasiva. Parece
que esta cansado y aburrido. Encima de su mesa no tiene el material de la asignatura,
Unicamente tiene un folio en blanco en el que no ha terminado de copiar las

soluciones de la pizarra.

El resto de los alumnos muestran una actitud muy participativa y el maestro realiza
bromas con las que todos se rien, por ejemplo:

A1l “In english?”

M.: “No, today I prefere in japanese”.

Tras la correccion de los deberes el maestro pasa a explicarles la siguiente actividad.

El docente anota en la pizarra lo siguiente:

sh/p/ch/gl/j

Seguidamente les pone un audio en el que se van diciendo palabras que comparten
algunos sonidos de los que hay anotados en la pizarra. Tras el audio dos alumnos
elegidos por el maestro salen a la pizarra y rodean los sonidos que han escuchado.

Entre todos discuten si es correcta la respuesta de estos compafieros.

A continuacion, el maestro proyecta la pagina del cuaderno de actividades con la que
van a trabajar. El primer ejercicio lo realizan entre todos de manera que el maestro les
pone un audio y los alumnos deben repetir de forma oral las palabras que se dicen.
Todas ellas tienen alguno de los sonidos escritos en la pizarra. Después, en la
siguiente actividad, tienen que clasificar estas palabras en dos columnas segun los
sonidos que hayan escuchado.

Mientras la clase realiza esta actividad de forma individual y autbnoma, el maestro

88



La ensefianza de la gramatica: Una aproximacion a las aulas de Educacién Primaria.

aprovecha para acercarse al alumno que lleva unos materiales distintos y revisa lo que
estd haciendo. Cuando el resto de la clase acaban el ejercicio entre todos lo corrigen y

el alumno que trabaja con la adaptacion sigue con sus tareas.

Tras la correccion el maestro anuncia que van a realizar el “English TV Show”, que
es como ellos llaman a la actividad que se va a desarrollar a continuacion. Una de las
alumnas es la presentadora y se sitia delante de la clase. Mientras el maestro ocupa su
pupitre. La alumna que hace de presentadora es quien dirige la actividad hablando en
inglés. Esta alumna es la encargada de hacerles dos preguntas a sus compafieros y
elige aleatoriamente a dos para respondan (una pregunta por alumno). Si estos
alumnos responden correctamente son los participantes sino, sigue preguntando a sus
compafieros. Una vez seleccionados, todos los alumnos pasan a trabajar con una
cancion. En esta actividad el alumno que lleva otros materiales también participa. El
maestro les entrega la letra de una cancion y les pide que sigan la letra mientras
suena. Todos los alumnos estan muy atentos en esta actividad excepto el que no habia
hecho los deberes que se pasa la cancién pintandose la mano con un boligrafo.
Cuando la cancion termina, los dos alumnos que habian acertado las preguntas salen
delante de la clase y leen la letra de la cancidn, escrita en una ficha, uno detras de
otro. Cuando acaban salen fuera y el resto de sus comparieros hacen de jurado para
decidir quién lo ha hecho mejor. El papel de la presentadora es dinamizar todo este
proceso y dar el veredicto final de la clase. El ganador recibe como obsequio un

paquete de lacasitos.

Mientras los alumnos vuelven a la calma tras la euforia que ha despertado el
concurso, el maestro se acerca al alumno que trabaja otros ejercicios para explicarle

en espafol por dénde debe seguir.

Cuando el ambiente de la clase vuelve a estar sosegado, el maestro les indica que
tienen que hacer una actividad del libro de texto. Esta actividad es un breve texto en
el que, tras leerlo, deben localizar unas palabras de vocabulario. EI maestro pone un
cronometro y lo proyecta en la pizarra digital y les da dos minutos de tiempo para
resolver la actividad de forma individual. Mientras los alumnos leen yo los voy

observando y como estan buscando palabras la mayor parte de ellos leen con el dedo.
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En el momento en el que el tiempo llega a su fin me doy cuenta de que algunos
alumnos todavia iban por la mitad del texto mientras otros ya habian terminado y se
habian puesto a hablar con el compafiero més proximo que también hubiera acabado.

Entre todos lo corrigen en voz alta para localizar donde estan todas las palabras.

Después, el maestro les indica que tienen que hacer dos ejercicios sobre este mismo
texto y les dice que para ello primero tienen que volver a leer el texto pero de forma
mas pausada. En la primera actividad deben encontrar en el texto una palabra que
corresponde a una definicion que aparece en el libro, y una palabra que corresponde a
un dibujo. En la segunda los alumnos deben responder a unas preguntas sobre el

texto.

Mientras los alumnos trabajan el maestro revisa los pasaportes de lectura de la
biblioteca de clase. EI maestro me comenta en este momento, mientras los mira, que
tienen que leer un minimo de cuatro libros anuales, pero no tienen limite méximo. En
cada pasaporte los alumnos pueden anotar hasta diez libros. El primero esta hecho en
blanco y negro, y los siguientes ya son de colores. Ademas del registro en el
pasaporte el maestro les pide una ficha, un “book report”, donde aparecen unas
preguntas sobre el libro. EI alumno que completa el primer pasaporte, equivalente a
10 libros sube un punto de la nota. La gestién de la biblioteca la llevan dos alumnos
de la clase y éstos se encargan del préstamo y devolucion de los libros en periodos

fuera de clase, como recreos o cambios de clase.

La clase ha llegado a su fin y el maestro les pide que recojan y les recuerda que el

miércoles préximo tienen examen de verbos irregulares.

12. Objetivos de la clase

Antes de comenzar la clase, hablando con el maestro sobre el propdsito de mi trabajo
y mi interés sobre los contenidos gramaticales, éste me comenta que en la clase de
hoy no se iba a dar gramatica porque su objetivo era hacer un reading (lectura) y
corregirlo.

Tras la sesion observamos que se han trabajado aspectos fonéticos, de expresion y

comprension oral, y de comprension escrita en la propia resolucion de las tareas no
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contemplados en el objetivo sefialado por el maestro.

13. Contenidos
Los contenidos propios de las actividades propuestas son:

»Vocabulario de la unidad.

*Fonemas: sh/p/ch/g/j/l.

Ademas de estos contenidos que son controlables por el maestro, se dan otros de
forma no programada y no previsible. Estos contenidos hacen referencia a todas
aquellas estructuras lingiisticas y vocabulario que los alumnos ya tienen como
conocimientos previos y que utilizan en sus construcciones orales. También en la
correccion de las actividades se han revisado contenidos ya trabajados y contenidos

nuevos como la diferencia entre la preposicion “of” y la palabra “off”.

14. Recursos

Los recursos que se han utilizado para el desarrollo de las diferentes actividades han
sido la pizarra tradicional y la digital para la correccion de actividades, el ordenador
para poder escuchar el audio de los fonemas y la cancion, y los libros de texto para la
realizacion de diferentes ejercicios, cuyas referencias bibliograficas se muestran a
continuacion.

Libro de clase:

Phillips, S., Grainger, K., y Redpath, P. (2014). Incredible English Kit. Class book 6.
Oxford: Oxford.

Cuadernillo de actividades:
Phillips, S., Grainger, K., y Redpath, P. (2014). Incredible English Kit. Activity book
6. Oxford: Oxford.

Cabe destacar que en el aula disponen de diccionarios de inglés y de francés aunque

en esta sesion en concreto no se hayan utilizado.

15. Gestion del aula

El maestro va pasando de una actividad a otra sin dudar ni dejar espacios de tiempo
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muertos lo cual transmite que lleva la clase bastante preparada. En sus propuestas se

alternan momentos de trabajo individual con grupal, y oral con escrito.

16. Interacciones generadas

Las interacciones generadas han sido mayoritarias entre los propios alumnos, mas que
entre estos con el maestro. Los alumnos han interactuado con el maestro Unicamente
en la correccion de las actividades, el resto de los actos de habla se han producido
entre los mismos alumnos.

La realizacion de bromas entre los alumnos y el maestro permite captar la atencién

del alumnado.

17. Estrategias de ensefianza observadas

De esta sesidn destacaria que el maestro ha utilizado las siguientes estrategias:

-Poner errores en frases que los alumnos han hecho bien. Esto le ha facilitado captar
la atencion de sus alumnos y trabajar aquellos contenidos que le interesaba revisar.
-Hacer el concurso de lectura. Los dos alumnos que han participado se han implicado
mucho con la actividad.

-Entrega de recompensas (lacasitos).

-Uso de un crondémetro para leer un texto. Al introducir la gamificacién los alumnos
estaban nerviosos e intrigados por si les iba 0 no a dar tiempo de acabar de leer el
texto.

-Uso de ejemplos y gestos para explicar el significado de un concepto.

-Correcciones en gran grupo.

-Alternancia de actividades grupales e individuales.

FICHA DE OBSERVACION 4
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1. Colegio: Colegio A

2. Docente: Maestro 4

3. Curso: Primero y Segundo de Primaria
4. Edad de los alumnos: 6, 7 y 8 afios

5. Asignatura: Durante la sesion de hoy los alumnos de primero han trabajado

matematicas con el maestro de practicas, y los de segundo lengua castellana.
6. Fecha y horario: 26 de abril de 2017, 11:00 a 12:00h.
7. Numero de alumnos: Siete alumnos.

8. Descripcion del espacio y del ambiente

La clase de la maestra de Audicion y Lenguaje no es muy grande. Los ocho pupitres
ocupan el centro de la sala y estan distribuidos en forma de U. Ademas de éstos hay
otra mesa de manera que podrian estar hasta nueve alumnos, pero no es habitual que
estén méas de seis o siete a alumnos a la vez porque la maestra prefiere trabajar con
grupos reducidos ya que considera que si salen del aula es para que tengan unas

condiciones distintas a las que ya tienen en sus aulas de referencia.

Al estar con un nimero de alumnos tan reducido y de edades similares, el ambiente es

tranquilo y la maestra no tiene que forzar la voz.

9. Contexto en el que se ubica esta clase dentro del curso
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La clase se desarrolla a finales del mes de abril, entrando en la recta final del curso

escolar.

10. Cronograma del desarrollo de la clase

No se puede establecer una secuenciacion temporal porque las clases de apoyo se
desarrollan en funcién de lo que dictan los tutores de los respectivos cursos cada dia.
Durante esta sesion, los dos alumnos de una de las clases de primer curso han
trabajado matematicas con el libro de texto, dos de las alumnas de segundo han
trabajado lengua a través de fotocopias, el libro de texto y cuadernillos; y los otros

tres alumnos de segundo han trabajado lengua también adelantando el libro de texto.

11. Relato descriptivo de la observacion realizada

Al finalizar el recreo, los alumnos van llegando segun los van enviando los tutores,
aungue, por mi experiencia durante las practicas de Audicion y Lenguaje, tengo
constancia de que habitualmente es la maestra quien baja a recogerlos pasando clase
por clase. Todos los alumnos llegan con su libro de texto segin la materia que les
toque en el horario de su clase, unos traen el libro de lengua y otros el de
matematicas.

Al entrar los alumnos de segundo comentan que no han comido nada en el recreo
porque no les ha dado tiempo asi que la maestra les deja unos minutos para que se
coman el almuerzo. La maestra dice “para estas cosas me sale la madre que llevo

dentro y prefiero que comdis .

En este momento nos encontramos en el aula tres adultos: la maestra, un compariero
de practicas y yo como observadora.

Dos alumnos de primero, entre ellos una alumna de reciente incorporacion al sistema
educativo espafiol, se ponen a trabajar con el libro de matematicas y es mi compariero

de précticas quien se sienta con ellos.

Mientras los tres alumnos de una de las clases de segundo, los que no han almorzado
en el recreo porque, al parecer, han salido un poco més tarde y han empleado el
tiempo que les quedaba en jugar; otras dos alumnas, también de segundo pero de la

otra clase, empiezan a resolver una ficha que les da la maestra en la que aparecen
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unas definiciones y deben averiguar de qué palabra se trata.

Cuando los tres alumnos que estaban almorzando terminan se ponen a trabajar con el
libro de texto. Estos tienen que terminar un ejercicio que esta a medio hacer. Cuando
lo completan, lo proximo que les toca hacer, segun el orden del libro, es una lectura.
La maestra les lee en voz alta la lectura muy proxima a ellos pero ninguno de los tres

la esta escuchando.

Una de las alumnas que esta resolviendo la ficha de las definiciones comenta que no

se encuentra bien y esta cabizbaja pero, poco a poco, sigue trabajando.

La maestra se ha dado cuenta de que ninguno de los tres alumnos ha estado
escuchando mientras ella les leia el texto, por eso, pide a uno de estos alumnos que lo
haga. Ahora una de las comparieras si que sigue la lectura, pero la otra alumna sigue
sin prestar atencion y se dedica a enredar con una de las compafieras que tiene
enfrente.
El alumno al que se le ha pedido que lea tiene hipoacusia y lleva implantes cocleares
igual que la alumna que no esta siguiendo la lectura. Se puede observar que tiene
dificultades para leer y comete errores en la pronunciacion tipicos de los alumnos con
estas caracteristicas: pronunciacion del fonema /rr/ errénea, dificultades en las silabas
trabadas como /tr/, lectura lenta y con entonacion lineal.
Tras la lectura, empiezan a resolver las actividades que se proponen en el libro de
texto. Una de las preguntas que aparecen es: ;A qué edad empez0 a bailar?
Uno de los alumnos escribe: “Seis arios .

Maestra (en adelante M.): “Si yo te pregunto ja qué edad empezo a bailar?, ;ti

contestas ‘“‘seis anios”, o “a los seis arios”’?”’

Alumno,, (en adelante A.): “A los seis arios”.

M.: “Pues entonces lo ponemos todo”.

La maestra va pasando por las otras mesas mandando tarea a los otros alumnos que
siguen trabajando, especialmente a una de las alumnas que, ademaés de trabajar muy
despacio, tiene muchas dificultades de comprension.

Los tres alumnos con los que estaba trabajando la lectura no tienen la autonomia para
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seguir respondiendo a las preguntas si no esta continuamente con ellos y cuando la

maestra no esta con ellos dejan de trabajar y se ponen a hablar.

Ahora la maestra pone un audio para los alumnos de segundo para que escuchen un
texto, en concreto, una entrevista entre unos nifios y una arquitecta y puedan
responder a las cuestiones que se les plantean en las actividades del libro. Una de las
alumnas con hipoacusia pide ponerlo otra vez. Al finalizar el audio tienen que
resolver unas cuestiones y en una de ellas se les propone que piensen en una pregunta
que le harian a la arquitecta si fueran los entrevistadores. Los tres alumnos que estan
haciendo la tarea responden anotando una de las preguntas que han escuchado en el
audio, hasta que la maestra se da cuenta y les dice que no vale y que tienen que
cambiarla.

M.: “4 ver qué preguntas han hecho...”.

A3 “Buenos dias”.

M.: “Buenos dias no es una pregunta. ;Es buenos dias una pregunta? .
Los otros dos alumnos si que han pensado dos preguntas y la maestra las copia en la
pizarra para que las copien.

M.: “Y ponemos interrogacion al principio y a final ”.
De las otras dos alumnas de segundo que van trabajando solas una de ellas esta con el
libro de texto trabajando el contenido “erre fuerte y erre débil”, y la otra estd
trabajando, con un cuadernillo de primero, las silabas “fra, fre, fri, fro, fru, fla, fle, fli,
flo, flu”.
Mientras tanto los alumnos de primer curso que estan con el maestro de practicas

siguen trabajando el contenido “las horas” del area de matematicas.

Los tres alumnos que estan trabajando con la maestra tienen ahora que inventar unas
preguntas para unas respuestas dadas en uno de los ejercicios.
Oraciodn del libro: “Descubri esta aficion a los tres afios”.
M.: “;Qué preguntaré?”
A3t “;Cudl es tu cancion favorita?”
M.: “Lee todo junto, ;eso preguntaré?”
La maestra les escribe en la pizarra lo siguiente: “;Qué? / ;Quién? / ;Como? /

(Cuando?” y, de forma oral, les hace la combinacion con la pregunta y la respuesta
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hasta que ellos se dan cuenta de la respuesta correcta. Esta apunta la solucion en la

pizarra y los alumnos la copian.

M.: “;Hemos puesto la interrogacion al principio y al final? Si no, no es una
¢ p
pregunta’”.

Una de las alumnas de segundo que estaba trabajando sola, la que resolvia las

[T €90
T T

actividades sobre la “r” fuerte y la “r” débil, cuando las acaba se levanta y se pone a
jugar en la zona de los juguetes. Mientras la maestra sigue trabajando con los otros
tres alumnos.

M.: “(Nombre de una alumna) léeme la siguiente respuesta”.

A.2o: “En el colegio nos llevaron a escuchar un concierto’.

M.: “; Qué preguntamos? Pues podemos poner, ;como paso?”.

Cuando la maestra les da la respuesta éstos la anotan en el libro. La docente trabaja
continuamente con estos tres alumnos. Una de las alumnas que trabaja sola, la que
tiene problemas de compresién, opta por preguntarle al maestro de préacticas cuando
tiene dudas. La otra alumna que se ha ido al rincon de los juguetes continda jugando

con el fieltro.

La maestra se acerca a los cuadernos de los tres alumnos que tenian que copiar lo que
ella habia escrito en la pizarra y cuando se da cuenta de que no lo han hecho bien se
enfada con ellos.
M.: “;Donde estabais cuando yo he escrito las preguntas en la pizarra?, os voy a
grabar la interrogacion en la frente”.
Siguen con el ejercicio.
M.: “Venga. Mi suerio es viajar por el mundo y ser violinista. ; Qué preguntamos?,

Jcual es tu suerio?, |y la interrogacion!”.

Cuando acaban de completar el ejercicio la maestra saca a dos de estos tres alumnos a
la pizarra y les pide que representen la entrevista haciendo uno de periodista y el otro
de violinista. Al resto de los alumnos se les pide que dejen de trabajar y observen lo
que estan haciendo sus comparieros, pero algunos no hacen caso y siguen centrados

en sus tareas. Después de estos dos comparfieros salen otros dos a hacer la misma
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representacion, también con la ayuda del libro, de donde van leyendo el dialogo.
Antes de comenzar, en ambas situaciones, la maestra hace de periodista y presenta la

intervencion: “conectamos con tele (nombre del colegio)”.

Con la alumna que estaba jugando la maestra se pone a leer un comic con ella que
aparece en el libro de texto y le hace contestar a las preguntas. Mientras ésta contesta
a las preguntas la docente se pone a leer con la otra alumna de segundo un texto del

libro.

Cuando todos terminan sus respectivas tareas la maestra les revisa los libros y les deja

ir a jugar y usar la pizarra para dibujar.

Nota: A pesar de gestos como participar en las actividades con los nifios, tras haber
compartido cinco semanas con la maestra en su aula, hoy noto algo en ella extrafio.
Su actitud es distinta a la habitual, parece molesta por algo y su tono de voz es

bastante elevado. Tampoco sonrie continuamente como suele hacer.

12. Objetivos de la clase
Por mi experiencia durante mis practicas sé que en el aula de apoyo no existen unos

objetivos especificos, se sigue la programacion del aula ordinaria.

13. Contenidos

De la misma manera que no existen unos objetivos especificos de apoyo, la maestra
nunca sabe qué contenidos se van a trabajar porque sigue las indicaciones de los
tutores de cada curso. No en esta sesion, pero si en muchas de las sesiones es muy
comun escuchar de algin alumno: “ha dicho (nombre del tutor/a) que tenemos que

’

hacer...”.

14. Recursos

Los recursos que se han utilizado a lo largo de la sesion son los libros de texto de
cada una de las materias y cursos correspondientes, cuadernillos de apoyo y material
fotocopiable. También el ordenador para la realizacion de los audios del libro.

La referencia bibliografica del libro de texto de los tres alumnos de segundo sobre los
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que versa la observacion es la siguiente:
Menéndez, E., Oro, B., Gil, C., Muifa, P. y Alvarez, S. (2015). Lengua. 2 Primaria.
Savia. Union Europea: SM.

He estado con esta maestra en el aula realizando mis practicas de Audicion y
Lenguaje, y salvo en la etapa de Educacién Infantil, con cuyos alumnos se trabaja a
través de dinamicas de cardcter mas manipulativo, en Primaria el trabajo en este aula
se reduce, excepto en la hora de logopedia donde el material es gran espejo que hay
en la clase, a trabajar con fotocopias y los libros de texto del aula de referencia. La
clase y los pasillos estan decorados con muchas ldminas y tarjetas didécticas que
apenas se utilizan. En la clase observada no se trabaja con estos materiales.

15. Gestion del aula

Los alumnos se sientan en funcion de su curso y clase de manera que las dos alumnas
de una de las clases de segundo estaban en una esquina, a continuacion los dos
alumnos de primero y, seguidamente, los tres alumnos del otro segundo también

juntos. Los alumnos han ocupado estos asientos a lo largo de toda la sesion.

16. Interacciones generadas
Las interacciones Unicamente se producen entre la maestra y los alumnos, salvo
cuando representan la entrevista del libro de texto, donde cabe destacar que sus

intercambios estan pautados por el libro.

17. Estrategias de ensefianza observadas

Las estrategias que la maestra ha utilizado son: Implicarse ella misma en el propio
desarrollo de una de las actividades (recreacion de la entrevista), ante una duda
ofrecer diferentes posibilidades entre las que se encuentra la respuesta correcta para
gue los alumnos escojan la que creen que es la verdadera, Correcciones en gran grupo

y anotaciones en la pizarra como punto de apoyo para los alumnos.

FICHA DE OBSERVACION 5
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1. Colegio: Colegio A
2. Docente: Maestro 5
3. Curso: Cuarto de Primaria

4. Edad de los alumnos: 9-10 afos

5. Asignatura: Lengua Castellana y Literatura

6. Fecha y horario: 26 de abril de 2017, de 15:30 a 16:15h.

7. Numero de alumnos: En el grupo son veintidés, pero en clase de Lengua son

veinte porque dos alumnos salen a clase de apoyo con el maestro de Pedagogia

Terapéutica en todas las horas en las que se imparte esta asignatura.

8. Descripcion del espacio y del ambiente

El aula donde se ha realizado la observacion es bastante amplia, y es el Gnico curso en

todo el colegio, donde las aulas de las dos vias, 4°A y 4°B, estan en diferentes

pasillos. Los alumnos disponen de un pupitre individual para cada uno y estan

dispuestos de diferentes formas tal y como se observa en el dibujo:

Dentro del=grupG—<ada alumno pies

usS
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destacable es la presencia de un alumno del que se cree que presenta sindrome de
alcoholismo fetal. También hay en este grupo una alumna con dificultades especificas
de aprendizaje. Durante el desarrollo de la sesion observada estos alumnos no se
encuentran en el aula ya que la totalidad de las horas de esta materia acuden al aula de
Pedagogia Terapéutica. Es por mi estancia en este aula durante el periodo de préacticas

que conozco el historial de estos dos alumnos.

9. Contexto en el que se ubica esta clase dentro del curso
La clase observada se desarrolla a finales del mes de abril, en el tercer trimestre del
curso, y a primera hora de la tarde. Hoy los alumnos estan muy cansados porque han

estado toda la mafiana de excursion por Zaragoza a visitar la Aljaferia.

10. Cronograma del desarrollo de la clase

1) Presentacion digital con oraciones para completar espacios en blanco con
preposiciones y conjunciones.

2) Lectura del recuadro con la teoria sobre las preposiciones que aparece en el libro
de texto.

3) Ejemplos en la pizarra para identificar “las particulas que unen oraciones”.

4) Lectura al unisono de las preposiciones.

5) Lectura del recuadro con la teoria sobre las conjunciones que aparece en el libro de
texto.

6) Juego del 3 en raya.

7) Resolucidn de las actividades del libro de texto.

11. Relato descriptivo de la observacion realizada

Al entrar el maestro en la clase, donde los alumnos ya estan cada uno en sus pupitres,
lo primero que hace es utilizar su timbre para pedir silencio. El volumen de la clase es
bastante alto y los alumnos no escuchan cuando se pide silencio con palabras sin
forzar la voz.

Cuando se hace el silencio en la clase el maestro pregunta si alguien no tiene el libro
de texto y, automaticamente, una alumna se levanta y apunta en la pizarra a todos los

alumnos que no han traido el libro de texto. Hoy no les tocaba clase de lengua pero
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cambiaron el horario para poder hacer la observacion y para recuperar la hora porque
se han empleado algunas clases de lengua para hacer otras actividades, por ejemplo,
los ensayos para la representacion que se hace en Semana Santa sobre la resurreccion

de Jesus.

El maestro, en la pizarra digital, proyecta el libro de texto donde aparece, en los
recursos digitales de la editorial, una presentacién con oraciones que tienen espacios

en blanco. Por ejemplo: “Enrique juega su pelota la playa”.

El maestro va nombrando a los alumnos y éstos, en voz alta y para todo el grupo, van
resolviendo la actividad leyendo las oraciones y completandolas con las palabras que
faltan en los espacios. El docente afiade explicaciones a lo que los alumnos van

diciendo. Sobre este mismo ejemplo, el maestro (en adelante M.) afiade: ““Con” y

“en” son palabras que nos unen oraciones. ;Con qué?, su pelota. ;Donde?, en la

’

playa.”.

Cuando ya han resulto varios de los ejercicios que aparecen, el maestro explica:
M.: “Estas palabras son preposiciones y conjunciones y json lo mismo?”
Alumno,, (en adelante A.): “No”.

M.: “No, no son lo mismo y son invariables”.
A.xs: “;Y en el examen, por ejemplo, nos puedes poner huecos?”

M. (Sonriendo): “En el examen ya veremos”.

Seguidamente una alumna lee en voz alta el dialogo del dibujo del libro y el cuadrito
que aparece en éste con la explicacion tedrica de los conceptos “preposicion” y

“conjuncion”. Todos los alumnos escuchan en silencio.

A continuacion, utilizando el procesador de textos de la pizarra digital, el maestro
escribe ejemplos de oraciones y les plantea preguntas.
El maestro escribe: “Ha ido a Tarragona”.

M.: “;Qué palabra nos une las dos oraciones?”

Az “Ido”

M.: “No”
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A.26: “4”

El maestro escribe: “Jugar con la pelota”
M.: “;Qué palabra une?”
A7 “Con”

El maestro escribe: “Ayer hasta las cinco”
M.: “;Cual?”
A.s: “Hasta”
M.: “Muy bien. ;Y hemos dicho que se llaman...?"”
A.28: “Preposiciones”
M.: “Ysonin.....”
Ao “Invariables”
M.:“; Puedo decir “cona”, “cons”, “hasto”...?”
A. (todos): “No”

M.: “No cambian de género ni de numero”

Ahora, por filas, leen todos a la vez las preposiciones que aparecen en el cuadrito del
libro de texto. Una vez todas las filas de alumnos han participado, el maestro continta
con la clase.

M.: “Pero hemos dicho que también veriamos las conjunciones”.

Uno de los alumnos lee para sus compafieros el recuadro con la explicacion que
aparece en el libro de texto sobre las conjunciones. Cuando éste termina, el maestro,
de nuevo sobre la pizarra digital, escribe y comenta algunos ejemplos.

M.: “Si yo pongo: verde y negro, ‘v’ es lo que une los dos colores; Juan y Luis, y;

llueva o truene, ;jqué es lo que une?”

Azl “O”

M.: “Esto son conjunciones, que son palabras jin.....7?"

A. (todos): “Invariables”

M.: “Y jsirven para?”

A. (todos): “Unir oraciones” (x2) (Lo repiten por el gesto que el maestro hace con

el brazo).
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Seguidamente realizan un juego interactivo del libro, el juego del 3 en raya, donde se
van planteando preguntas sobre estos contenidos (preposiciones y conjunciones) que
los alumnos van saliendo a la pizarra a resolver. Todos estdn muy atentos porque
todos juegan formando el mismo equipo.
En el juego han aparecido las conjunciones “AL” y “DEL”. El maestro escribe esto
en la pizarra: “AL-> a + el, DEL-> de + el” y afade algunos ejemplos:

-“Al campo / a el campo™

-“Es del Barc¢a / es de el Bar¢ca”

M.: “Tenemos que poner “al campo” porque lo otro esta mal. Si tu pones: El boli

’

es de él, si que se puede poner porque aqui hace referencia a una persona.’

Durante la observacion se percibe que en esta clase existe sentimiento de unidad y
que tienen bromas de grupo, por ejemplo, lo que ellos denominan “el espray de
borrar”, gesto que hacen con el brazo como si tuvieran un pulverizador cuando se

desvian del tema de clase y tienen que volver a trabajar.

Tras el juego, el maestro indica a los alumnos que tienen que hacer los ejercicios del
libro de texto en el fichero de forma individual. EI maestro indica que antes de
empezar a trabajar deben escribir “GRAMATICA” en rojo en el medio de la hoja

como titulo de esta seccion del tema.

Mientras los alumnos trabajan de forma autonoma el docente se acerca a la mesa de
una alumna que tiene el brazo roto y le completa el fichero con las actividades que
estdn realizando sus compafieros anotando las respuestas que la alumna le va

diciendo.

Cuando todos han terminado el primer ejercicio lo corrigen forma colectiva en la
pizarra digital. En la primera actividad aparecen frases hechas, y a la hora de corregir,
el maestro, ademas de preguntarles cuales son las preposiciones que aparecen en esas
oraciones, les pregunta el significado de cada una de ellas (que aunque lo pide en el
enunciado habia dicho que no lo tenian que hacer por escrito). Los alumnos no

conocen el significado de algunas de estas frases hechas, como es el caso de “estar
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entre la espada y la pared” y cuando se dan estos casos el maestro les explica el

significado apoyandose de la gesticulacion.

Al acabar la correccion los alumnos siguen trabajando en silencio. Se observa que los
que estan en parejas comparan resultados y dudas. EI maestro va pasando por las
mesas mirando cémo van resolviendo las actividades y resolviendo dudas. Una
alumna le plantea la siguiente duda: “;Como es ‘ir a nadar a la piscina’ o ‘ir a nadar
en la piscina’?”.Ante esta situacion el maestro le pide a la alumna que se lo pregunte
a ella misma en voz alta y que opine cual cree que es la correcta. La nifia repite las
dos opciones en voz alta y cuando se decide por la primera el maestro le hace un
gesto de aprobacién con la mirada.

Mientras los alumnos siguen trabajando el maestro se acerca a mi mesa y me explica
la evolucion que ha habido en los blocks de los alumnos. Comenta que al principio de
curso era un desastre trabajar con este material por el tamafio tan pequefio de las
hojas, por su escritura, porque se perdian hojas, etc., pero que, ahora ya hacia final de
curso, estd muy contento porque afirma que han aprendido a mantener limpieza y

orden y a manipular este material.

La sesion ha llegado a su fin y el maestro explica las actividades que tienen que hacer

de deberes y las apunta en la pizarra.

12. Objetivos de la clase
Antes de comenzar la clase el maestro comenta que el objetivo de la clase es:
-Introducir los conceptos “preposicion’ y “conjuncion” y hacer algiin ejercicio sobre

éstos.

13. Contenidos
Antes de entrar al aula, el maestro me explica que los contenidos que se van a trabajar
durante la sesion son:

*Las preposiciones.

Las conjunciones.

Ademas de estos contenidos manifestados por el maestro, detectamos que a lo largo
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de la clase, también se han trabajado otros:
*Significado de frases hechas.

*Los articulos contractos “al” y “del”.

14. Recursos

Los recursos que utiliza son principalmente la pizarra digital para proyectar el libro
de texto y escribir ejemplos; y los materiales didacticos que ofrece la editorial del
libro de texto para presentar y/o repasar contenidos conceptuales (presentaciones y
juego del 3 en raya). Al final de la clase también se ha utilizado el libro de texto para

la realizacion de algun ejercicio. La referencia bibliografica del libro de texto es:

Oro, B., Duque, M., Pina, V., Barrena, P., Carvajal, B., Modrego, R., Hidalgo, J.M.,
Moratalla, V., y Katarzyna, P. (2015). Lengua. 4 Primaria. Savia. Unién Europea:
SM.

15. Gestion del aula

Se nota que el maestro tiene la clase preparada porque va enlazando actividades sin
dejar tiempos muertos y sin dudar. La clase ha pasado de una dinamica oral de gran
grupo, apoyada en recursos visuales, a un trabajo individual y autonomo con la
resolucion de ejercicios al final de la clase.

Los alumnos han permanecido en sus pupitres durante toda la sesion, salvo aquellos

que se han levantado para participar en el juego “3 en raya”.

El maestro ha permanecido toda la clase en la parte delantera del aula, junto a la
pizarra, hasta que en el momento de practicar con los ejercicios se ha puesto a trabajar

junto a la alumna que tiene un brazo roto.

16. Interacciones generadas

Las interacciones generadas planteadas por el maestro se han producido en la linea
maestro-alumnos, y alumnos-maestro. Sin embargo, de forma imprevista también se
han producido interacciones entre algunos de ellos (los que estan por parejas) durante

la resolucidn de los ejercicios donde han intercambiado respuestas y dudas.
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17. Estrategias de ensefianza observadas
El maestro recurre a la oralidad con apoyo visual y al uso de ejemplos para la
introduccién de los nuevos contenidos. La resolucién de las actividades que propone

el libro de texto para su afianzamiento se realizan en gran grupo.

En una de las explicaciones de las frases hechas también se sirve de indicaciones
gestuales que apoyan su discurso oral para que los alumnos comprendan el

significado de la expresion “estar entre la espada y la pared”.
También se ha introducido la gamificacion a partir de un recurso virtual de la editorial

de libro de texto, el juego del 3 en raya, que han realizado en gran grupo.

El maestro usa bromas que hacen aumentar el sentimiento de grupo en el aula.
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Gramaética Las preposiciones y las conjunciones

Lee lo que dice este nifio y fijate en las palabras destacadas.

Algunas palabras como y o para sirven para enlazar palabras u oraciones.

Las preposiciones

Las preposiciones son palabras invariables, es decir, que no cambian
de género ni de nimero. Sirven para unir palabras.

Hay 19 preposiciones: @, ante, bajo, con, contra, de, desde, durante, en,
entre, hacia, hasta, mediante, para, por, segun, sin, sobre y tras.

Copia estas frases hechas en tu cuaderno y rodea las preposiciones.
Después, explica su significado con tus propias palabras.
» |r a contracorriente.

» Estarsin blanca.
» Hablar por lo bajini,

» Estar entre la espaday la pared.
» Estar lleno hasta la bandera.
» Pasar la noche en blanco.

Completa en tu cuaderno estas oraciones con la preposicion adecuada.

« Te preocupas demasiado lo que opinan i0s demas.

» |os piratas se rebelaron su capitan en mitad del vigje.

» Las primeras lluvias han tardado mucho llegar. 3

» Todos los sabados por la mafiana voy nadar la piscina len en cuenta
Delante dal

Copia las oraciones sustituyendo los dibujos por un grupo nominal. articulo el,

las preposiciones
ayde cambian

» Iremos a a ver una peliculz de dibujos animados. o s

de +el »del

» La tripulacidon nc encuentra las llaves de

224 :
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Las conjunciones

Las conjunciones también son palabras invariables. Sirven para unir
tanto palabras como oraciones.

Algunas de las conjunciones mas frecuentes sony, o, ni, pero, aunque,
sino, porque y cuando.

2 Une estas oraciones en tu cuaderno con las conjunciones adecuadas.
¢ Nome abrié la puerta Pablo, sumadre
» JTe vas a comer esa fruta « «» me la como yo?
» Las vacunas son un gran invento salvan muchas vidas.
» Ayer fuimos al Museo de Arte Maoderno, na nabia entradas

= Completa este texto en tu cuaderno con las preposiciones en rojo y las

o vconjunciones en azul. & . s
. g 2 ‘ m,*
m Ayer fui - Sofia -~ Miguel ~ verunaex- oy ik e
. _ posicién - inventores. ;Sabias que el subma- D Tt AR
" rino, la fregona el futbolin son inventos * o’
" espaiioles? El invento que mds me gust6 fue la 08 Yo

maqueta un avién muy antiguo, ¢l autogiro, _
inventado Juan de la Cierva, un prestigioso ) i » s
& cientifico espafiol - siglo pasado. b ae T ¢ ]

.

[ Busca las preposiciones y las conjunciones que aparecen en el comic
de las paginas 219 y 220. Después, clasificalas en tu cuaderno.

C Preposm:ones) ( Conjunciones )

[} Escribe lo que hiciste ayer utilizando al menos cinco preposiciones y
cinco conjunciones distintas.

aller de gramaitica

) ;Sabes como alargar las oraciones hasta el infinito? Solo tienes que emplear preposicio-
nes y conjunciones. jHaz la prueba!

1) Piensa una oracion con sujeto y predicado.
Primero, afiade mas informacion a tu oracién con una preposicion o una conjungion

' Dile tu oracién a tu companero. Debera alargarla anadiendo informacion con preposi-
; ciones y conjunciones

' Poned en comun las oraciones que habéis escrito e intentad alargarias entre todos con
preposiciones y conjunciones.

:Cual ha sido la mas larga? ;Cémo se podria alargar un poco mas?
¢ ¢
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FICHA DE OBSERVACION 6
1. Colegio: Colegio A
2. Docente: Maestro 6
3. Curso: Segundo de Primaria
4. Edad de los alumnos: 7-8 afios
5. Asignatura: Lengua Castellana y Literatura
6. Fecha y horario: 27 de abril de 2017, 15:00 a 15:30h.
7. Numero de alumnos: Veintiun alumnos.

8. Descripcion del espacio y del ambiente
El aula donde se ha realizado la observacion es bastante amplia. Esta tiene forma

alargada, y la disposicion de los pupitres es como se muestra en el dibujo.

Los pupitres estan distribuidos por el espacio de dos en dos, salvo una fila en la que
estan cinco frente a la mesa del profesor. La clase se encuentra en la segunda planta

del edificio, junto a la otra aula de segundo curso.
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En otro contexto, antes de realizar la observacion, la maestra me comenta que son
muy movidos. También he escuchado a otros maestros, por ejemplo al de Educacion
Fisica, decir que es un grupo bastante complejo.

En el aula hay dos alumnos hipoacusicos que llevan implantes cocleares. Al entrar en

el aula me doy cuenta de que ambos estan sentados en primera fila.

Al comentar a la maestra si podria ir a su clase a observarla ella me coment6 que ya

me avisaria el dia porque asi podria preparar algo distinto.

9. Contexto en el que se ubica esta clase dentro del curso

La clase observada se desarrolla a finales del mes de abril.

10. Cronograma del desarrollo de la clase

1) Distribucion de los alumnos en seis grupos y asignacion de las categorias “ayer”,
“ahora” y “mafana”.

2) Puesta en comln de las oraciones pensadas de forma individual. Busqueda del
verbo y su correspondiente pronombre.

3) Resolucion de los ejercicios del libro, pagina 207.

11. Relato descriptivo de la observacion realizada
Cuando yo llego al aula los alumnos ya estan esperando en sus pupitres. La maestra
les esta contando que hoy tienen visita porque voy a ver como dan las clases de
lengua.
La maestra comienza la clase separando a los alumnos en seis equipos, y mientras los
nombra los va sefialando para que sepan a qué equipo pertenece cada uno.
Maestra (en adelante M.): “Esta fila va a ser el grupo de “ahora’; esta fila, va a
ser el grupo “ayer”; esta fila sois el grupo “marniana”, esta fila otra vez el grupo

299

[z » (X3 » > r [z ~
ahora”, esta fila el grupo “ayer”, y vosotros también el grupo “marnana

Una vez hechos los grupos la maestra les pide que, individualmente, piensen una
oracion que contenga la palabra que les ha tocado respectivamente: ahora, ayer o
mafiana. Mientras los alumnos piensan la oracidn, la maestra escribe en la pizarra,

con letras mayusculas y con tres colores distintos, lo siguiente:
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AYER AHORA MANANA

M.: “;Os acorddis de una cosa que aprendimos el tema anterior que se llamaban
verbos?”
Alumnog; (en adelante A.): “Si, era, por ejemplo, Ahi hay un caballo, el verbo es

hay”.

A.32! “Las acciones de una persona: Yo como”.

Tras recordar qué es un verbo, la maestra les pide que vayan diciendo la frase que ha
pensado cada uno, y les pregunta cudl es el verbo de cada una de ellas. Cuando los
alumnos identifican el verbo, la maestra lo copia en la columna correspondiente
(segun su oracion fuera con “ayer”, “ahora” o “manana”), y les pregunta cual es la
persona de ese verbo. A aquellos alumnos que presentan mas dificultades para
identificar la persona del verbo primero les pregunta si ese verbo es singular o plural
y después buscan juntos la persona.

Cabe destacar que en algun caso puntual se han producido dificultades a la hora de

identificar el verbo.

Los alumnos van diciendo oraciones y, aunque cada uno de ellos ya tendria que haber
tenido la oracion pensada, tienden a repetir lo que han dicho los compafieros, de
manera que la mayoria de los ejemplos estan formados con los verbos “tener” e “ir”.
Ante esto, la maestra les obliga a cambiar de verbo y si le dicen una oracién con uno

de éstos no la da por valida.

Hasta el momento, la maestra todavia no ha nombrado las palabras: “pasado”,

“presente”, “futuro”.

Se siguen produciendo dificultades a la hora de identificar las personas de los verbos,
y la maestra decide recordar los pronombres personales y apuntarlos en la pizarra.

Ahora los alumnos confunden los pronombres con los adverbios “ayer”, “ahora”
9

“manana’.

Los alumnos van diciendo su oracion y la maestra va apuntando los verbos en las
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columnas correspondientes, y el pronombre de cada uno en otro color. La norma es

que no se puede repetir el verbo.

Uno de los alumnosss) propone el siguiente ejemplo: “Ayer hizo mal tiempo”.
M.: “Esta bien, pero jsabes qué pasa?, que a esa frase no puedo ponerle un

pronombre. Piensa otra con... ellos!”.

Los alumnos que ya han intervenido parece que se empiezan a cansar y poco a poco

el volumen de la clase va aumentando.

Un ejemplo que plantea el alumnoss es: “Yo tengo clase de pintura”.
M.: “Pero si dices “yo tengo” no sé si vas hoy o maniana. ; Como puedes cambiar el
verbo?”

El alumnoss que va despues de éste, propone esta oracion: “Mariana tengo fitbol”, a

lo que la maestra responde: “Te digo lo mismo”.

Observamos que tienen muchas dificultades para pensar oraciones sin tener ningun
apoyo delante. La maestra, cuando ve que algun alumno no sabe muy bien qué
responder, lo ayuda diciéndole el verbo y sefialandole el pronombre correspondiente
en la pizarra.

Al no poder repetir los verbos, a uno de los alumnos no se le ocurre una ninguna
oracion. La maestra le ayuda diciéndole: “piensa una con el verbo “comeré””. Al
cabo de unos segundos, el alumno expone su oracion utilizando la estructura “yo

comprare”.

Cuando todos los alumnos han enunciado sus oraciones, comienza la explicacion de
la maestra: “Esto se llama: los tiempos .
Ayudada por gestos con los brazos, la maestra busca la respuesta de sus alumnos a lo

que ella les plantea.

M.: “Si lo hice...”
A. (todos a la vez): “Ayer”
M.: “Si lo hago™”

A.(todos): “Ahora”
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M.: “Si lo haré”

A.(todos): “Mariana”

M.: “Ahora os voy a repartir el libro y cuando lo abrais veréis que arriba os pone:
pasado, presente y futuro. Pasado es ayer, presente es ahora y futuro es manana.”.
A.3. “;Manana serd futuro?”

M.: “Si”

La maestra se dirige a ellos tratando de utilizar los conceptos que acaban de trabajar.

M.: “Ahora vosotros sacais lapiz y goma”.

Ellos se reparten el libro y, entre todos, hacen el primer ejercicio. Uno de los alumnos
dice la solucién antes de que su compafiera que esta leyendo acabe de leer el ejercicio
del libro. La maestra se pone, frente a ellos, con el libro abierto y va sefialando por

donde van.

Se dan algunas dificultades en la conjugacion de verbos, y la maestra modifica las
oraciones del libro.
El libro propone esta oracion: “; tarde ayer Maria?”

M.: “Paula tarde ayer a clase’.
Como la alumna que esté resolviendo el ejercicio sigue sin responder la maestra la
orienta.

M.: “Tiene que acabar en ‘o’, lle...”.

A.ss: “Llego™.

M.: “Llego, con dos eles y con tilde en la o y la primera ele mayuscula que es

principio de frase”.

Los alumnos siguen resolviendo las actividades de la pagina doscientos siete del
libro, ahora de forma autonoma. La maestra se va paseando por los pupitres y revisa
los cuadernos.

A.37. “Mariana corregian el ejercicio”.

M.: “A mi es que corregian me suena a ayer. Corr, {qué erre es esa, suave 0
fuerte?, ;y qué pongo, una o dos?”

A.37. “Fuerte y pones dos porque va entre vocales”.
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La maestra les apunta en la pizarra “CORREJIREMOS” para que lo copien, y

enfatiza que se escribe con la letra jota.

La maestra anuncia el final de la clase y les comunica a los alumnos que terminaran

las actividades en la proxima clase.

Durante la sesion se han detectado muchas dificultades entre “ahora” y “ayer” porque

utilizan el presente como tiempo pasado.

12. Objetivos de la clase

Antes de empezar la clase la maestra me dice que su objetivo es “ver un poco lo del
pasado, presente y futuro, pero hemos hablado las maestras de segundo con los
tutores de primero, para explicarlo todos igual, y hemos decidido que es mejor
hacerlo utilizando ‘“ayer”, “ahora” y “manana”, en lugar de pasado, presente y

futuro”.

13. Contenidos
Antes de comenzar la sesién, la maestra me comenta lo siguiente: “Lo que vamos a
ver hoy es un poco lo del pasado, presente y futuro”, por tanto, el contenido

linglistico formal manifestado por la maestra es:

*Los tiempos verbales: pasado, presente y futuro.

Ademas del contenido establecido por la maestra, observamos que también se han

repasado de forma imprevista los pronombres personales y la definicion de verbo.

14. Recursos

La clase dispone de mucho espacio al final de la sala que no estd ocupada por
pupitres, tiene pizarra digital, y ordenador con conexion a internet. Los Unicos
recursos que se han utilizado durante la sesion son la pizarra tradicional para anotar
los verbos de las oraciones inventadas por los alumnos y buscar el pronombre
personal correspondiente a cada uno de éstos, y el libro de texto para la resolucion de

las actividades propuestas relativas al contenido “El verbo. Presente, pasado y
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futuro”. La referencia bibliografica del libro de texto es:
Menéndez, E., Oro, B., Gil, C., Muifa, P., y Alvarez, S. (2015). Lengua. 2 Primaria.
Savia. Union Europea: SM.

15. Gestion del aula

La sesion ha comenzado con una actividad individual de puesta en comudn en gran
grupo, y ha terminado con la resolucion, por cada alumno, de las actividades del libro
de texto. Los alumnos han ocupado sus pupitres durante toda la sesion.

16. Interacciones generadas
Las interacciones que se han producido Unicamente han sido en la linea maestra-

alumno(s), tanto de forma individual, como en gran grupo.

17. Estrategias de ensefianza observadas
De forma oral se lleva a cabo una estrategia grupal de ensefianza inductiva ya que se
parte de unos ejemplos concretos, los aportados por los alumnos, para llegar a un

concepto mas general (verbos en tiempo presente, en pasado y en futuro).

La maestra ha modificado una actividad del libro de texto ante la que los alumnos
tenian dificultades porque el orden sintactico de la oracion no seguia la estructura
“sujeto-verbo-complementos” a la que estan acostumbrados. La maestra también se
ha servido de la pizarra para anotar referencias teéricas y lo que iban aportando los
alumnos para clasificarlo en funcion de la categoria que les habia tocado.

Para guiar a los alumnos en qué actividad se encontraban en cada momento la maestra
iba indicando sobre el libro donde estaban. Ademas, les iba dando pequefios apoyos o
ayudas ara que los alumnos entendieran los conceptos nuevos, por ejemplo, revisar
los contenidos ya trabajados o guiar a través de preguntas.

La gesticulacion que acompafiaba a sus explicaciones también ha favorecido que los
alumnos vieran de forma mas grafica la diferencia entre “ayer” y “manana” que es lo

que suele causarles mayor confusion.
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Entiendo lalengua £l verbo. Presente, pasado y futura

Lee este didlogo y fijate en las palabras destacadas en rojo.
[\J/"f._ Per 1

—Has fabricado el mejor kylie que existe —le

dijo—. ¢Coémo lo vas a llamar? -9 y
—Creo que lo llamaré bumeran —contesto el o ( >
nifo. rf\,\/ﬁk

Los verbos en presente explican qué hace alguien ahora: creo.
Los verbos en pasado explican qué hizo alguien antes: dijo.
Los verbos en futuro explican qué hara alguien después: llamaré.

1 Completa las oraciones con estos verbos.

.3 Escribe en tu cuaderno qué hiciste ayer, qué haces ahora y qué haras mafana.
doscientos sigte E 207
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FICHA DE OBSERVACION 7
1. Colegio: Colegio B
2. Docente: Maestro 7
3. Curso: Tercero de Primaria
4. Edad de los alumnos: 8-9 afios
5. Asignatura: Inglés
6. Fecha y horario: 18 de mayo de 2017, 10 a 11h.
7. Numero de alumnos: Veintidds alumnos.

8. Descripcion del espacio y del ambiente

El grupo en el que se ha realizado esta observacion ha sido mi clase de referencia
durante la realizacién de las practicas escolares Ill, por eso tengo mas informacion
sobre los alumnos que sobre cualquier otro grupo. La maestra que ha desarrollado la
sesion es, ademas, la tutora del mismo.

Se trata del grupo mas numeroso del centro, con veintidés alumnos. Son un grupo
que, segun dice la tutora, “académicamente tiran mucho, en general todos, y puedes

’

hacer muchas cosas con ellos porque te siguen bien”. Dentro del grupo se puede
destacar la presencia de dos alumnos que se encuentran académicamente por debajo
de la media con bastantes dificultades (de uno de ellos se sospecha que pueda tener
dislexia), pero que no reciben ningln tipo de apoyo escolar, a pesar de haberlo pedido
la tutora en repetidas ocasiones. Una de las alumnas destaca notablemente por encima
de sus comparieros, ya no solo por su capacidad y sus condiciones intelectuales, sino
también por sus intereses e inquietudes. El Unico alumno que asiste a las clases de
apoyo es el que estd diagnosticado con dislexia, que trabaja con la maestra de
Pedagogia Terapéutica fuera del aula dos horas semanales, una de matematicas y una

de lengua castellana.

Los alumnos, en general, se llevan bien entre si y no existen grandes conflictos en la
convivencia, salvo con una alumna que, por su caracter dominante, a veces la dejan
un poco de lado o provoca discusiones entre los compafieros. En el aula se refleja lo
que un dia me comentaba el secretario del centro, quien me decia “los alumnos de

este centro por la tarde no quedan para jugar juntos, o como mucho quedan dos, y
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esto es el resultado de las relaciones sociales que hay en el pueblo y de las tensiones
producidas entre la gente que siempre han sido de aqui y la gente que ha venido de
fuera a vivir a las nuevas urbanizaciones”. L0s alumnos no tienen sentimiento de
grupo y buscan siempre el beneficio propio sin que los errores de los comparieros les
puedan afectar. Es muy comdn que al plantearles dinamicas grupales e identificar
algun error su respuesta sea “eS que esa parte no la he hecho yo, eso lo hizo

(nombre)”.

La distribucion que siguen los alumnos es la que se refleja en el dibujo que aparece a
continuacién. Como se puede observar los alumnos se encuentran repartidos en
grupos de cuatro, dado que, como me comento la jefa de estudios el primer dia, este
curso han tratado de implantar el trabajo cooperativo en todo el centro. Uno de los
alumnos, el que se encuentra junto a la mesa de la maestra solo, al comienzo de mis
practicas pertenecia a uno de los grupos de cuatro pero la tutora decidio separarlo
porque consideraba que alli se distraia mucho (es uno de los alumnos para quien ha

solicitado apoyo).
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9. Contexto en el que se ubica esta clase dentro del curso

La clase se desarrolla a mediados del mes de mayo.

10. Cronograma del desarrollo de la clase

1) Repaso del vocabulario de la unidad con una lluvia de ideas.

2) Revision de la estructura “Do you like...?”” Preguntas orales a los alumnos.
3) Cancion del vocabulario de la unidad.

4) Cancion “Do you like broccoli ice cream?”

5) Lectura con apoyo del audio del texto del libro de la pagina 58 del libro.

6) Preguntas orales sobre la lectura.

7) Audio de la historia parando en cada escena para repetir la pronunciacién del texto.
8) Lectura de la historia por grupos.

9) Actividad 1 de la péagina 58 del cuadernillo de actividades.

10) Actividad 2 de la pagina 58 del cuadernillo de actividades.

11. Relato descriptivo de la observacion realizada
La clase comienza con una revision del vocabulario de la unidad (los alimentos). Los
alumnos de forma aleatoria van levantando la mano y dicen las palabras que
recuerdan. Uno de los alumnossg dice “rice” (arroz) y otro (alumnosg) pregunta que
qué significa porgue no se acuerda. La maestra le da explicaciones en inglés hasta que
el alumno lo adivina.
Maestra (en adelante M.): “Chinese people like it; It’s small and white”.
Inmediatamente el alumnoggy (en adelante A.) responde: “Ah, arroz”.
Mientras los alumnos van diciendo las palabras de vocabulario de las que se
acuerdan, la maestra hace especial hincapié en la pronunciacion.

i

M.: “Itisn’t ‘salchichis’, It’s sausages, ‘s0000’”.

A continuacion, con el vocabulario que los alumnos han aportado repasan la
estructura “Do you like...?”. La maestra apunta esta estructura en la pizarra y va
preguntando a los alumnos cambiando el vocabulario. Las situaciones que se
producen en el aula son similares a la que se presenta a continuacion:

M.: “Do you like fish?”

A.z0: “Yes, [do”
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A.a1: “No, I don’t”
M.: “Very good, we don’t say ‘Yes, I like’”
Tras decir esto, la maestra anota en la pizarra junto a la oracién base sobre la que

estan trabajando lo siguiente:

V Yes, |
do

La maestra va preguntando a los alumnos de forma aleatoria. A uno de ellos le
pregunta si le gustan las uvas (grapes), y como no sabe qué significa al preguntarselo
en inglés, la maestra le dibuja en la pizarra un racimo de uvas y el alumnosy contesta

“ah, uvas"”, a lo que la maestra responde: “No uvas, grapes”.

Tras hacer la ronda de preguntas y haber preguntado a todos los alumnos, la maestra
pide al encargado de esta semana que reparta los libros a sus compafieros. Mientras
este alumno cumple con sus funciones la maestra pone la cancion para repasar el
vocabulario de la leccion: salad, toast, water, jam, sandwiches, pasta, eggs Y juice.
Como no es la primera vez que la escuchan en el aula los alumnos ya se la han
aprendido y la mayoria de ellos canta mientras la maestra va mostrando las laminas
correspondientes a los alimentos que se van nombrando. Cuando esta cancién se
acaba los alumnos piden una cancién que aprendieron en cursos anteriores’ “Do you
like broccoli ice cream?” y la maestra accede a ponérsela y les explica que lo hace
porque también utiliza la estructura gramatical que han trabajado “Do you like...?” y
el vocabulario de los alimentos. La maestra deja que los alumnos se acerquen al
ordenador para ver el video de la cancion porque no disponen de pizarra digital en el

aula.

Mientras los alumnos miran atentamente el video de la segunda cancién, la que ellos
han pedido, la maestra anota en la pizarra dos expresiones inglesas que aparecen en la

cancion junto a las que ya habia anotado, de forma que queda lo siguiente:

V Yes, I do-> Yum! Yummy!

X No, I don’t = Yuck! Yucky!

" Enlace: https://www.youtube.com/watch?v=frN3nvhIHUk
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Al acabar la segunda cancidn, la maestra les explica que las expresiones que han oido
significan lo mismo que las que ya conocian y que las ha anotado justo al lado para
que lo vean. Seguidamente, la maestra les indica la pagina por la que deben abrir el
libro.

M.: “What’s it?”

Al “It’s a story”

M.(marcando mucho la pronunciacion y arrastrando la “s™): “Story”

A “SlOl’y ”

La maestra les pone el audio donde se va leyendo la historia y los alumnos tienen que
seguir el texto que tienen en el libro. Al acabar la maestra les plantea la siguiente
pregunta: “What happens in the story?”. Los alumnos deben explicar qué ocurre en
la historia y, apoyandose en las imagenes del libro, van explicando lo que pueden. En
sus explicaciones combinan el inglés y el espafiol, de manera que, por ejemplo, ésta
es la aportacion de una de las alumnas:

29

A.43. “Y después le pregunta ‘Do you like juice?’ y contesta ‘Yes, I do

La maestra les traduce al espafiol aquellas expresiones que no conocen, por ejemplo,
les comenta que “Can we have some, please?” significa “;Podemos comer algo?”.
La maestra decide volver a ponerles el audio con la historia pero ahora se va parando
en cada recuadro para que los alumnos repitan el texto. Todos los alumnos repiten

més o menos al unisono.

Ahora la maestra les pide que, por los grupos en los que estan sentados, se repartan
los personajes de la historia y la practiquen. Los alumnos van trabajando en los
pequefios grupos y la maestra va pasando por cada uno para ver si hay algun
problema con el reparto de los personajes. Al cabo de unos minutos los alumnos salen
por grupos al centro de la clase a leer la historia con el libro de texto. Para elegir el
orden de salida de cada grupo la maestra utiliza un juego como el “Pito pito
gorgorito” en espaiiol, pero en inglés, el “Eeney Meeney Miney Moe”.

En esta actividad el alumno disléxico no tiene un personaje y él Gnicamente lee las

onomatopeyas que aparecen en la historia. La maestra me explica mientras los
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alumnos de otros grupos van leyendo la historia que de esta forma también participa
pero “no tiene que pasar el apuro de hablar en inglés delante de todos y
equivocarse”.

Al acabar cada uno de los grupos se aplauden. Durante la intervencion del grupo
donde esta el alumno con dislexia dos compafieros de otro grupo comentan entre
risas:

A.44: “Mira, (nombre del alumno) hace ‘ops’

A.ss. “ST”

La alumnay, lider de la clase est4 enfadada, cruzada de brazos y muestra una actitud
muy pasota porque su equipo es el Gltimo que tiene que salir, y le comenta a su

2

compafera “es injusto”.

Al escucharlos leer detecto que existen muchas diferencias en la pronunciacion entre
unos alumnos y otros. Lo comento con la tutora y me dice que hay mucha diferencia
de nivel entre los que van a clases de inglés por las tardes y los que no, y afiade “se

nota, se nota”’.

Una vez que todos los grupos han intervenido, la maestra escribe en la pizarra una
palabra del texto que les ha causado problemas en la pronunciacion y la repiten entre
todos en voz alta. Como les resulta compleja la pronunciacion de este término, la
maestra decide separarla por silabas de manera que queda esta escritura: SAU-SA-

GES (salchichas) y van pronunciando entre todos cada una de las silabas.

A continuacion, la maestra les pide que hagan la actividad 1 de la pagina 58 del
cuaderno de actividades (adjunto a continuacion) donde deben sefialar la opcion
correcta en cada oracion a partir de la lectura que han realizado previamente del libro.
La maestra deja unos minutos para que los alumnos resuelvan la actividad de forma
individual y después la corrigen en gran grupo mientras la docente va pasando por las
mesas comprobando si estan corrigiendo. Una vez acabado de corregir el primer
ejercicio les indica que pueden resolver el segundo también de manera individual. En
éste tienen que completar unos huecos construyendo preguntas y respuestas segun lo

que los personajes indican que les gusta o no les gusta.
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Tras unos minutos empiezan a corregirlo, de nuevo en gran grupo, y la maestra va
preguntando a los alumnos qué han puesto y anota en la pizarra las cinco oraciones
que tenian que elaborar con la solucion correcta. Se observa que el alumno que tiene
dislexia todavia no ha completado el ejercicio cuando todos sus compafieros
comienzan a corregirlo. Como la correccion se produce de forma rapida llega un
momento en el que la clase corrigiendo va mas adelantada que él tratando de
resolverlo y al final decide copiar las respuestas de la pizarra.

La maestra indica que la clase ha llegado a su fin y pide a los alumnos que recojan los

libros.

-Nota: La clase se ha desarrollado completamente en inglés.

12. Objetivos de la clase
La maestra no explica cuéles son sus objetivos de la sesion ni antes de comenzarla ni
tras finalizarla, sin embargo, se puede deducir tras su intervencién en el aula que su
fin principal de la sesion era:
-Revisar el vocabulario de la unidad: salad, toast, water, jam, sandwiches, pasta,
eggs y juice.
Ademas de este objetivo, con la propuesta de las diferentes actividades desarrolladas
se han trabajado otros aspectos que también pueden plantear estos objetivos:
-Pronunciar correctamente los conceptos del vocabulario basico de la unidad.
-Favorecer el desarrollo de la comprension lectora de los alumnos con la lectura del
texto de la unidad que propone el libro de texto y la resolucion de preguntas orales
sobre el mismo.
-Expresar de forma oral construcciones linglisticas coherentes para responder a

preguntas orales.

13. Contenidos
La maestra no sefiala en ningin momento los contenidos que se van a trabajar o que
se han trabajado en la sesion pero, tras la observacion del desarrollo de la clase,

podemos detectar que se trabajan de manera intencionada los siguientes:
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*Vocabulario clave de la unidad: salad, toast, water, jam, sandwiches, pasta, eggs y
juice.
*Estructura: “Do you like...?”

*Estructuras de respuesta: “Yes, [ do” y “No, I don’t”

Ademas de éstos, se ha observado que, de manera no intencionada, también se han
trabajado:

Las expresiones “Yummy” y “Yucky”.

*Vocabulario sobre los alimentos no contemplado en la unidad que conocian

previamente.

14. Recursos

Los recursos utilizados durante la sesion han sido la pizarra tradicional para anotar
algunas expresiones o estructuras en inglés que han ido surgiendo en el desarrollo de
la clase, como: “yucky”, “yummy” o “Do you like...?”.

Como recurso visual ha utilizado las tarjetas de vocabulario que ha mostrado durante
la cancion de la unidad a medida que iban apareciendo los conceptos bésicos del
tema. También se ha utilizado el ordenador para poner el audio de la historia y las
canciones para trabajar el vocabulario. Para la lectura del texto y la resolucion de las
actividades sobre el mismo se han utilizado el libro de clase y el cuadernillo. La
referencia bibliogréfica del libro de texto es:

Lauder, N., Shipton, P., y Torres, S. (2014). Great Explorers 3. Class book. United

Kingdom: Oxford.

La referencia bibliografica del cuadernillo de actividades es:
Lauder, N., Shipton, P., y Torres, S. (2014). Great Explorers 3. Activity book. United
Kingdom: Oxford.

15. Gestion del aula

Durante la sesion el cambio de una actividad a otra ha sido rapido lo cual transmitia
que la maestra tenia claro qué queria hacer en cada momento. Se han favorecido los
desplazamientos de los alumnos tanto para ver el video de las canciones mas de cerca,

por no tener pizarra digital, como para la lectura de la historia por grupos realizada de
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pie en el centro de la clase.
Las actividades propuestas contenian momentos de trabajo individual, por ejemplo la
resolucion de los ejercicios del cuadernillo; y de trabajo por grupos, como la

preparacion de la lectura.

16. Interacciones generadas

Durante la sesion se han producido interacciones entre la maestra y los alumnos, tanto
a nivel grupal cuando ha lanzado una pregunta general para que respondiera
cualquiera o cuando ha dado alguna explicacion; como a nivel individual con la
realizacion de preguntas individuales orales. Los alumnos también han tenido
momentos de interaccion entre ellos en los pequefios grupos en los que se encuentran
distribuidos durante la lectura del texto en voz alta donde cada alumno leia las

intervenciones de un personaje de la historia.

17. Estrategias de ensefianza observadas

La maestra utiliza la oralidad y la apoya con recursos visuales (tarjetas con dibujos
del vocabulario de la unidad) y auditivos (canciones y audio de la lectura del tema),
tanto para revisar aprendizajes ya adquiridos, como para realizar tareas nuevas como
la lectura del texto. Ademas, la docente ha utilizado el dibujo como recurso para no
traducir al castellano las palabras que los alumnos no entendian. Por ejemplo en una
ocasion ha dibujado un racimo de uvas para no tener que traducir cuando uno de los
alumnos no recordaba qué significaba lo que le estaba preguntando la maestra.

Una cosa que ha llamado mucho la atencién de los alumnos ha sido el uso de la
cancioncilla “Eeney Meeney Miney Moe” para establecer el orden de salida para la

lectura del texto.
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€) Listen and read. %)% €3 Act.

~ Bananas?

'm hungry. Let's eatl T8 No thanks. | don’t

A like bananas.

T
Do you like juice, , ‘
Carla? : - e
: . ) \ '.v:'o'.

No, |don't. Can

| have water, please? 4 S Sorry, children. This food is
' just for Mike and me.

Do you like (salad)?
Yes, I do. / No, I don't.

127



RO Leoon s
| Lesson 3
|

i

La ensefianza de la gramatica: Una aproximacion a las aulas de Educacién Primaria.

€) Read and circle.

1 Mike likes €559 BESED.

2 Sam, Sophie and Mike (Ik&® @SREIK® sousages.
3 Carla likes ({lic8 Wates.

4 The food is for (Carla/GREMIKE SophieandSan .
5 Carla doesn't like @PPIES BERGHES .

) write.

”l..et’s eat! |

—
S Do you like pasta? _ ;

Do you like juice? f

Finished? Draw and label your favourite foods.

128



La ensefianza de la gramatica: Una aproximacion a las aulas de Educacién Primaria.

FICHA DE OBSERVACION 8
1. Colegio: Colegio B
2. Docente: Maestro 7
3. Curso: Tercero de Educacion Infantil
4. Edad de los alumnos: 5 afios
5. Asignatura: Inglés
6. Fecha y horario: 18 de mayo de 2017, 14:30 a 15:30h.
7. Numero de alumnos: Catorce alumnos.

8. Descripcion del espacio y del ambiente

El aula en la que se desarrolla la observacion no es muy amplia. Esta esta organizada
en diferentes espacios (espacio de trabajo, rincones, asamblea, construcciones y
juegos) todos ellos un poco reducidos.

El aula esta ubicada en la planta calle del edificio, muy proxima a la entrada del
colegio. Esta tiene una puerta de acceso directo a unos de los bafios de Infantil,
compartidos con el aula de psicomotricidad, y otra que comunica con el patio de
recreo de Infantil. Esta segunda favorece que el aula sea muy luminosa y célida en los

meses de invierno.

Los alumnos han estrenado recientemente la disposicion en la que ahora se
encuentran pues, hasta el momento, estaban distribuidos en grupos de cuatro o cinco.

Actualmente estan sentados de esta forma:
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Al finalizar la sesion, cuando llega la tutora para dar la siguiente clase, ésta me
explica que la distribucion anterior donde los alumnos estaban sentados en pequefios
grupos fomentaba las distracciones y dificultaba la atencidén. Afiade que con esta
disposicion se ven las caras entre ellos (salvo los dos alumnos que estan de espaldas)

y esto facilita la escucha.

9. Contexto en el que se ubica esta clase dentro del curso

La clase registrada se desarrolla en el ultimo mes del curso, a mediados del mes de
mayo, de manera que, muchas de las dindmicas que se realizan ya las tienen
adquiridas como rutinas: momento de relajacion, saludo en inglés, cancion “What’s
the weather like today?”, repaso de los dias de la semana con la cancion “Days of the

week” y repaso de los meses del afio con la cancion “Months of the year song”.

La maestra de inglés, al finalizar la sesion, todavia en el aula y mirando a los
alumnos, me comenta que las clases a estas alturas del curso no tienen nada que ver
con las que se dan en el primer trimestre, porque, ademas de la evolucion en los
conocimientos adquiridos, los alumnos ya conocen a la maestra y afirma que eso se

nota mucho en su relacién con ellos.

La tutora de la clase comenta también, cuando llega al finalizar la sesion, que
llegados a este punto del curso, los avances son minimos y que incluso puede haber
retrocesos. Afiade que uno de los comentarios que hizo ella misma en la reunién con
los maestros que trabajan con sus alumnos fue el siguiente: “haceros a la idea de que

a partir de ahora como los cangrejos, todo ira hacia atras”.

10. Cronograma del desarrollo de la clase

1) Relajacion.

2) Saludo en inglés.

3) ¢Qué tiempo hace hoy? Cancién “What’s the weather like today?”
4) Cancion “Days of the week™.

5) Esquema “Yesterday was...today is...tomorrow will be...”

6) Cancion de los meses del afio “Months of the year song”.

7) Juego oral de repeticion de los meses del afio.
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8) Juego motriz de los meses del afio.

9) Cancidn de las estaciones del afio “Seasons song”.

10) Juego de las tarjetas de vocabulario sobre material escolar.

11) Cancidn sobre el vocabulario del material escolar “Classroom vocabulary: rock
star kids, What’s this?”.

12) ldentificacion de los fonemas asociados a los gestos que hace la maestra del
sistema de lectoescritura “Jolly Phonics”.

13) Visionado de los videos del sistema “Jolly Phonics” de los fonemas que ya
conocen.

14) Visionado del video del fonema /d/ que se introduce hoy, y préactica del gesto que
lo acompania.

15) Fotocopia del fonema /d/.

11. Relato descriptivo de la observacion realizada

Al entrar en clase la tutora me explica que, como hacen todas las tardes, la maestra de
inglés lo primero que hace es apagar las luces y ponerles musica relajante para que se
tranquilicen porque vienen de casa o del comedor muy excitados. Hoy es un dia
lluvioso y los que se quedan en el comedor del colegio (de esta clase nueve alumnos
de los catorce) no han podido salir al patio a jugar, por lo que al haber estado
encerrados, y haber estado con los compafieros mayores de Primaria, todavia estan
mas alterados de lo normal. Uno de los alumnos (el encargado de hoy) se pasea por
las mesas haciendo lo que ellos denominan “cosquillitas”. El encargado pasa entre sus
compafieros rascandoles la espalda y haciéndoles caricias, mientras que éstos deben
estar en silencio, con los brazos cruzados encima de la mesa y la cabeza apoyada en
ellos. Algunos alumnos lo consiguen muy réapido, una de las alumnas incluso parece
haberse dormido, pero a otros debe acompafiarlos la maestra y ayudarles tocandoles
la cabeza y los hombros para que se calmen. Tras casi un cuarto de hora, cuando la
clase ya estd en completo silencio y se les percibe mucho mas tranquilos, la maestra

apaga la musica y enciende las luces.

Con un tono de voz alto y entusiasta, la maestra empieza a hablarles en inglés:
Maestra (en adelante: M.): “Hello. How are you?”
Los alumnos (en adelante: A.), todos a la vez: “I’'m fine thank you, and you?”
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M.: “I'm fine thank you. What’s the weather like today ? It’s today sunny ? It’s
today cloudy?”
A.(varios): “Cloudy and Rainy.”

Cuando los alumnos le responden, la maestra dibuja en la pizarra una nube con lluvia
y debajo del dibujo escribe “cloudy” y “rainy”. Seguidamente, todos juntos (la

maestra inclusive) cantan la cancion “What’s the weather like today?”.

La alumna que parecia haberse quedado dormida durante la relajacion se encuentra
todavia con la cabeza apoyada encima de la mesa y se tapa los ojos de la luz. La
maestra no le presta atencion, y la alumna no estd participando en lo que se va
haciendo en clase.

Al finalizar la cancidn sobre el tiempo, repasan los dias de la semana con una cancion
llamada “Days of the week”. Esta segunda, lleva asociada una coreografia con los
brazos, y todos cantan y bailan, excepto la alumna que se tapaba la cara que
finalmente se ha quedado dormida, a quien la maestra decide llamarle la atencién y

con tono serio y cortante le dice: “Venga Berta, despierta ya y atenta”.
Observamos que, al bailar, algunos alumnos tienen muy bien adquirida la
coordinacion entre lo que verbalizan y sus movimientos, sin embargo; otros, todavia

tienen desplazamientos torpes y/o desordenados.

A continuacion, la maestra apunta el siguiente esquema en la pizarra:

Yester «—— Today——  Tomor

day _ row

Mientras lo escribe, en voz alta y a todo el grupo va haciendo preguntas:
M.: “It’s today Sunday?”
A.(todos): “No”
M.: “It’s today Saturday?”
A.(todos): “No”
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A continuacion, entre todos completan el esquema de la pizarra y la maestra apunta
en él los dias de la semana. Se observan muchas diferencias madurativas entre unos
alumnos y otros, pues algunos no saben ni qué dia es, mientras que otros ya hacen el
razonamiento “hoy es...pues ayer fue...y mafana sera...”.

La maestra me explica que, aungue son muy pequefios todavia, y no son conscientes
de las estructuras “was” y “will be” y lo inico que hacen es repetirlo porque lo han
memorizado, lo hace igual porque cuando les toque darlo ya les sonard. Aunque no lo

comprendan ya tendran memorizado que el pasado es “was” y el futuro “will be”.

Tras repasar los dias de la semana, llega el momento de repasar los meses del afio, de
nuevo con una cancion: “Months of the year song”. Todos los alumnos la cantan a la
vez porque la llevan trabajando todo el curso, por esa misma razén, una de las
alumnas a mitad cancion decide dejar de cantar porque se la sabe y parece que ya le
aburre.

Al acabar de cantar, vuelven a repasar los meses del afio ahora con un juego donde la
maestra nombra los meses del afio en grupos de tres jugando con el tono de voz y la
velocidad, y los alumnos deben repetirlo. Los alumnos estdn muy atentos y
entusiasmados por imitar bien lo que hace la maestra. Seguidamente, la maestra pasa
a decir los meses del afio de uno en uno, y los alumnos tienen que levantarse cuando
se dice el mes en el que nacieron. De este juego la maestra hace dos rondas, una
primera en la que dice los meses del afio ordenados, y una segunda donde los dice
desordenados para ver si entienden lo que les dice, o si es que se han acostumbrado a

levantarse “después de...”.

Cuando acaban, la maestra sigue con la clase y les lanza la siguiente pregunta:
M.: “How many seasons are there in a year?”

A.(varios): “;La larga, la larga!” (Se refieren a una cancion)

Entre todos (sin el video) cantan la cancion de las estaciones del afio “Seasons song”
que, como las otras, todos conocen ya. Todos estdn bastante atentos, excepto una
alumna que se levanta continuamente, se mueve un poco y se vuelve a sentar. La
maestra presta especial atencion a la pronunciacion de los alumnos en aquellas

palabras que resultan claves, por ejemplo, repite reiteradamente la palabra “spring”
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(primavera) porque los nifios lo pronuncian con una “e” al principio e intenta

[P

corregirles forzando su pronunciacion para que digan una “s”.

Ahora, con el apoyo visual de unas tarjetas con dibujos, repasan el vocabulario sobre
“material escolar”. Estas tarjetas son parte del material didactico que va con los libros
de texto de 1° de Primaria, pero la maestra, dado el buen funcionamiento de la clase,
ha decidido adelantarles parte del vocabulario que van a trabajar el curso siguiente.
Con las tarjetas, que son seis, la maestra les hace diferentes juegos para que los
alumnos digan el nombre de los objetos que van apareciendo: pasa las tarjetas a
diferentes velocidades, las ensefia del revés, ensefia solo una parte, y esconde una y
deben adivinar cual falta.

A continuacion, les proyecta una cancion llamada “Classroom vocabulary: rock star
kids, What'’s this?” donde aparece este vocabulario de las tarjetas. Para ellos esta
cancion es nueva, pero como es muy repetitiva en la estructura gramatical que utiliza
“What’s this? It’s a...” y el vocabulario lo conocen, cantan todos siguiendo las
imagenes que van apareciendo. Al ser una cancién nueva, los alumnos estdn muy
emocionados y le piden a la maestra que la vuelva a poner a lo que ésta accede.

Una de las imagenes que aparece en la cancién es una serpiente y una nifia tiene
miedo y es en ese momento cuando surge un conflicto. Una de las alumnasss dice
“(nombre de la alumna) es una miedica”, a lo que ésta (alumnas;) responde “Oye, /te
gustaria que te lo ‘dicieran’ a ti? Porque a mi me lo has dicho y no me ha gustado
nada.” Con la aparicién de la imagen de la serpiente la clase empieza a alborotarse y

la maestra quita la cancién.

Tras parar la cancion, la maestra se pone a hacer unos gestos y los alumnos
reproducen un sonido. La maestra me comenta que desde el principio de curso, estan
aplicando, en todo el CRA, en las clases de inglés, el método de lectoescritura
denominado “Jolly Phonics”. Este esta basado en la asociacién de los sonidos a
movimientos corporales para que sea mas facil recordarlos, y posteriormente a una
grafia. De esta manera, me comenta que lo trabajan presentando los sonidos a través
de un breve video con una cancién, ya que cada fonema tiene el suyo y, después,

aprenden la cancion y el gesto que va asociado a cada fonema y su grafia.
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Cuando han repasado varios fonemas la maestra les pone los videos de “Jolly
Phonics” de todos los que ya conocen y, los alumnos, junto con ella, van repasando
los sonidos y los gestos a los que estan asociados. Seguidamente, la maestra les pone
dos veces el video del nuevo sonido que introducen hoy, el fonema /d/, y les ensefia el

gesto que deben hacer (como si tocaran el tambor).

Después de esto, entrega a cada alumno una fotocopia con una ficha sobre el fonema
/d/'y les da las instrucciones en inglés:

M.: “Do you want to color the drum?”

A. (varios): “Yes”

M.: “Remember, write your name, circle (d), write (d) and paint the drum”

Mientras los alumnos van completando la fotocopia, la maestra va revisando el
trabajo de los nifios. De fondo, suenan las canciones del “Jolly Phonics” que los
alumnos ya conocen para que las vayan escuchando y recordando. Algunos de ellos

cuando llega alguna que les gusta cantan.

La maestra se acerca especialmente a los dos alumnos que tienen mas dificultades.
Ademas, a lo largo de la sesion resulta sencillo identificar qué alumnos asisten a
clases particulares de inglés y quienes no, por la cantidad de vocabulario que dominan

y, sobre todo, por su pronunciacion.

La maestra parece cansada, ademas de que ya estamos a jueves por la tarde, ella
misma me reconoce que “‘con estos pequefios me lo paso muy bien, pero la verdad es
que me agotan”. Se le nota porque le molesta el mas minimo ruido y cuando pide
silencio lo hace gritando. Una de las alumnas va a su sitio saltando por encima de la

mesa y la maestra la hace volver a donde estaba para que vuelva a su sitio caminando.

Cuando los alumnos van por mitad ficha, entra su tutora para dar la siguiente clase.
La maestra de inglés al final de la clase me comenta que, aunque no le ha dado
tiempo, le hubiera gustado que, como dice hacer todos los dias, los alumnos salieran a
imitar ellos los gestos de algunos de los sonidos trabajados en lugar de haberlo hecho

solo ella.
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12. Objetivos de la clase

*Objetivos establecidos por la maestra;

-Recordar el vocabulario trabajado durante el curso: tiempo atmosférico, dias de la
semana, meses del afo, estaciones del afio y material escolar.

-Revisar todos los fonemas trabajados del método “Jolly Phonics” a través de los
videos de éstos y de los gestos asociados a cada uno de ellos.

-Introducir el fonema /d/ del método “Jolly Phonics”, presentdndolo con la cancion
y el movimiento del mismo.

-Resolver la fotocopia del fonema /d/.

*Otros objetivos detectados:

Ademas de los objetivos manifestados por la maestra, observamos que también se han
trabajado estos aspectos:
-Asociacion de cada fonema a, al menos, una palabra de vocabulario. Por ejemplo,
/d/ a “drum” (tambor).
-Pronunciacion precisa de algunas palabras de vocabulario: dias de la semana.

meses del afio, estaciones...

13. Contenidos
Los contenidos trabajados durante la sesion observada, obtenidos antes del desarrollo
de la sesion en la sala de profesores cuando valoraba con ella la necesidad de registrar
una clase de la etapa de Educacion Infantil o no, han sido los siguientes:
*Vocabulario del tiempo atmosférico, los dias de la semana, los meses del ano, las
estaciones del afio, material escolar.
*Estructura: “yesterday was...today is...tomorrow will be...”
*Fonemas y gestos asociados a los mismos del sistema de lectoescritura “Jolly

Phonics™: /s/, /a/, /t/, /i/, Ip/, I/, /c/, /k/, Je/, I/, /t/, /m/, /d/.

Ademas de estos contenidos, de caracter conceptual, manifestados por la maestra, se
detectan los siguientes:
*Contenidos conceptuales: Estructura “Hello, how are you?”, “I’'m fine thank you,
and you?”

*Contenidos actitudinales: respeto a los compafieros y a la maestra, interés, ayuda a
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los comparieros, y colaboracion.
«Contenidos procedimentales: ejecucion de los gestos asociados a los fonemas
trabajados, escritura de la grafia “d” y resolucion de la fotocopia, imitacion de los

sonidos que se le presentan.

14. Recursos

Los recursos disponibles en un aula de Infantil suelen ser bastante abundantes y
variados Yy, en esta aula en concreto, disponen de: pizarra tradicional, pizarra digital,
ordenador con conexién a internet y muchos materiales como plastilina, laminas
visuales, gomets, pinturas, tijeras, pegamento, papeles de colores, punzones... Cabe
destacar que los alumnos tienen un cuaderno de inglés, que compran en segundo
curso de Educacion Infantil, y que les sirve para los dos cursos, cuatro y cinco afios.
Ademaés de éstos, el aula esta organizada en diferentes espacios: espacio de trabajo,
rincones, asamblea, construcciones y juegos; y que tiene salida directa al patio de

recreo de Educacion Infantil.

De todos éstos, el recurso que mas se ha utilizado durante la clase ha sido el
ordenador con conexién a internet y la pizarra digital para proyectar las diferentes
canciones con las que se ha trabajado a lo largo de toda la clase, tanto para revisar
conocimientos como para adquirir nuevos (fonema /d/).

Al final de la clase también han utilizado las ceras de colores y los lapices para
completar la fotocopia que han realizado sobre el fonema /d/. Como espacio,

Unicamente se ha utilizado la zona de trabajo donde estan las mesas de los alumnos.

15. Gestion del aula

Las diferentes actividades que se han ido planteando a lo largo de toda la sesion han
sido mayoritariamente de caracter grupal, salvo la ultima, la resolucién de la
fotocopia sobre la “d”, que era individual.

Los alumnos han ocupado toda la sesion sus pupitres y solo se han movido cuando se
ha hecho el juego en el que tenian que levantarse cuando escucharan el nombre del

mes de su cumpleafios.

La maestra interactia mucho con ellos promoviendo que hablen, como se puede ver,
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casi la totalidad de la sesion esta basada en la oralidad a través de canciones.

16. Interacciones generadas

Las interacciones que se han generado durante la clase han sido de caracter alumnos-
maestra y viceversa, y en gran grupo. No se han planteado situaciones en las que los
alumnos tuvieran que interactuar entre si, sin embargo, éstas surgen de forma

imprevista, como el conflicto que ha sucedido entre las dos alumnas.

17. Estrategias de ensefianza observadas

La maestra plantea actividades de repeticion para favorecer la memorizaciéon de
determinadas palabras de vocabulario y de algunas estructuras gramaticales, por
ejemplo, en el saludo, las canciones de vocabulario, esquema “yesterday was...today
is...tomorrow will be...”.

Utiliza mucho las canciones y los gestos, asi como recursos muy visuales que capten

su atencion: proyecta las canciones, uso de tarjetas para trabajar el vocabulario, etc.

Hace especial hincapié en la pronunciacidn, por ello repite muchas veces las palabras
destacando aquellos sonidos que pueden resultar mas complejos.

138



La ensefianza de la gramatica: Una aproximacion a las aulas de Educacion Primaria.

LT T T o T B T T B T T T S 1 S 1 S L YT B R 1 S V¥ By T g V W S T TRy )
!

I

ACTION

Protand lo hoks deum slicks anc
beat up and down on a drum ang
sayddad

drum |
band |
dog

sad -
puddle 5.

139



La ensefianza de la gramatica: Una aproximacion a las aulas de Educacion Primaria.

FICHA DE OBSERVACION 9

[EEN

. Colegio: Colegio B

N

. Docente: Maestro 7
3. Curso: Primero de Primaria

4. Edad de los alumnos: 6-7 afios

[Sa}

. Asignatura: Inglés

(2]

. Fecha y horario: 22 de mayo de 2017, 14:30 a 15:30h.
7. Numero de alumnos: Trece alumnos.

8. Descripcion del espacio y del ambiente

El aula en la que se ha realizado la observacion tiene las mismas caracteristicas fisicas
y espaciales que el resto de las aulas de Educacion Primaria del centro. Todas las
clases de esta etapa se sitian en un mismo pasillo en la primera planta del colegio.

Esta, la de primer curso, se encuentra la primera junto a las escaleras y los bafios.

El colegio, tal y como me comentd la jefa de estudios el primer dia, quiere comenzar
a implantar este curso la metodologia del trabajo cooperativo, por eso, en todas las
aulas los alumnos deben estar distribuidos por pequefios grupos. En este caso
encontramos tres grupos de cuatro mesas y dos mesas individuales situadas junto a la
mesa del profesor, una en cada extremo. En uno de los grupos una mesa esta vacia y
otra estd mas separada. La maestra de inglés ya me habia explicado, el primer dia que
entré a esa clase, que los alumnos estaban sentados de forma que se reduzcan las
posibles distracciones porque son un grupo bastante hablador. La disposicion del

alumnado en la clase es la siguiente: =

| I

La maestra de ingles, al igual que comenta su tutcﬂ ﬂa de profesores en

repetidas ocasiones, destaca de este grupo que son poco autbnomos y que “hay que
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estar siempre encima de ellos ™.

La docente ya me habia dicho en alguna otra sesion que me fijara en una de las
alumnas. La madre de esta nifia es rusa y en casa ve los dibujos en inglés lo cual
repercute en una diferencia abismal en cuanto a la pronunciacién de determinados

fonemas con respecto a sus comparieros, por ejemplo, el conjunto /sh/.

La maestra comenta que son un grupo muy “majete” y reconoce que se lo pasa muy
bien dando clase en este grupo, “son muy buenos crios y encima son muy poquitos y

siguen bien las clases, se puede trabajar muy bien con ellos”.

9. Contexto en el que se ubica esta clase dentro del curso
La clase observada tiene lugar a finales del mes de mayo, a un mes de completar el

tercer y Gltimo trimestre del curso escolar.

10. Cronograma del desarrollo de la clase

1) Saludo en inglés

2) ¢ Qué tiempo hace hoy? Cancion “What’s the weather like today?”.
3) Fecha en inglés.

4) Esquema “Yesterday was...today is...tomorrow will be...”.

5) Preguntas orales variadas.

6) Repaso del vocabulario de la unidad con las tarjetas de los dibujos.
7) Juego de las acciones.

8) Cancion del vocabulario de la unidad.

9) Identificacion oral de elementos en imagenes del libro (paginas 56-57).
10) Actividad pagina 56 del libro.

11) Escucha de una cancion nueva.

12) Lectura de la letra (escrita en la pizarra) de la cancion nueva.

13) Escucha de la cancién nueva.

14) Actividad de la pagina 57 del libro.

15) Actividades de la pagina 66 del cuadernillo.

16) Visionado de un capitulo de los dibujos “Meg and Mog”.

11. Relato descriptivo de la observacion realizada

Al entrar al aula, lo primero que hace la maestra es saludar con voz entusiasta y
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alegre a todos los alumnos en inglés.
Maestra (en adelante M.): “Hello. How are you?”
Alumnos (en adelante: A., todos): “I’'m fine thank you, and you?”
M.: “I'm fine thank you. What's the weather like today?”
A.(todos) : “It’s sunny”

La maestra dibuja un sol en la pizarra mientras todos cantan la cancion “What’s the
weather like today?”.

Al finalizar la cancidn sobre el tiempo meteorologico pasan a escribir la fecha de hoy.
La maestra, ayudada por los alumnos, es quien escribe la fecha en inglés en la esquina
superior derecha de la pizarra, debajo de la fecha en espafiol. Seguidamente la

maestra apunta el siguiente esquema en la pizarra:

Yester «——— Today——  Tomor

day _ row

Los alumnos responden entre todos y la maestra completa el esquema de manera que

queda lo siguiente:

Yester Today Tomor
«— — >

day row
is

\Wag will he

Seguidamente, de forma oral, la maestra empieza a hacerles preguntas a los alumnos
dirigiéndose, en cada ocasion, a un alumno en concreto. Algunas de las preguntas y
respuestas son:

M.: “What’s your favourite day of the week?”

A.4g: “My favourite day of the week is...Sunday”

M.: “Do you like bananas?”

A.z9. “Yes, [do”

M.: “Do you like tomatoes?”

A.s0. “No, [ don’t”
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M.: “Do you like sausages?”

A “Yes, Ido”

Cuando la maestra deja de hacer preguntas una de las alumnass; dice: “a mi no me

has preguntado”, a lo que la maestra responde “don’t worry” (no te preocupes).

Tras la ronda de preguntas llega el repaso del vocabulario de la unidad con el apoyo
de las tarjetas con los dibujos de las palabras clave del tema, que son: bird, flower,
house, lake, mountain, tree, tent, fish, boat y river. La maestra les ensefia las tarjetas
de una en una y los alumnos van diciendo en voz alta, entre todos, el nombre de cada
dibujo que aparece. La maestra utiliza en la actividad diferentes estrategias para
ensefar las tarjetas: las pasa a diferentes velocidades, las ensefia del revés, ensefia las
tarjetas a medias o las ensefia mientras ellas gira sobre ella misma para que las vean

en movimiento.

A continuacion, mientras la maestra prepara el ordenador y coloca el disco para poner
la cancion del vocabulario de la unidad, juegan a las acciones. La maestra les dice una
accion en inglés y ellos deben hacerlo. Les dice lo siguiente:

- “Play the piano”

-“Clap”

- “Touch your head”

Cuando la maestra ya tiene preparada la cancion del vocabulario se la pone v,
mientras, les va ensefiando las tarjetas con los dibujos. Todos los alumnos cantan la

cancion porque ya se la saben de clases anteriores.

Al acabar la cancion, la maestra les dice “open your classbook, page 56 and 57 .
Mientras los alumnos abren sus libros y se preparan, la maestra me comenta que los
alumnos tienen la sensacion de que no han hecho nada en clase si no trabajan con el
libro. La maestra expone que la primera vez que los alumnos le hicieron un
comentario al respecto se quedo sorprendida porque conoce a la maestra que llevaban
el curso anterior y afirma que es muy dinamica y que, por ello, no comprende como

los alumnos pueden tener la percepcién de no haber hecho nada si no se realizan
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actividades del libro o del cuadernillo. La maestra expone que para ella lo
fundamental en estos primeros cursos es trabajar la expresion y la comprension y que,
por eso, en sus clases ella quiere que los alumnos prueben a hablar y traten de
comunicar. Pero ante estos comentarios afiade que decidié dedicar una parte de la
clase a trabajar con los libros para que los alumnos no tuvieran la sensacion de no
haber hecho nada.

M.: “Ok! What can you see in this picture?”

Aol “A tent”

A.s0: “A cow”

M.: “Only one?”

A.s2: “No. One, two, three, four, five, six. Six.”

As3: “A jacket”

M.: “The girl is wearing a jacket. More things”

A.ss: “Persons”

M.: “What?”

Ay “Hay personas”™

M.: “People!”

A.ss. “Feet”

M.: “Luis pays attention. Take your pencils and number. Are you ready?”

A continuacion, realizan el ejercicio de la pagina 56 del libro y lo corrigen anotando

las respuestas en la pizarra.

Una de las alumnas se pone a tararear y la maestra le pregunta:
M.: “Are you happy?”
A.so: “Yes”
M.: “Why?, ;Porqué?”
A.5o (Sonriendo): “No lo sé”

La maestra les dice “vamos a aprender una cancion nueva”. Mientras los alumnos la
escuchan ella escribe la letra en la pizarra.
M.: “We are going to read the song. Repeat”

La maestra va leyendo y los nifios repiten lo que ella dice. Cuando se le adelantan les
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dice: “Shhh! It’s my turn! (mientras se sefiala con el dedo).

Tras la lectura de la letra vuelven a leer la cancidn y todos van siguiendo atentos
excepto un alumno que esta muy entretenido mirando los dibujos del libro.

Una de las alumnas (alumnas,) ve en su casa los dibujos en inglés y ella empieza a ser
consciente de que su pronunciacion es mejor que la de los demés. Durante la cancion
corre mucho para adelantarse a sus compafieros y grita hasta que una de sus
companieras, la alumnasy, protesta y le dice “Oye, cdllate (nombre)”. Inmediatamente

después la maestra vuelve a poner la cancion para que traten de cantarla.

Se vuelve a trabajar con el libro (pagina 57).

’

M.: “We’re explorers and we 're going to draw a place where do you want to go.’

Durante la realizacion de este ejercicio se producen las siguientes situaciones:
Asg: “;Como se dice zoo en inglés?”
M.: “Zoo” (y se lo pronuncia en inglés).

2

A.se: “Es que mi sitio favorito es el ‘suu’”.

Asq: “;Como se dice playa en inglés?”

M.: “Beach”

La maestra va pasando por los sitios de los alumnos y revisa su trabajo al tiempo que
les va preguntando: “What's your favourite place?”. Mientras dibujan, los alumnos
se ponen a hablar en espafiol sobre lo que esta dibujando cada uno y la maestra les
pide que se callen.
Cuando terminan los alumnos dicen “finish” y cuando quieren levantarse a sacar
punta a sus colores lo tienen que pedir en inglés y dicen:

A.se: “Can I go sharpen, please?”

M.: “Yes, of course”

Ase: “Thank you”
Uno de los alumnos que todavia no ha terminado se acerca a la mesa de la maestra
para pedirle una goma y se produce esta situacion:

A.57. “Necesito una goma”
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M.: “Canl..”

As7. “Canl”

M.: “Take...”

A.s7: “Take a rubber”
M.: “Ple...”

A.s57. “Please”

M.: “Yes, of course”

Cuando la maestra se asegura de que todos estan terminando, y que lo Unico que les
falta a algunos es pintar, cambian de actividad. Ahora pasan a utilizar el cuadernillo
(pagina 66). La maestra explica la actividad y el primer apartado lo hacen entre todos
de prueba. La maestra les pone un audio y los alumnos deben completar el ejercicio
con dibujos, colocar unas pegatinas y copiar de éstas el nombre de los alimentos que
alli aparecen.

No todos acaban al mismo tiempo y a los que les toca esperar se empiezan a quejar y

a enredar con los estuches.

Una de las alumnass, que en un apartado tiene que dibujar “seven sausages” (siete
salchichas) para saber las que le faltan cuenta las que ya tiene en inglés “one, two,
three, four”. Empieza a dibujar y sigue contando en inglés “five, six y seven”. Se
observa que, como esta nifia, algunos alumnos ya no traducen al espafiol. Otros

todavia no han dado ese salto.

En el siguiente ejercicio los alumnos deben completar los dibujos del vocabulario de
la unidad, que aparecen a medio dibujar. En este ejercicio deben coger las pegatinas
del final del libro y colocarlas sobe las palabras ya escritas. Mientras colocan las
pegatinas todos estan en absoluto silencio y concentrados en lo que estan haciendo.

Los que van terminando de colocar los adhesivos tienen que copiar las palabras del

vocabulario debajo de las pegatinas.

Cuando los alumnos terminan toda la tarea, van acercandose a la mesa de la maestra
para que les corrija. Cuando lo tienen bien les hace colorear los dibujos dando, asi,

tiempo a los que todavia no han terminado.
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A.48: “(Nombre de la maestra), ; Como se dice en inglés...?”
M.: “How do you say in english...?”

A.48. “Puedo beber agua”

M.: “Can I drink water, please?”

A.4g: “Can I drink water, please?”

M.: “Yes, of course”

La maestra se acerca a las mesas de los alumnos a los que les esta costando mas rato

para ver cdmo van.

M.: “Okey, close the books and put it in your folder and sit to watch Meg and Mog".

La maestra les pone un video de dibujos en inglés en el ordenador. Como no tienen
pizarra digital pero son muy poquitos se acercan a la mesa del ordenador y se sientan

en las mesas proximas y en el suelo.

Los alumnos miran los dibujos entusiasmados. La maestra me comenta en ese
momento que se los pone muy a menudo porque les gusta mucho. Durante el
visionado del video la maestra va haciendo preguntas sobre el contenido.

M.: “What’s it?”

Aol “Acat”

La clase finaliza cuando la maestra de la siguiente materia, su tutora, entra por la
puerta.

M.: “Bye, bye, see you tomorrow”

A.(todos): “Bye, bye”

12. Objetivos de la clase

La maestra no me concretd cuales eran los objetivos que pretendia trabajar en la
sesion. Por mi estancia durante el periodo de précticas, he observado que todas sus
sesiones tienen una estructura similar, de manera que se puede afirmar que entre sus

objetivos estan:
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-Repasar los contenidos ya trabajados.
-Recordar el vocabulario de la unidad.
-Realizar actividades del libro sobre el vocabulario.

13. Contenidos
La maestra no me indicé en ningin momento qué contenidos buscaba trabajar pero,
tras la observacion de la sesién, detectamos que se trabajaron, de forma intencionada,
los siguientes:
*Saludo en inglés.
*Vocabulario del tiempo atmosférico.
*Esquema para escribir la fecha en inglés.
*Estructura: “What’s the weather like today?”
*Estructura: “yesterday was...today is...tomorrow will be...”
*Preguntas y respuestas cortas “Yes, [ do” y “No, [ don’t”
*Vocabulario de la unidad: bird, flower, house, lake, mountain, tree, tent, fish, boat
y river.
*Comprension de 6rdenes orales.
eIdentificacion de elementos conocidos en imagenes.
*Comprension oral de un audio.
*Vocabulario de la unidad anterior (unidad 5): apples, bananas, cakes, pears,

sausages, tomatoes.

Ademas de estos contenidos que se trabajan de forma intencionada, a partir de unas
actividades, observamos que también se tratan los siguientes:
*Traduccion de palabras y expresiones en inglés, por ejemplo, playa - beach.
*Vocabulario que ya conocen y aparece en los dibujos “Meg and Mog”, por

ejemplo, la palabra “cat” (gato).

14. Recursos

El aula no cuenta con muchos recursos en cuanto a equipamiento de material. No
dispone de pizarra digital, pero si de un ordenador con conexion a internet.

Los recursos que se han utilizado durante el desarrollo de la sesién han sido las

tarjetas con los dibujos del vocabulario clave de la unidad para repasarlo, el
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ordenador para los audios de las actividades, para escuchar las canciones y para mirar
los dibujos; y los libros de texto, cuyas referencias bibliogréficas se adjuntan a
continuacion.

-Libro de clase:

Covill, C., Charrington, M., y Shipton, P. (2014). Great Explorers. Class book 1.
United Kingdom: Oxford.

-Cuadernillo:
Covill, C., Charrington, M., y Shipton, P. (2014). Great Explorers. Activity book 1.
United Kingdom: Oxford.

15. Gestion del aula
Se pueden diferenciar dos partes a lo largo de la sesién, por un lado, la primera en la
que se ha trabajado en gran grupo; y, por otro, la segunda en la que se ha desarrollado

un trabajo individual y autbnomo.

Los alumnos no se han movido de sus mesas durante toda la sesion, salvo en el juego
de las acciones donde si que se han movido; y la maestra se ha ido acercando a ellos,

y se desplazaba por la parte delantera de la clase.

16. Interacciones generadas

La mayoria de las interacciones generadas han sido entre la maestra y los alumnos,
sobre todo, en las preguntas orales de caracter individual. Las interacciones que se
han producido entre los alumnos han sido de caracter no formal ya que no se han
presentado propuestas para ello. Los alumnos han relacionado entre ellos cuando
enredaban si se aburrian al terminar una tarea, o para hacerse callar, por ejemplo,

cuando una de las alumnas le ha dicho a su comparfera “oye, cdllate (nombre)”.

17. Estrategias de ensefianza observadas
La maestra utiliza la oralidad y la apoya en recursos visuales (tarjetas de vocabulario)
y auditivos (canciones y audios), tanto para revisar aprendizajes ya adquiridos, como

para introducir otros nuevos, por ejemplo, con la cancién nueva que han trabajado
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hoy.

Debido a la insistencia de trabajar con el libro que manifiestan los alumnos, segin me
ha comentado la maestra en repetidas ocasiones, dedican la ultima parte de la clase a
trabajarlos. La maestra les pone dibujos animados en inglés donde aparece un

vocabulario adecuado a su nivel que les permite repasar los contenidos aprendidos.
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g

WRARRY

€) Draw. €) Show and say.

My favourite place

Review
car sheep bananas 57
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FICHA DE OBSERVACION 10
1. Colegio: Colegio B
2. Docente: Maestro 7
3. Curso: Segundo de Primaria
4. Edad de los alumnos: 7-8 afios
5. Asignatura: Inglés
6. Fecha y horario: 23 de mayo de 2017, 11:30 a 12:30h.
7. Numero de alumnos: Diecisiete alumnos.

8. Descripcion del espacio y del ambiente

El aula en la que se ha realizado la observacion tiene las mismas caracteristicas fisicas
y espaciales que el resto de las aulas de Educacion Primaria del centro. Todas las
clases de esta etapa se sitian en un mismo pasillo en la primera planta del colegio.

Esta, la de segundo curso, se encuentra entre las aulas de primero y tercero.

El colegio, tal y como me comento la jefa de estudios el primer dia quiere comenzar a
implantar este curso la metodologia del trabajo cooperativo, por eso, en todas las
aulas, los alumnos deben estar distribuidos por pequefios grupos.

En el aula encontramos tres grupos de cuatro alumnos y uno de cinco que estan
distribuidos por toda la sala. Como no son muchos alumnos entre los grupos existe
bastante espacio de separacidon, sobre todo en el centro. La disposicidn de los pupitres

del alumnado en el aula es la siguiente:
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Cuando llegué al centro como mi tutora de préacticas era una de las dos maestras de
inglés el dia que nos tocd ir a la clase de segundo antes de entrar me comentd que es
un grupo “duro y muy movido” y que le costaba mucho dar una clase entera bien

porque afirmaba que siempre se acaba enfadando con ellos.

En uno de los recreos el tutor del grupo me comenta que antes de comenzar cada
clase se decidié ponerles unos minutos de musica relajante porque consideran que de
esta forma los nifios estan mas relajados durante la sesion y con mayor predisposicion

al trabajo.

En este grupo, como ya se ha comentado, he asistido en repetidas ocasiones por ser
mi tutora de practicas la maestra de inglés. En una de las sesiones, a la que no iba con
intencion de registrar, ocurrié una situacion que me llamé la atencion y tomé notas.
Mientras estaban trabajando en una actividad de cuadernillo en la que tenian que
colorear prendas de vestir se produjo la siguiente conversacion entre dos alumnos:
Asg: “(Nombre de la alumna), ;como se escribe za’?”

Aei: “JEn inglés o en espaniol?”

A.sg: “En espariiol”

A1 “Con...zeta”

Asg “Y ci’?”

A1 “Con...ce”

Asg: “0Y ‘ce’?”

A1 “Con cede ce”.

9. Contexto en el que se ubica esta clase dentro del curso

La sesion observada se desarrolla a finales del mes de mayo.

10. Cronograma del desarrollo de la clase

1) Relajacion

2) Saludo en inglés

3) ¢Qué tiempo hace hoy? Cancion “What’s the weather like today?”.
4) Fecha en inglés

5) Esquema “Yesterday was...today is...tomorrow will be...”.
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6) Repaso oral de los numeros del 11 al 20 con las laminas.

7) Repaso oral del vocabulario de la unidad “las prendas de vestir” con las ldminas.

8) Cancion del vocabulario de la unidad.

9) Actividad oral en la que deben describirse a ellos mismos sobre qué llevan puesto.
10) Actividad oral en la que deben describir a un compafiero sobre qué lleva puesto.
11) Colorear la actividad del recortable del cuadernillo.

12) Preguntas individuales orales sobre el mufieco del recortable.

13) Montar la manualidad del recortable.

14) Actividad con el mufieco del recortable. Los alumnos deben vestir el mufieco a
partir de las indicaciones de la maestra.

15) Por parejas, uno de los alumnos monta el mufieco y tapandolo lo describe

oralmente para que el compafiero trate de lograr un mufieco igual.

11. Relato descriptivo de la observacion realizada

La clase comienza con retraso porque los alumnos suben del recreo y pasan unos
minutos hasta que se sientan y se preparan. Como en cada clase, los primeros minutos
se dedican a escuchar masica de relajacion de manera que la clase no comienza hasta
las doce menos cuarto. En el aula hace mucho calor, la cancidn que escuchan es todos
los dias y en todas las sesiones la misma y los alumnos, al pasar unos minutos,
empiezan a no prestar atencion a la cancién y a enredar con papeles.

Cuando la maestra considera oportuno para la masica y comienza con la clase.

Maestra (en adelante M.): “Hello, How are you?”
Alumnos (en adelante A., todos): “I'm fine thank you, and you?”

M.: “I’m very angry”

La maestra, ahora en espafiol, les explica a los alumnos, con semblante serio, porqué
esta tan enfadada. En el recreo ha habido un conflicto entre los alumnos de tercero y
los de segundo por temas futbolisticos y la maestra les explica que el horario de quién
puede jugar cada dia al futbol en el patio estd para que se cumpla y que no se
produzcan este tipo de disputas. Tras aclarar este tema la maestra continGa con las
rutinas haciendo preguntas individuales a los alumnos:

M.: “What’s the weather like today?”’
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A.(todos): “It’s sunny”
M.: “And what season?”
A.(todos): “It’s spring”
M.: “What day is today?”
A.(todos): “It’s Tuesday”

Tras la respuesta de la alumna la maestra anota la fecha en inglés en la pizarra. Los
alumnos estan atentos y tratan de decirla ellos anticipandose a la escritura de la
maestra. Muchos de los alumnos que estan tratando de acertar con la fecha
manifiestan confusién en los numeros ordinales y prueban oralmente con las
terminaciones que conocen (nd, rd y th), parece que para ver qué forma les suena
mejor. De repente la maestra se da la vuelta y les dice que eso ya lo han trabajado y
que lo tendrian que saber y les recuerda como se forman los numeros ordinales en
inglés. Entre todos, junto con la maestra, empiezan a contar desde el uno hasta que
llegan a la fecha de hoy, veintitrés.

Tras haber hecho este breve inciso, ayudada por los nifios, la maestra anota en la
esquina superior derecha de la pizarra la fecha completa, debajo de la fecha en

espanol.

Seguidamente, la maestra escribe este esquema en la pizarra:

Yester «—— Today———  Tomor

day _ row

Los alumnos responden entre todos y la maestra va completando el esquema a medida

que éstos responden. Finalmente en la pizarra queda escrito lo siguiente:

Yesterd Today Tomorr
— —_—

ay _ ow
is

\Wag will hea

Un aspecto que me Ilama mucho la atencion es que, antes de que la maestra complete
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I3

el esquema con los dias de la semana, todos le advierten “;con ‘capital letter’ eh!”.

Se percibe que es una dindmica que han adquirido tras realizarla en todas las clases.

A continuacion, para revisar los nameros de la secuencia (11-20), al igual que en la
sesion anterior en la que también estuve presente, la maestra utiliza unas laminas
donde aparecen estas cifras y las va mostrando de una en una para que los alumnos
respondan con el nombre del nimero que ensefia. La maestra utiliza diferentes
estrategias para ensefar las tarjetas: las pasa a diferentes velocidades, las ensefia del
reveés, ensefia las tarjetas a medias o las ensefia mientras ellas gira para que la vean en
movimiento.

Todos los alumnos estan muy atentos a la actividad y muestran mucho interés por ser
los primeros en responder. Cuando la maestra esconde las tarjetas de repente se forma
un gran alboroto en el aula mientras prepara la actividad siguiente.

Siguiendo la misma metodologia que en la actividad anterior, la maestra utiliza las
laminas con el vocabulario de la unidad para revisarlo. Estdn trabajando el
vocabulario de las prendas de vestir. Seguidamente, apoyados por el audio, entre
todos cantan la cancion del vocabulario de la unidad. Mientras cantan, cuando se
nombra una prenda de vestir en la cancion la maestra ensefia la lamina con el dibujo

correspondiente.

Después de cantar y, siguiendo con una dindmica de trabajo oral, la maestra les va
preguntando a los alumnos de forma individual “What are you wearing?”. Alguno de
los alumnos se lanza a hablar y comienza su discurso nombrando las prendas, como
hace el alumnosg. “Pues...trousers, and T-shirt” y la maestra los corrige pidiéndoles
que empiecen utilizando la estructura “I’m wearing...” ¢ indicando el color de la
prenda. Un aspecto en el que hace especial hincapié es en el uso de la preposicion “a”

antes de nombrar un sustantivo en singular.

Tras haber preguntando a varios alumnos, la maestra les pide a los que no han tenido
la oportunidad de participar que describan a un compariero. Para ello uno de los dos
alumnos se sube encima de su silla y mientras todos lo observan un compafiero
explica qué lleva puesto.

Mientras se desarrolla esta actividad una de las alumnas permanece sentada y muy
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quieta en su asiento sin prestar atencion a lo que se esta haciendo en el aula. Mira
fijamente su mesa y mueve las piernas en circulos hacia adentro. Cuando el ritmo de
sus movimientos es pausado la nifia interactia con el compariero que tiene enfrente,
cuando el ritmo es mas acelerado se queda muy callada y parece estar evadida de la
situacion. La maestra ya me habia comentado anteriormente en otras sesiones donde
también habia ocurrido lo mismo con esta alumna que en ese momento la nifia se esta
excitando a ella misma. Cuando la maestra se da cuenta de que ocurre de nuevo me
hace un gesto para que la mire. En ese momento, cuando acaba de hablar el alumno
que se encuentra exponiendo, la maestra le pide que sea ella la que se ponga encima
de la silla. Al finalizar la sesién la maestra me comenta que cuando se ha dado cuenta
la ha hecho participar poniéndose de pie para que la describieran a ella a proposito

para cortar la situacion.

Una de las alumnas que se pone como modelo para que la describan lleva un moretén
en la pierna y el compariero que la describe pregunta:
A.sg: “;Como se dice ‘moraton’ en inglés?”

M.: “Bruise”

A continuacién la maestra les pide a los encargados que repartan los libros. Mientras
tanto se produce la siguiente situacién entre dos alumnas:
A.so: “;Acabaremos la manualidad?”

A.e1: “Tomorrow will be”

Observo en esta respuesta que han interiorizado la estructura “Tomorrow will be”

utilizada en las rutinas.

Cuando todos tienen el cuadernillo la maestra les pide que acaben de colorear los
recortables de la ropa que empezaron la sesion anterior. La docente va pasando por

las mesas y a los alumnos que acaban les dice como montar la manualidad.

Una de las alumnas que no tiene material, alumnog;, estd continuamente pidiendo
colores a sus comparieros de mesa hasta que éstos se cansan y le dicen que no le dejan

mas. Esta alumna decide acercarse a otra mesa a pedir pinturas y cuando ya ha pedido

159



La ensefianza de la gramatica: Una aproximacion a las aulas de Educacién Primaria.

varias una de las comparieras, alumnag,, le dice “oye (hombre de la alumna) comprate

colores”.

Como los alumnos ya habian empezado a colorear la sesion anterior, llevan, en
general, el trabajo bastante avanzado. Cuando los alumnos empiezan a tener bastante
definido el color de cada prenda la maestra les hace preguntas de manera individual
mientras va pasando por las mesas, como: “What’s this?”, “What color is the

jacket?”, “What color is this?”.

Cuando los alumnos acaban de colorear empiezan a recortar la manualidad. La
mayoria de los alumnos tienen su material y disponen de tijeras, pero alguno de ellos
no, por lo que la maestra pasa por las mesas y les recorta a los que no pueden. En una
de las mesas, mientras estan recortando, una de las alumnas, alumnags, se pone a
cantar una cancion de regueton y dice “si necesitas regueton dale, sigue bailando
mami no pares...”, pero cuando ve que nadie la sigue enseguida se calla.

La misma alumna que antes no tenia colores tampoco tiene en el momento de recortar
unas tijeras. Parece no haber escuchado a la maestra cuando les dice que a quien no
tenga tijeras se lo recorta ella y se levanta de su asiento y empieza a dar vueltas por

las mesas para ver quién le puede dejar unas tijeras.

Mientras los alumnos estan recortando el volumen de la clase sube notoriamente y la
maestra tiene que intervenir en repetidas ocasiones para hacerlos callar. Como sus
advertencias no son efectivas la maestra pone un punto rojo en la pizarra. El uso de
puntos rojos es una estrategia pensada por el tutor del curso y que utilizan todos los
maestros que trabajan con la clase ademas de él. El tutor de la clase me explico que el
poner un punto rojo significa que el maestro ya estd muy enfadado y que la

consecuencia es “que en plastica no hacen cosas divertidas™.

Cuando la clase queda en completo silencio la maestra pasa a comentar la actividad
gue van a hacer a continuacién. La maestra les explica que tienen que dejar el mufieco
del recortable encima de la mesa y que ella les ira diciendo prendas para que se las
vayan colocando encima. Para dar las explicaciones la maestra utiliza las siguientes

estructuras: “He’s wearing...” Yy “He is not wearing...”.
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Cuando empiezan a hacer esto algunos alumnos todavia no han terminado de recortar
todas las piezas y éstos se van reenganchando a medida que van terminando. Para que
puedan participar todos la maestra hace dos rondas.

Al terminar la maestra les explica qué tienen que hacer a continuacion:
M.: “Ahora os ponéis por parejas y uno hace la murieca y la tapa con el libro y se

lo dice al compariero para que lo haga. Y después comprobdis si coinciden, jvale?”

Los alumnos asienten con la cabeza y se ponen a hablar con los comparieros de mesa
para ver como hacen las parejas. Una vez las parejas estdn decididas los alumnos
comienzan a trabajar. Uno de ellos se inventa la vestimenta para el mufieco y hace su
descripcion para que el su compafiero lo adivine.
La maestra les recuerda:
M.: “Si es un chico, ;qué diremos? ‘He’s wearing...’ (y lo anota en la pizarra), ¢y si
es una chica? ‘She’s wearing...” (y lo anota en la pizarra) ”.
Mientras los nifios trabajan la maestra va pasando por las mesas para escucharlos. Los
grupos en los que no esta la maestra siguen trabajando de forma auténoma. La Unica
correccion que debe hacerles es el uso de la preposicion “a” antes de los plurales. La
maestra corrige lo que los nifios dicen y les pide que lo repitan utilizando las

estructuras correctas.

La clase va llegando a su final y los alumnos, aunque han comenzado trabajando de
forma auténoma, en aquellos grupos en los que no estd la maestra escuchando
comienzan a hablar en castellano y el volumen en el aula aumenta notablemente.
Cuando se acerca la hora de salida la maestra pide a los encargados que recojan los
libros de sus compafieros y, a todos, que dejen los pupitres ordenados y se pongan en

la fila para salir o al comedor, 0 a casa.

Al finalizar la sesion la maestra me comenta que “en los pequefios”, como ella
denomina a los primeros cursos, considera mucho més importante “que hablen a que
escriban”; y aunque el curriculo recoge que se deben trabajar las cuatro destrezas con

la misma importancia, ella defiende que es mucho mas importante que hablen.
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Respecto a la sesion, la docente comenta que “son agotadores, hablan mucho”, y

afade “esta clase no me gusta nada”.

12. Objetivos de la clase
La maestra no me concreté cuales eran los objetivos que pretendia trabajar en la
sesion. Unicamente me comentd “seguiremos trabajando lo de ayer”. Tras la
observacion de la sesion se puede deducir que, en lineas generales, sus objetivos eran:
-Realizar las rutinas como en todas las clases.
-Repasar los contenidos ya trabajados priorizando la oralidad.
-Recordar el vocabulario de la unidad a través de diferentes actividades.
-Finalizar la tarea que quedd a medio acabar la sesion anterior (recortables de los
mufiecos).
-Practicar el vocabulario de la unidad con la descripcion de los alumnos y con los

mufiecos.

13. Contenidos
La maestra no me indicé qué contenidos iba a trabajar durante la sesion. Tras la
observacion de la misma podemos concretar que se trabajaron, de manera
intencionada, los siguientes:

+Saludo en inglés.

*Vocabulario del tiempo atmosférico.

*Esquema para escribir la fecha en inglés.

*Estructura “What’s the weather like today?”

*Estructura: “yesterday was...today is...tomorrow will be...

*Secuencia de nameros del 11-20.

*Vocabulario de la unidad, las prendas de vestir.

*Expresion y comprension oral.

Ademas de estos contenidos que estan implicitos en la programacion de actividades
gue la maestra habia hecho para aplicarla en el aula, se han detectado otros
contenidos que surgen del propio desarrollo de la clase. Estos son:

*Numeros ordinales.
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*Término “moretén” en inglés.

14. Recursos

Los materiales con los que cuenta la clase son bastantes. En cuanto a medios
tecnoldgicos en el aula hay una pizarra digital de reciente instalacion y un ordenador
con conexion a internet. Aunque durante esta sesion no se ha utilizado la pizarra, si
que se ha hecho uso del ordenador tanto para poner la masica de la relajacion, como
para poner la cancion del vocabulario de la unidad.

En cuanto a material didactico, se han utilizado un grupo de laminas con dibujos de
los nimeros del 11 al 20, y otro grupo con dibujos sobre el vocabulario de la unidad.
Para la resolucion de la actividad del recortable del cuadernillo, ademas de este libro,
los alumnos han utilizado pinturas para colorear y tijeras para recortarlo.

La referencia bibliografica del cuadernillo es:

Covill, C., Charrington, M., y Shipton, P. (2014). Great Explorers. Activity book 2.
United Kingdom: Oxford.

15. Gestion del aula

Tras haber estado presente en varias sesiones dadas por la maestra con el grupo, en
grandes lineas yo diferenciaria tres momentos distintos a lo largo de la sesion. Una
primera parte destinada a las rutinas, que iria desde el saludo en inglés hasta decir qué
dia es y completar el esquema “Yesterday was...today is...tomorrow will be...”. Una
segunda parte estaria destinada al repaso de los contenidos ya trabajados, y en este
caso iria desde el repaso de los nimeros del 11 al 20, hasta la actividad de
descripcion oral sobre la ropa que lleva un compafiero. Por ultimo, una tercera parte
que constituiria la parte variable de la sesion, lo que se aporta nuevo en cada clase. En
este caso seria finalizar la actividad del recortable de la sesion anterior y realizar unas

actividades orales sobre éste.

16. Interacciones generadas
Se han producido interacciones tanto entre los alumnos y la maestra cuando ésta
preguntaba y ellos respondian, como entre los propios alumnos cuando, por ejemplo,

por parejas tenian que realizar la actividad de describir oralmente el mufieco del
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recortable.

17. Estrategias de ensefianza observadas

Como se puede ver al analizar el esquema de la sesion, la maestra prioriza la
comunicacion oral durante toda la hora. Ademas, la apoya con recursos visuales
(tarjetas de los nimeros y del vocabulario de la unidad) y auditivos (la cancion del
vocabulario). También anotando en la pizarra referencias clave para apoyar sus
intervenciones, por ejemplo, cuando les ha escrito las estructuras “He’s wearing...” y
“She’s wearing...”.

El empleo del libro de texto, o en defecto del cuadernillo, lo deja para el final de la
clase.

También cabe destacar que se ha favorecido el trabajo en pequefios grupos, en

concreto de parejas, con la descripcion realizada sobre el mufieco.

Procura que todos los alumnos participen y que todos puedan tener unos minutos de

protagonismo a lo largo de la sesion.
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FICHA DE OBSERVACION 11
1. Colegio: Colegio B
2. Docente: Maestro 8
3. Curso: Segundo de Primaria
4. Edad de los alumnos: 7-8 afos
5. Asignatura: Lengua Castellana y Literatura
6. Fecha y horario: 23 de mayo de 2017, 14:30 a 15:30h.
7. Numero de alumnos: Diecisiete alumnos.

8. Descripcion del espacio y del ambiente

El aula en la que se ha realizado la observacion tiene las mismas caracteristicas fisicas
y espaciales que el resto de las aulas de Educacion Primaria del centro. Todas las
clases de esta etapa se sitian en un mismo pasillo en la primera planta del colegio.

Esta, la de segundo curso, se encuentra entre las aulas de primero y tercero.

El colegio, tal y como me comentd la jefa de estudios el primer dia, quiere comenzar
a implantar este curso la metodologia del trabajo cooperativo, por eso, en todas las
aulas, los alumnos deben estar distribuidos por pequefios grupos.

En el aula encontramos tres grupos de cuatro alumnos y uno de cinco, que estan
distribuidos por toda la sala. Como no son muchos alumnos, entre los grupos existe
bastante espacio de separacidon, sobre todo en el centro. La disposicidn de los pupitres

del alumnado en el aula es la siguiente:
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Cuando llegué al centro, como mi tutora de practicas era una de las dos maestras de
inglés, el dia que nos tocd ir a la clase de segundo antes de entrar me comento que es
un grupo “duro y muy movido” y que le costaba mucho dar una clase entera bien

porque afirmaba que siempre se acaba enfadando con ellos.

En uno de los recreos el tutor del grupo me comenta que antes de comenzar cada
clase se decidié ponerles unos minutos de musica relajante porque consideran que de
esta forma los nifios estan mas relajados durante la sesion y con mayor predisposicion

al trabajo.

9. Contexto en el que se ubica esta clase dentro del curso
La clase observada se desarrolla a finales del mes de mayo.

10. Cronograma del desarrollo de la clase

1) Relajacion.

2) Basqueda de la mitad correspondiente a las oraciones de la pizarra, segun la
concordancia.

3) identificacion del verbo en cada una de las oraciones.

4) Explicacion de los conceptos “sujeto” y “predicado” a partir de los ejemplos de la
pizarra.

5) Resolucion de los ejercicios 1y 2 del libro, pagina 227.

6) Copiar en el cuaderno el cuadro de la teoria.

7) Actividad interactiva.

8) Juego: 3 en raya.

9) Acabar los ejercicios del libro.

11. Relato descriptivo de la observacion realizada

Al entrar al aula, como sé que hacen en todas las clases antes de comenzar por mi
trayectoria como alumna de practicas, el maestro de lengua, que es ademas su tutor,
les pone la musica de relajacion durante unos seis minutos. En otras ocasiones me han
explicado los maestros que es un grupo un poco complejo y que les ponen este tipo de

musica antes de comenzar cada clase con el objetivo de que se relajen y estén, a la
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hora de trabajar, mas concentrados y tranquilos. Es el Unico grupo del centro de la

etapa de Primaria con el que se realiza esta dindmica.

Mientras los alumnos escuchan la masica desde sus respectivos pupitres el maestro va
preparando en su mesa unos materiales y ojea el libro de texto. De pronto llaman a la
puerta y entra la maestra de primero. Viene a buscar a dos alumnas a las que les hace

una hora de apoyo.

Cuando el maestro considera que ya ha pasado un tiempo prudencial y que los
alumnos ya estan mas tranquilos, cosa que se percibe facilmente porque no hablan y

dejan de moverse, comienza con la clase.

Maestro (en adelante M.): “Vamos a ver la diferencia entre sujeto y predicado, que

parece una cosa muy complicada pero ya veréis que es muy facil ”.

El maestro pega en la pizarra unos carteles con el principio de oraciones. Estos son:
-Este fontanero...
-Los dinosaurios...
-Un volcan...
-Todas las flores...
-Mis primos...
-El perro...
-La cocina...

-Aquellas montafias. ..

Seguidamente el maestro entrega a los alumnos los finales de estas oraciones (2 por
grupo) vy, a través de la técnica de trabajo cooperativo “lapices al centro”, los alumnos
deben llegar a un acuerdo sobre con qué inicio de las oraciones que tienen escritas en
la pizarra pueden unir los carteles que les acaba de entregar.

El maestro les deja unos minutos para que, entre todos, lleguen a un consenso. Pasado
este tiempo, el maestro va eligiendo a un alumno de cada uno de los grupos para que
salga a la pizarra y coloque las partes de las oraciones que tienen con el inicio que

consideran que es el correspondiente. Cuando los alumnos lo pegan, lo leen en voz
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alta y valoran si tiene sentido la oracién resultante o no.

Todos los alumnos quieren salir y estan muy atentos a lo que sus compafieros van

poniendo y a como van quedando las oraciones.

M.: “Vale, pregunto ;jyo podria construir una oracion que dijera: todas las flores
vivieron hace mucho?”

Alumnog, (en adelante A.): “No, porque también viven flores ahora”.

M.: “Y ;aquellas montarias va a hacer erupcion?”

A.ss: “No porque no tiene sentido porque estd en singular y plural”

M.: “Gramaticalmente no esta bien. Hace unas semanas vimos lo que era el verbo.
Vimos que eran acciones: comer, saltar... Ahora, en grupo, os dejo que decidais en

grupo cudl es el verbo de cada oracion”.

El maestro deja unos minutos para que los alumnos debatan entre ellos y después lo
ponen en comun. Un representante de cada grupo, distinto al que ha salido a la pizarra
antes, lee las oraciones que ha construido su grupo y dice la palabra que, entre todos,
han decidido que es el verbo.
En la oracion “Este fontanero...”, el alumno dice: “El verbo es ‘el’”.

Ags: “‘Las flores huelen muy bien’, huelen es el verbo porque todas las flores

’

huelen”.

A medida que los representantes de cada grupo, elegidos por el maestro, van diciendo

los verbos, el maestro los va rodeando de rojo.

Mientras se realiza esta actividad, a uno de los alumnos ese le acaba de caer un diente
y el maestro lo invita a que vaya al bafio a lavarse la boca y que guarde el diente en la

mochila envuelto en papel higiénico.

M.: “Si os he dicho que vamos a ver sujeto y predicado, ¢por qué estamos viendo
verbos? Pues ahora lo veremos”.
A.sg: “El sujeto es la primera parte y el sujeto lo demds”.

M.: “Ojo, porque a veces fallaréis. jTruco! Nos tenemos que hacer una pregunta.
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¢ Quién?”
El maestro pregunta “;quién/quienes?” a todos los verbos de los ejemplos y los
alumnos van contestando. Utiliza una de las oraciones del ejemplo y le cambia el

orden para demostrarles que el sujeto puede ir delante o detras.

M.: “También puede ser ‘;qué?’ porque el sujeto a veces son objetos”.

Cuando el maestro acaba la explicacion les manda unas actividades del libro de texto.
M.: “Del libro, en lapices al centro, de la pagina 227 los ejercicios 1y 2. Y luego
hay que copiar las cuatro lineas de la teoria en el cuaderno. Pondremos de titulo

‘la oracion, sujeto y predicado’ en mayuscula, como siempre”’.

Cuando el maestro acaba de dar las indicaciones de lo que quiere que hagan los
alumnos empiezan a trabajar en la resolucion de las actividades. El tutor va pasando

por los pupitres.

M.: “Aviso, el ejercicio 1 no esta terminado. Leed bien.”

Aes: “jLos verbos! Hay que rodear los verbos.”

Los alumnos van trabajando y se ayudan entre ellos cuando tienen dudas. Cuando no
pueden resolverlas solos le preguntan al maestro.
A.e7: “(Nombre del maestro) ; Como se escribe puzle?”

M.: “Puzzle, con dos zetas”

Tras un cuarto de hora en el bafio, regresa al aula el alumno al que se le ha caido el

diente.

El maestro proyecta el libro y les explica cual es la parte del cuadro de la teoria que
tienen que copiar en el cuaderno. Seguidamente, realizan una actividad interactiva

propuesta por la editorial del libro de texto donde trabajan el sujeto y el predicado.

Siguiendo con los materiales digitales que oferta la editorial, el maestro proyecta el

juego del 3 en raya sobre el contenido que se viene tratando a lo largo de toda la
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sesion, pero especialmente centrado en el factor de la concordancia. En la aplicacion
aparece media oracion, que es el sujeto, y deben seleccionar el predicado que
concuerda con cada sujeto o viceversa. Por ejemplo, una de las oraciones que
aparecen es: “...estaran encantados con la visita” y las opciones que tienen para
seleccionar son:

A) Mis primos

B) Ana

C) Vosotros

El maestro va Ilamando a los alumnos que antes no han representado a sus grupos
para que vayan saliendo a resolver las preguntas del juego mientras sus comparieros
escuchan atentamente. El juego les gusta mucho y le piden al maestro realizar una
segunda partida a lo que éste accede. Algunos alumnos se quedan sin participar.
Cuando le piden hacer una tercera partida el maestro les responde lo siguiente:
“Copidis con buenisima letra en el cuaderno la definicion de oracion, de sujeto y de

predicado y, si acabdis, volveremos a jugar”.

A medida que van acabando, los alumnos se acercan a la mesa del maestro quien les
va corrigiendo individualmente las actividades que han hecho en el libro. De igual
manera ocurre con los cuadernos en los que debian copiar la teoria.

Agquellos alumnos que van terminando todas las actividades que les ha pedido, se

ponen a hacer tareas que tienen atrasadas.

La clase esta llegando a su fin y, mientras los alumnos que necesitan mas tiempo van
terminando, los que han hecho todo lo que se les ha pedido estan jugando en la
pizarra digital al 3 en raya tal y como les habia dicho el maestro. Pronto regresan las
dos alumnas que habian salido a apoyo y el maestro les pide que recojan las cosas de
lengua y se preparen para la siguiente clase.

12. Objetivos de la clase
Antes de comenzar la sesién, el maestro me comenta que su objetivo es:

-Introducir los conceptos de Sujeto y Predicado.
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Ademas de este objetivo, tras la observacion de la sesion desarrollada se establece
que el maestro también podria haber planteado los siguientes objetivos:
-Revisar el concepto “verbo”.

-Profundizacién y ejemplificacion del término “concordancia”.

13. Contenidos
Aungue no lo manifiesta de forma explicita, a partir del objetivo que establece el
maestro, podemos deducir que el contenido que pretendia trabajar es:

+Oracion: Sujeto y Predicado.

Ademés de los contenidos propios ligados al objetivo que comenta el maestro,
observamos que también se ha trabajado:

* Concepto: verbo.

14. Recursos

El maestro utiliza recursos hechos manualmente como son las oraciones con las que
ha realizado la actividad de la pizarra y que le han servido para explicar los conceptos
“sujeto” y “predicado”.

Utiliza los materiales digitales que ofrece la editorial del libro de texto en
combinacion con éste, cuya referencia bibliogréafica es:

Menéndez, E., Oro, B., Gil, C., Muifa, P., y Alvarez, S. (2015). Lengua.2 Primaria.

Savia. Union Europea: SM.

15. Gestion del aula

Las actividades se han planteado desde diferentes modalidades de manera que se ha
realizado un trabajo en gran grupo, como en el juego del tres en raya; se ha
desarrollado una técnica de trabajo cooperativo “lapices al centro” donde los alumnos
han trabajado en los pequefios grupos en los que estan sentados; y, finalmente, han
desarrollado un trabajo individual con la resolucion de las actividades del libro de
texto.

El paso de una actividad a otra ha sido rapido y no se han dado espacios donde los
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alumnos no tuvieran tareas que hacer.

16. Interacciones generadas

Observamos que las interacciones generadas se producen tanto entre los alumnos y el
maestro, por ejemplo en las explicaciones; como entre los propios alumnos cuando se
les plantean situaciones de trabajo cooperativo en las que tienen que llegar a acuerdos

comunes, por ejemplo en la identificacion de los verbos de las oraciones.

También cabe destacar en este apartado el sentimiento de grupo que se ha transmitido
en uno de los momentos de la sesion cuando, durante el juego, todos los alumnos

buscaban un mismo objetivo y se ayudaban entre ellos para poder ganar.

17. Estrategias de ensefianza observadas

El maestro plantea dindmicas de trabajo cooperativo, en concreto la denominada
“lapices al centro”. Utiliza los recursos digitales que ofrece la editorial del libro de
texto, y también crea materiales visuales (oraciones para la actividad de la pizarra)
para que los alumnos manipulen. Ha incorporado la gamificacion a través del juego
“3 en raya”. Utiliza musica relajante al comienzo de la sesion para tranquilizar a los

alumnos que vienen excitados del exterior.
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A AT

Entiendo la lengua

Lee esta oracion. ;Qué hace Elisa?

Elisa viaja a Nueva York.
sujeto  predicado

La oracion es un grupo de palabras con sentido completo.
Todas las oraciones tienen un verbo.

Las oraciones se dividen en sujeto y predicado.
El sujeto indica quién realiza la accién del verbo.

e e e ——

1 Forma oraciones uniendo los sujetos con los predicados y rodea los verbos.

Mis amigos ‘L_D aprende inglés y aleman.
Carolina Lr’) jugamos al escondite en el recreo.
Nosotros }D viven muy cerca de casa.

2 ;Qué hacen? Escribe el predicado de cada uno de estos sujetos.

LOS Cachpnnoes

3 Inventa dos oraciones y escribelas en tu cuaderno. Después, rodea los verbos.
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FICHA DE OBSERVACION
1. Colegio: Colegio B
2. Docente: Maestro 12
3. Curso: Sexto de Primaria
4. Edad de los alumnos: 11-12 afios
5. Asignatura: Francés
6. Fecha y horario: 26 de mayo de 2017, de 10:00 a 11:00h.
7. Numero de alumnos: En el grupo son nueve, pero en francés solo estan ocho.

8. Descripcion del espacio y del ambiente

Al entrar al aula, los alumnos se encuentran resolviendo una prueba escrita de
matematicas. EI maestro decide darles casi la mitad de la clase de francés para que
puedan finalizarla. Durante este tiempo, el docente, también tutor del curso, me
comenta que, a pesar de ser nueve, entre ellos no existe relacion dentro del aula, y
tampoco fuera de ella, resultado de la situacion de convivencia existente entre las
familias de la localidad. También apunta que es el segundo afio que estudian francés

porque en este colegio se empieza a estudiar esta lengua en quinto de primaria.

El maestro comenta que esta mala relacion se debe a que hace unos afios, dada la
proximidad de la localidad a la capital oscense, se procedi6 a la construccion de
nuevas urbanizaciones. Con el nacimiento de nuevos barrios y la llegada a la
localidad de nueva gente que la utilizaba como ciudad-dormitorio, surgieron algunos
problemas entre los antiguos vecinos de la localidad y las nuevas personas que se
trasladaron hasta alli para ocupar estas nuevas viviendas. Estas tensiones sociales
generadas afios atrds parece ser que todavia hoy siguen muy despiertas entre la
poblacién y han llegado hasta las generaciones de los nifios en la actualidad. El tutor
comenta que por las tardes cada nifio esta en su casa y, sefialando a dos alumnos,

comenta “como mucho quedan esos dos algin dia”.

Habitualmente, por lo que he observado durante mi periodo de précticas, los alumnos

se encuentran distribuidos en pequefios grupos de tres miembros, sin embargo, al
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encontrarse realizando un examen la sesion anterior, el maestro decide dejar las
mesas asi para no gastar mas tiempo de la clase de francés. De esta manera, los

alumnos se encuentran dispuestos individualmente de esta forma:

=]
[ ==

= = ==
[—] [—] [E—]

Uno de los alumnos no cursa la asignatura de francés, por esa razon, sobre una de las

mesas del dibujo aparece una cruz roja.

9. Contexto en el que se ubica esta clase dentro del curso

La clase observada se desarrolla en la recta final del curso, a finales del mes de mayo.

10. Cronograma del desarrollo de la clase

Toda la sesion consiste en el repaso de los contenidos trabajados a lo largo del curso
en la asignatura de francés. EI cronograma seguido es el siguiente:

1) Asignacion de fecha a las pruebas orales y escritas que faltan por realizar.

2) Nombrar oralmente los contenidos que han estudiado durante todo el curso.

3) Repaso de verbos:

3.1.) Conjugacion del verbo “avoir” en presente.

3.2.) Conjugacion del verbo “étre” en presente.

3.3.) Decir verbos oralmente.

4) Clase magistral: los verbos. Explicacién y comparacion entre los verbos en espafiol
y en francés.

4.1.) Terminaciones de los verbos regulares acabados en —ER.

4.2.) Conjugacion de los verbos irregulares “aller” y “prendre” en presente.

5) Recuero de la estructura “J’ai...”.
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6) Revision de aspectos foneticos. Ejemplos sobre la diferencia en la pronunciacion
de los fonemas “b” y “v”, “s” y “ss”.

7) Preguntas orales sobre contenidos conceptuales.

8) Preparacion del examen oral a través de preguntas orales donde se busca la
respuesta del alumnado, y la construccion de oraciones mediante la descripcion del

maestro, y la elaboracion de una oracion sobre algun elemento material del aula.

11. Relato descriptivo de la observacion realizada

Cuando entro al aula, los alumnos se encuentran resolviendo una prueba escrita de
matematicas, y la clase de francés comienza con veinticinco minutos de retraso.
Durante este tiempo, yo me quedo en el aula conversando con el maestro al que voy a
observar, que es ademas el tutor del grupo, momento que aprovecho para preguntarle
sobre qué va a hacer durante la sesion y sobre los alumnos, como son como grupo.
Ademas, el maestro también me comenta aspectos relacionados con otras materias,

por ejemplo, qué estan trabajando en ciencias de la naturaleza.

A las 11:25h da comienzo la clase. Como estamos a final de curso, el maestro lo
primero que hace es ir al calendario y distribuir las fechas de todas las pruebas, las
orales y las escritas, que todavia le quedan por pasarles a los alumnos. Toda la

explicacion la da en francés.

La clase, tal y como me ha explicado el maestro previamente, comienza con el repaso
de los contenidos que han visto durante todo el curso porque sera la materia que les
entre en el examen final. Mientras, el maestro también les hace preguntas orales.
Maestro (en adelante M.): “Quelle heure est-il?”
M.: “Comment dit-on “papd” et “mama” en frangais?”

M.: “Qui veut sortir la et écrire la conjugaison du verbe avoir?”

Los alumnos van respondiendo en francés pero cabe destacar que el maestro hace las
aclaraciones en castellano. En ese momento el maestro se dirige a mi y me comenta:
“vo las clases como ves las suelo dar en francés pero cuando tengo que explicar algo
de teoria o lo que sea que quiero que se enteren bien lo hago en espariol”. Por

ejemplo, mientras uno de los alumnos voluntarios estd escribiendo en la pizarra la
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conjugacion del verbo avoir, el docente comenta: “Recordamos que son ‘il/elle/on’
pero ahora pon solo ‘il’”.

Seguidamente el maestro pide a otro voluntario para que salga a conjugar el verbo
“€tre” en la pizarra. Mientras éste alumno estd escribiendo, el docente pregunta al
resto de los alumnos que digan en voz alta verbos que conozcan. En este caso
observamos que una de las alumnas destaca por encima del resto de sus compafieros

siendo la que mas aporta, con mucha diferencia respecto al resto.

Tras finalizar la ronda de verbos, el maestro me comenta que cuando tiene que
explicar gramatica cambia al castellano “porque quiero que se enteren bien”. En ese
momento comienza una explicacion magistral sobre los verbos en la que el docente
realiza una comparacion entre los verbos en espariol y los verbos en francés “igual
que en espafol tenemos tres conjugaciones...”. Durante la explicacion el maestro

plantea cuestiones a los alumnos.

M.: “;En espaiiol todos son regulares?”
Alumnoeg (en adelante A.): “No”
M.: “Pues en francés tampoco, pero en francés es mas facil. Los que acaban en —

ER son regulares, cogemos la raiz y le aiiadimos las terminaciones”.

Tras decir esto el maestro escribe el siguiente ejemplo en la pizarra:

PORT-ER
Je porte
Tu portes
i« e

Nous “ ons

Vous “ ez
lIs “ ent

Tras anotar este ejemplo, el maestro pide a un alumno que salga a la pizarra y sefiale

qué partes no se pronuncian. En base a esas partes subrayadas también les explica que

178



La ensefianza de la gramatica: Una aproximacion a las aulas de Educacién Primaria.

si no ponen un sujeto, no sabran de qué persona hablan.

A continuacion, como ejemplos de verbos irregulares, el maestro les anota en la

pizarra la conjugacion completa en presente de los verbos “aller” y “prendre”.

Antes de comenzar la clase, mientras los alumnos terminaban de resolver el examen
de matematicas, uno de los temas que hemos tratado con el maestro ha sido que mi
lengua materna es el catalan. Tratando de hacerme participe de la clase, el maestro me
pregunta, tras realizar las conjugaciones de “aller” y “prendre” como se dice
“hambre” en mi pueblo. Mi respuesta es “gana”, pero ésta no es la que €l esperaba y
no le sirve para lo que quiere trabajar, pues buscaba llegar al término “faim”. A partir
de éste, repasan la estructura “J’ai faim”. Siguiendo en la misma linea, pasa al verbo
“boire”. El maestro aprovecha este verbo para explicar la diferencia de pronunciacion
entre los fonemas “b” y “v”. Para ello, les dice ejemplos de ambos casos para que los
repitan, mientras €l exagera la pronunciacion y la posicion de los labios. Este se
acerca a los alumnos para escuchar como lo dicen, uno de los ejemplos que les pone
es “bois” (bebo) y “vois” (veo). A raiz de estar trabajando aspectos fonologicos, uno

de los ejemplos que sale, aunque no contiene los fonemas “b” ni “v” es la

pronunciacion de “poisson” (pez) y “poison’ (veneno).

Después de haber repasado un poco los aspectos fonéticos que han estado trabajando
durante el curso, siguen recordando otros contenidos.

M.: “; Y como decimos en francés “;por qué?””

A.gg: “Pourquoi?”

M.: “Y sporque...?”

A.so: “Parce que...”

A continuacion, el maestro les dice que van a preparar un poco el examen oral, y les
da unas orientaciones sobre como sera éste. El docente se pasea por el aula y le
plantea preguntas orales a cada uno de los alumnos. Los alumnos le responden
brevemente con “oui” (si) o “non” (no), pero el maestro insiste para que se esfuercen
y elaboren oraciones completas. Algunas de estas preguntas son:

- “Quel temps fait aujourd hui?”
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-“Ou tu habites?”
-“Tu as quel dge?”

-“Qu’est-ce que je porte?”

Tras plantear varias preguntas individuales, el maestro les hace una pregunta para que
la respondan entre todos.

M.: “Est-ce que vous pouvez me décrire comme je suis?”

A.70: “Tu est intelligent”

M.: “Merci, mais nous commengons par le physique, je suis gros o mince?”

A.70. “Mince”
En sus aportaciones, se observa que los alumnos tienen confusiones con el inglés, por

ejemplo, para decir “cortos” dicen “shorts” en vez de “courts”.

Para acabar, el maestro les pide que cada uno haga una frase sobre los objetos de la
clase. Este les pide que se pongan de pie y solo se pueden sentar cuando hayan dicho
su oracion. Algunas oraciones construidas por los alumnos son:

A.71: “L’ordinateur est sur le table”

M.: “Sur la table”

A.72: “L’horloge est en face de la fenétre”

Uno de los alumnos dice “la papelere...”, y el maestro le corrige “la poubelle”, a lo

que el alumno vuelve a comenzar su frase corrigiendo lo que habia dicho.

12. Objetivos de la clase
Antes de comenzar la sesion, el maestro me comunica que su objetivo es recordar
todo lo que han visto durante el curso “para que tengan claro queé tienen que estudiar

y qué les puede caer en el examen”.

13. Contenidos
El maestro no me aclara de antemano qué contenidos van a trabajar. Tras la sesion,
podemos afirmar que se han trabajado los siguientes:

*Verbos regulares e irregulares: avoir, étre, aller, y prendre.

*Terminaciones de los verbos regulares en presente acabados en —ER.
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eEstructura: “J’ai...”.
*Preguntas y respuestas orales.
99 €6 %Y ¢ 2

*Fonemas “b”, “v”, “s”, “ss”.

*Vocabulario: descripcion fisica, material escolar.

14. Recursos

Como recursos materiales, el maestro solo ha utilizado la pizarra, elemento que le ha
servido para apoyar sus explicaciones y anotar los ejemplos utilizados. La clase se ha
desarrollado principalmente de forma oral y los alumnos han anotado en sus
cuadernos aquello que les puede servir como apoyo para su estudio como las

conjugaciones de los verbos.

15. Gestion del aula

El maestro iba pasando de unos contenidos a otros sin que quedaran espacios de
tiempo “muertos”. Ademads, aprovechaba los espacios en los que algin alumno
puntual estaba trabajando, por ejemplo conjugando un verbo en la pizarra, para

realizar otras dinamicas con el resto de los nifios.

16. Interacciones generadas
Las interacciones generadas han ido en la linea maestro-alumno, dado que no se ha
planteado ninguna situacion que favoreciera la comunicacion entre los alumnos,

siendo, todas las dindmicas que se han planteado, de estructura pregunta-respuesta.

17. Estrategias de ensefianza observadas

El maestro ha utilizado la mayor parte del tiempo la oralidad para la revisién de los
contenidos, apoyandose en la pizarra Unicamente cuando revisaba conjugaciones
verbales (regulares e irregulares), o cuando hacia alusion a ejemplos concretos, por
ejemplo “poison” y “poisson”. También para realizar anotaciones teéricas como la

conjugacion en presente de los verbos “aller” y “prendre”.

El maestro realiza la clase en francés pero cuando tiene que hacer explicaciones
gramaticales cambia al castellano para que, segun comenta, los alumnos se enteren

bien de lo que les dice. Utiliza también esta dindmica para apoyar sus explicaciones
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de manera que, por ejemplo, en la explicacion que hace sobre los verbos incluye una

comparacion entre los verbos en espafiol y los verbos en francés.

En una ocasion el maestro me hace participe dirigiéndose a mi para plantearme una

pregunta.

[

Para trabajar la pronunciacion de los fonemas “b” y “v” el maestro fuerza la

pronunciacion y exagera la posicion de los labios.

Cuando ve que en las respuestas a las preguntas orales los alumnos solo utilizan “oui”

0 “non”, les propone preguntas que no acepten estas respuestas con monosilabos.
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FICHA DE OBSERVACION 13
1. Colegio: Colegio B
2. Docente: Maestro 10
3. Curso: Primero de Primaria
4. Edad de los alumnos: 6-7 afos
5. Asignatura: Lengua Castellana y Literatura
6. Fecha y horario: 1 de junio de 2017, 9:00 a 9:50h.
7. Numero de alumnos: Trece alumnos.

8. Descripcion del espacio y del ambiente

El aula en la que se ha realizado la observacion tiene las mismas caracteristicas fisicas
y espaciales que el resto de las aulas de Educacion Primaria del centro. Todas las
clases de esta etapa se sitian en un mismo pasillo en la primera planta del colegio.

Esta, la de primer curso, se encuentra la primera, junto a las escaleras y los bafios.

El colegio quiere comenzar a implantar la metodologia del trabajo cooperativo, por
eso, en todas las aulas, los alumnos deben estar distribuidos por pequefios grupos. En
este caso encontramos tres grupos con cuatro mesas y dos pegadas a la mesa del
profesor. En uno de los grupos una mesa esta vacia y otra estd mas separada. La
tutora me explica durante el recreo, tras la observacion de la sesion, que los tiene
sentados segun sus caracteristicas y que, tanto la posicién del alumno que esta
sentado proximo al grupo, pero separado; como la de los dos alumnos que estan junto
a la mesa del profesor, es una decision muy pensada y aprobada por todos los
maestros que trabajan con sus alumnos, donde el objetivo es que el primero no
despiste a los comparieros del grupo y los otros dos no se despisten ellos mismos.
Considera que es beneficioso para ellos que éstos, los que se encuentran en los
extremos de la mesa del profesor, ocupen esos puestos sin las distracciones de los

compafieros y estando en primera fila, justo enfrente de la pizarra.

La disposicion del alumnado en la clase es la siguiente:
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Como grupo, la tutora explica que son muy poco autonomos y afirma que “hay que
estar continuamente detrds de ellos y repetirles las cosas mil veces porque si no...no
se enteran”. Comenta que los tres alumnos que no estan sentados como el resto de los
comparfieros son muy despistados y habladores y que a una de las alumnas le cuesta
un poco seguir el ritmo de la clase. En uno de los recreos, hablando de esta misma
nifia, dijo “yo no sé como le ira el aiio que viene en segundo, pero...repeticion casi
segura porque no se entera de nada”. Destaca que uno de los alumnos asiste al
logopeda por presentar dificultades en la pronunciacion de algunos fonemas como
Irrf.

En general afirma que se llevan bien entre ellos pero que una de las alumnas, de quien
dice “ésta también tiene lo suyo”, €s muy introvertida y por las tardes no va a jugar
con otros nifios porque “es que los demds no la quieren, y en el recreo fijate, va

sola”.

9. Contexto en el que se ubica esta clase dentro del curso
La clase observada se sitta en el primer dia del Gltimo mes del curso, lo que significa
que hoy comienza el nuevo horario, jornada continua y, por tanto, las clases pasan a

durar cincuenta minutos en lugar de toda la hora.

10. Cronograma del desarrollo de la clase

1) Reparto de los libros de lectura.
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2) Cambio de calendario y fecha.

3) Revisién de contenidos ya trabajados (sinbnimos y anténimos) a través de
preguntas orales.

4) Explicacion en la pizarra del contenido “familia de palabras”.

5) Resolucidn de las actividades del libro de texto, pagina 232.

6) Resolucion de las fotocopias con actividades de repaso.

11. Relato descriptivo de la observacion realizada

La clase comienza con el reparto de los libros de lectura. Mientras la maestra cambia
libros de lectura para casa, uno de los alumnos, el encargado de hoy, pasa por las
mesas de sus compafieros repartiendo los libros de lengua.

Mientras esto ocurre, los alumnos le preguntan a uno de los compafieros como se
encuentra porque la tarde anterior le pusieron varios puntos en la barbilla porque se
cay0. Otro de los alumnos, también tiene algo que compartir con sus compafieros y
aprovecha el momento para hacerlo. Ha traido al colegio el diente que se le ha caido

por la noche para ensefiarlo.

Tras el reparto de los libros, la maestra ve el calendario y se da cuenta de que hoy
comienza un nuevo mes Yy les explica a los alumnos el cambio de horario. Cuando les
comenta un poco el cambio de las horas la maestra nombra “y media”, a lo que un
alumnosg le pregunta “(Nombre de la maestra), ;‘y media’ va con i latina?” Esta
cambia la hoja del calendario, arranca la hora del mes de mayo y aprovecha para
preguntar a uno de los alumnos los meses del afio. A continuacién, la maestra,
ayudada por lo que le dicen los alumnos, pone la fecha de hoy en la pizarra.

Aprovechando este momento, entre todos en voz alta repasan los nimeros ordinales.

Seguidamente, situada de pie detrds de su mesa, la maestra comienza a hacerles
preguntas a sus alumnos.
La maestra (en adelante M.), dirigiéndose a una alumna en concreto: “;quién se
acuerda de qué era un sinonimo?”
Alumnos, (en adelante A.): “Son cosas que significan lo mismo”.
M.: “Muy bien, son palabras que significan lo mismo. Y tu, ;jsabeS poner un

ejemplo?”
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A.s0: “Si, bonito, precioso”.

M.: “;Alguno mas?”

A.so. “Hermoso”.

M.: “; Y si ahora pongo FEO?”

A.so: “Feo”. (La alumna ha respondido tras varios segundos pensando)
La alumna no sabe responder y la maestra pide al alumnosz que lo haga. Este
responde correctamente “horroroso”y la clase sigue.

M.: “Bien, y ademas hemos visto los...”

A5 “Antonimos”.

M.: “; Y qué son?”

A.sp: “Palabras que significan lo contrario”.
Mientras se produce este dialogo, un alumno esta enredando con un libro. Se acerca la

maestra, y se lo quita. Esta le pregunta: “;De qué estamos hablando?” El alumno no

sabe responder porque no se ha enterado, se queda en silencio y baja la mirada.

M.: “dhora voy a escribir unas cuantas palabras en la pizarra y al que le diga las
va a agrupar’”.

La maestra escribe unas palabras con letra mayuscula, de manera que la pizarra queda

asi:
; PAN PASTELERIA PANADERO
' LIBRO
i PANECILLO LIBRERIA PASTELERO !
i LIBRERA ;

M.: “Las vamos a clasificar en tres grupos”.
La maestra va preguntando a los alumnos cdmo se pueden agrupar las palabras que
ella ha escrito en la pizarra. Los nifios van respondiendo y cuando alguno se atasca, la
docente nombra a otro alumno para que le ayude.
Cuando ya las tienen agrupadas, les plantea lo siguiente:

M.: “;Tu (nombre) sabrias aniadirme alguna aunque no esté en la pizarra?”

A.s9: “Pastel”.
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M.: “;Qué ha pasado aqui (nombre)? ;Por qué crees que las he puesto en estos
grupos?”

A.g9. “Pues...”

M.: “Piénsatelo bien. ;Qué ves? ;Qué les pasa a esas palabras?”

A.49. “Que empiezan igual ”.

M.: “Muy bien”.

Entre todos los alumnos van diciendo en voz alta porqué empiezan las palabras, la
parte comun, y la maestra las va subrayando mientras en la pizarra.

M.: “(Nombre) ;Y si yo pongo pajaro?”

A.73. “Gorrion”.

M.: “Pero hemos dicho que las palabras de la misma familia tienen una parte que

se repite”.

A.73: “Pdjaros”.

A.49: “Pajarillo”.

M.: “;Donde se venden los pajaros?”

A.sy: “Pajareria’.

A continuacion, la maestra, se dirige a otro alumno y le plantea lo siguiente:
M.: “(Nombre) Mira qué palabra pongo yo. ARBOL (mientras la maestra lo escribe
en la pizarra). ;Me sabes decir alguna?”
La alumna se queda callada y contesta su compafiero.
A9 “Arbusto”.
A.se. “Arbolito”.
M.: “;Os acorddis de como se llama un conjunto de arboles?”
Los alumnos se quedan en silencio y la maestra apunta en la pizarra: ARBOLEDA.
M.: “Entonces (nombre), ;qué es una familia de palabras?”

A.sp: “Son palabras que tienen una parte igual ”.

A continuacion, la maestra les pide que abran el libro de texto. Con su libro abierto de
cara a los alumnos, la maestra va sefialando donde deben mirar y empiezan a leer el
cuadro con la teoria del libro. Seguidamente, la maestra explica los ejercicios que van
a hacer del libro. El primero lo resuelven entre todos como ejemplo.

Los alumnos empiezan a resolver las actividades, mientras, yo voy pasando por las
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mesas y miro cdmo lo hacen. Observo que en el segundo ejercicio los alumnos solo
se acuerdan de la segunda parte del enunciado.

Uno de los alumnos, de los que se encuentra sentado a junto a la mesa del profesor, se
ha dejado el libro en casa y la maestra le prepara este ejercicio en el cuaderno:
“Escribo palabras de la misma familia: PAJARO, CASA, PAN, FRUTA”.

Observo que existe mucha diferencia entre unos alumnos y otros, especialmente en
cuanto al ritmo de trabajo. Algunos de ellos van acabando cuando otros todavia no
van por la mitad de la pagina.

Ay “;Yo ya he acabado!”

M.: “Pues si has acabado te esperas. Repasa que después hay fallos”.
A medida que van acabando, se aceran a la mesa de la maestra y le dejan el libro para
que ésta lo corrija. A los alumnos que van acabando les entrega unas fotocopias

(adjuntas al final del documento).

Unos van trabajando las fotocopias mientras otros estan resolviendo las tareas del
libro de texto. De repente, una alumnasg pregunta: “;Como se llama el que trabaja en
una floristeria? ”, a lo que la maestra responde: “Florista”.

Para que ponga otra, la maestra le dice a la alumna, “;y el lugar donde se ponen las
flores?”, y ésta contesta “un jarrén”. La maestra, como no ha obtenido la respuesta
que busca le da mas pistas “Si pero un jarrén con flores...” y otro alumnosg contesta

“florero”.

La maestra me comenta que las fotocopias que estan haciendo son de repaso y cuando
un alumno le plantea una duda que puede ser general la plantea en voz alta para
resolverla entre todos. Por ejemplo:

M.: “;Quién se acuerda de qué era masculino y femenino?”’

A.s0: “Pues que masculino era de chicos y femenino de chicas”.

Una de las alumnassg, comienza a resolver la pagina siguiente a la que tenian que
hacer (sin explicar por la maestra) y, cuando la tiene practicamente terminada, un
compafiero se da cuenta y los miembros del grupo le rifien porque no se tenia que

hacer.
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En uno de los grupos, mientras los alumnos resuelven las actividades de forma
auténoma y la maestra estd en su mesa revisando los ejercicios que han hecho del
libro, dos alumnos ponen en comln una duda que tienen para intentar ayudarse entre
ellos. Los alumnos tienen dudas sobre cudl es el femenino de la palabra “toro”, a lo

que otra compafiera responde “la torera”.

Una alumnasg tiene dudas en la palabra “gamo” y la maestra saca su movil y le ensefia

una foto de internet y le explica “es parecido a un ciervo”.

Cuando la sesion empieza a llegar a su fin, algunos alumnos han terminado las
fotocopias y se quedan sin tarea para hacer, por lo que empiezan a moverse por la
clase y a hablar. Enseguida entra la maestra de inglés y se acaba la sesion. La maestra
manda de deberes para casa acabar las fotocopias, y los que ya lo han terminado no

tienen deberes.

12. Objetivos de la clase
Antes de comenzar la sesion, la maestra me comenta que el objetivo de la sesion es:

-Trabajar el contenido: “familia de palabras”.

*Otros objetivos detectados:

Ademas de éste objetivo manifestado por la maestra, observamos que también se
trabajan los siguientes aspectos:
-Revision de los conceptos “sindbnimo” y “antébnimo”, aportando ejemplos.
-Revisidn de contenidos ya aprendidos a través de fotocopias

-Trabajo de una lectura exploratoria.

13. Contenidos
Antes de comenzar la sesion, la maestra me aclara que el contenido que va a trabajar

en la sesion es:

-La familia de palabras.

Ademas de este contenido indicado por la maestra, se detectan otros:
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*Contenidos conceptuales: definicion y ejemplos de sindénimos y anténimos,

significado de “gamo”, nimeros ordinales, masculino y femenino, los determinantes

articulos.
Contenidos actitudinales: respeto a los comparieros y a la maestra, colaboracion
entre los compafieros en busca de un beneficio comun.

-Contenidos procedimentales: realizacion de una lectura exploratoria.

14. Recursos

El aula no cuenta con muchos recursos en cuanto a equipamiento del aula. No
dispone de pizarra digital, pero si de un ordenador con conexion a internet.

Los recursos que se han utilizado durante el desarrollo de la sesion han sido el
calendario para explicar el cambio de mes y de fecha, la pizarra tradicional para
explicar el contenido “familia de palabras”, las fotocopias de repaso y el libro de
texto cuya referencia bibliografica es:

Menéndez, E., Garin, M., Oro, B., Echevarria, E., Gil, C., Duque, M., Navarro, A.,
Lopez, S., Aguiar, N., Asencio, S., Pérez, L., Recio, D., Aliaga, R., y Alvarez, S.
(2014). Lengua: letra a letra. 1 Primaria. Savia. Union Europea: SM.

15. Gestion del aula

La clase ha comenzado con una dinamica oral de gran grupo donde, entre todos, iban
revisando los contenidos ya trabajados, y han introducido uno nuevo “familia de
palabras” con el apoyo de la pizarra. Esta metodologia se ha utilizado la gran parte de
la clase, hasta que ha comenzado el trabajo individual con la resolucion de las

actividades del libro de texto y de las fotocopias.

Todos los alumnos han ocupado durante toda la sesion sus pupitres, y la maestra ha
permanecido en la parte delantera de la clase, o bien de pie junto a la pizarra cuando

explicaba, o sentada en su mesa para corregir las actividades del libro.

16. Interacciones generadas
Las interacciones generadas han ido en direccion alumno-profesor, en los

intercambios orales y en las actividades conjuntas de gran grupo; pero también,
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alumno-alumno, cuando, por ejemplo, se piden ayuda para resolver una actividad

propuesta.

17. Estrategias de ensefianza observadas
La maestra ha utilizado una dindmica oral para revisar, en gran grupo, contenidos
trabajados previamente, asi como para introducir otros nuevos “familia de palabras”.

Tras la explicacion ha utilizado el libro de texto y material fotocopiable.
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reillozco las palabras Familia de pa

libro

“~M\rac
aulad wwe

librera libreria

Las palabras que tienen una parte en comun forman una familia
de palabras.

1 Tacha la palabra que no es de la misma familia.

( jardin jarabe jardineria jardinero )
C Zzanahoria zapato zapatera zapatilla )
( pastel pastelero panadero pasteleria )

2 ;A qué familia pertenecen estas palabras? Clasificalas y anade una mas a cada
familia.

-

C pescado fruta pescadero flor fruteriai f_lorista

% === =N

232 : dosclentos treinta vy dos
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B qué Lo quatan Lo lewes?
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FICHA DE OBSERVACION 14

[EEN

. Colegio: Colegio B

N

. Docente: Maestro 11
3. Curso: Cuarto de Primaria

4. Edad de los alumnos: 9-10 afios

[Sa}

. Asignatura: Lengua Castellana y Literatura

(2]

. Fecha y horario: 2 de junio de 2017, 9:45 a 10:07h.
7. NUmero de alumnos: Dieciséis alumnos.

8. Descripcion del espacio y del ambiente

Sobre este grupo no tengo ningln tipo de informacion. Unicamente he tenido
contacto con ellos para la realizacion de la observacion de la sesién y como la
maestra observada, a la vez tutora del grupo, esta a media jornada porque esta
prejubilada tampoco he tenido mucho contacto con ella.

En el recreo si que he escuchado que decia “estdn muy pesados estos mios, yo no sé si
es el calor o qué, pero estan...”. Como se puede observar en el esquema que
representa la distribucion de los alumnos en el aula, a pesar de las indicaciones desde
la direccion del centro para que estén sentados en pequefios grupos, estos estan
individualmente ya que, segin comenta la tutora en el recreo “yo no los tengo en
grupo asi atienden mas, a mi eso de los grupos no me gusta porque hablan y no

trabajan .

[—] == [ — [
| m— |  —  s— | m— |
= [ [ —
[ == [ [
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9. Contexto en el que se ubica esta clase dentro del curso
La clase observada se desarrolla a principios del mes de junio, cuando el curso esta ya
Ilegando a su fin. El horario es de jornada continua, solo hay clase por la mafana, y

las sesiones tienen una duracién de cincuenta minutos.

10. Cronograma del desarrollo de la clase

1) Explicacion del término “invariable”

2) Presentacion de la sesion.

3) Lectura de la vifieta del libro y analisis del contenido.

4) Lectura del recuadro de teoria del libro.

5) Repeticion grupal en voz alta de las preposiciones.

6) Explicacion de los articulos contractos “al” y “del”.

7) Copia en el cuaderno de la teoria puesta en la pizarra, y la lista de las
preposiciones.

8) Repaso oral de las preposiciones.

11. Relato descriptivo de la observacion realizada

Al entrar en el aula la maestra me indica donde me puedo poner y, mientras yo tomo
asiento, ella advierte a los alumnos de que estoy tomando nota de todo y afiade “asi
que ya sabéis que toca...portaos bien porque desde alli lo va a ver todo”.

Mientras los alumnos sacan el material de lengua, acaba de resolver el ejercicio de
matematicas que estaban resolviendo cuando yo he llegado. Cuando la maestra

considera, da comienzo con la clase de lengua.

Maestra (en adelante M.): “Las preposiciones igual que los adverbios son palabras

invariables, ;qué es algo invariable?”

Antes de que los alumnos puedan responder, la maestra apunta un adjetivo en la
pizarra, anota: “Grande (s)” y pone estos dos ejemplos para apoyar su explicacion:
- “Hemos comprado una pizarra grande”

- “Hemos comprado dos pizarras grandes”

Una vez explicado el concepto “invariable”, la maestra sigue con el desarrollo de la
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clase.

M.: “Hoy vamos a aprender dos palabras nuevas: preposiciones y conjunciones.
Vamos a ver lo que dicen estos personajes, lo que dice el nifio” (refiriéndose a la

vifieta del libro de texto).

La maestra indica a un alumno que lea la vifieta.
M.: “;Qué palabras estan marcadas en el texto?”
Alumnoy, (en adelante A.): ““Y”y “para””

M.: (Apuntando en la pizarra: “PREPOSICIONES” y “CONJUNCIONES”) “Pues

6 2 .

v es una conjuncion, y “para’ una preposicion”.
La maestra indica a otro alumno que lea otro recuadro donde aparece la lista de todas

las preposiciones, y, mientras, ella las anota todas en la pizarra en dos columnas.
A “A”
M.: “4 sin hache, porque si no es una forma verbal. Hay diecinueve, vamos a
aprendérnoslas. Vamos a hacer un primer estudio aqui en clase y después os las
tenéis que aprender”

Todos juntos, también la maestra, leen en voz alta la lista de preposiciones que hay en

la pizarra. Cuando acaban, la maestra rodea las preposiciones “a” y “de”.

M.: “4 veces, “a” y “de” le dan un abrazo tan fuerte al articulo “el” que se

convierten en una sola palabra”

La docente anota en la pizarra:

a+el->al

de + el =

M.: “Voy a el parque no. Seria voy al parque’. Y con ‘del’ igual. Pues ahora en el
cuaderno vamos a apuntar de titulo “las preposiciones”, y subrayamos el titulo. Y
debajo pongo (la maestra dicta para todos mientras también lo anota en la pizarra):

son diecinueve palabras invariables que sirven para unir palabras”.
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Mientras la maestra copia en la pizarra lo que habia dictado, pasa un helicoptero y
todos los alumnos se acercan a las ventanas para verlo. Una vez éste pasa todos
regresan a sus pupitres.

M.: “Y ahora ponemos “son”, y cada uno va a ir diciendo una”.

Los alumnos siguiendo el orden de las filas van diciendo las preposiciones a medida
que las anotan en el cuaderno. Desde el final de la clase donde yo me encuentro se
aprecia claramente como algunos se adelantan al ritmo de la clase porque ya las han

copiado todas cuando todavia la clase no va ni por la mitad.

M.: “Ahora (nombre de un alumno) las a leer y los demas amos a comprobar si las
tenemos bien”.
Mientras este alumno lee las preposiciones, algunos revisan en su cuaderno su listado
para comprobar que no se han dejado ninguna; otros, en cambio, se dedican a girarse

hacia atras a observar a los compafieros.

M.: “Como tenemos que hacer el periodico os voy a mandar los ejercicios dos y

tres”.

La maestra les pide que saquen la agenda y anoten las actividades que les acaba de
mandar (ejercicios dos y tres de la pagina doscientos veinticuatro), pero como no

todos estan escuchando, algunos no se enteran.

M.: “;Y tu todavia no tienes la agenda? Voy a tener que poner en observaciones

que eres un nifio muy distraido que no trae el material ”.

La maestra me despide y la sesion se acaba porque se van a la sala de ordenadores a

pasar a formato digital las noticias que han escrito para el periddico escolar.

12. Objetivos de la clase
Al entrar en el aula la maestra me comenta “mira que voy a explicar las preposiciones

y las conjunciones”. Se puede deducir de ello que sus objetivos eran:
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-Explicar el concepto “preposicion” y trabajar con las mismas.

-Explicar el concepto “conjuncioén” y trabajar con las mismas.

Tras la realizacion de la observacion detectamos que este segundo no se ha alcanzado.

13. Contenidos
Derivados de sus intenciones al principio de la sesion, los contenidos que pretendia
trabajar eran:

*Las preposiciones.

Las conjunciones.

Dado que el objetivo ligado al segundo contenido no se ha alcanzado, podemos

afirmar que las conjunciones no han formado parte del contenido de la sesion.

14. Recursos
Durante el desarrollo de la sesion la maestra se apoya en la pizarra, donde recoge la
informacion que considera mas importante para que los alumnos la pasen al cuaderno.

La docente apoya su explicacion en el libro de texto, cuya referencia bibliografica es:

Oro, B., Dugue, M., Pina, V., Barrena, P., Carvajal, B., Modrego, R., Hidalgo, J.M.,
Moratalla, V., y Katarzyna, P. (2015). Lengua. 4 Primaria. Savia. Unién Europea:
SM.

15. Gestion del aula
Los alumnos han ocupado sus pupitres durante toda la sesion, la cual ha girado sobre

el tratamiento de un contenido, las preposiciones.

16. Interacciones generadas
Las interacciones generadas se han producido en una via, maestra-alumno. No se han

planteado situaciones que favorecieran la comunicacion entre los alumnos.

17. Estrategias de ensefianza observadas

La maestra realiza una clase magistral, apoyandose en el libro de texto, para realizar
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la explicacion de los contenidos “las preposiciones”. Promueve la repeticion en busca
de la memorizacion de los mismos y anota en la pizarra aquellos aspectos que
considera mas importantes como apoyo visual para los alumnos. La maestra manda
como tareas para casa dos actividades del libro de texto y estudiar la lista de las

preposiciones.
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Graméatica Las preposiciones y las conjunciones

Lee lo que dice este nifo y fijate en las palabras destacadas.

Algunas palabras como y 0 para sirven para enlazar palabras u oraciones.

Las preposiciones

Las preposiciones son palabras invariables, es decir, que no cambian
de género ni de niimero. Sirven para unir palabras.

Hay 19 preposiciones: a, ante, bajo, con, contra, de, desde, durante, en,
entre, hacia, hasta, mediante, para, por, segun, sin, sobre y tras.

&) Copia estas frases hechas en tu cuaderno y rodea las preposiciones.
Después, explica su significado con tus propias palabras.

e |racontracorriente, e Estarentre la e&p_a(j;: y |a pared
* Estarsin blanca e Estar lleno hasta la bandera
¢ Hablar porio Daj”"»l ¢ Pasar la noche en blanco

£ Completa en tu cuaderno estas oraciones con la preposicién adecuada.

» Te preocupas demasiado l0 que opinan los demas

» Los piratas se rebelaron su capitan en mitad del vigje

» Las primeras lluvias han tardado mucho llegar

» Todos los sabados porlamafianavoy - nadar  lapiscina pbibldctal
Delante del

¢! Copia las oraciones sustituyendo los dibujos por un grupo nominal. 'dr L tv,li;lglh -

a ‘ de cambia

* [remos a a ver una pelicula de dibulos animados arsi—re
de + el - del

|La tripulacidn no encuentralas llaves de

224 ;
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FICHA DE OBSERVACION 15
1. Colegio: Colegio B
2. Docente: Maestro 7
3. Curso: Tercero de Primaria
4. Edad de los alumnos: 8-9 afios
5. Asignatura: Lengua Castellana y Literatura
6. Fecha y horario: 5 de junio de 2017, 11:20 a 12:10h.
7. Numero de alumnos: Son veintidos, pero hoy estan veinte alumnos.

8. Descripcion del espacio y del ambiente

El grupo en el que se ha realizado esta observacion ha sido mi clase de referencia
durante la realizacién de las practicas escolares Ill, por eso tengo mas informacion
sobre los alumnos que sobre cualquier otro grupo. La maestra que ha desarrollado la
sesion es, ademas, la tutora del mismo.

Se trata del grupo mas numeroso del centro, con veintidés alumnos. Son un grupo
que, segun la tutora “académicamente tiran mucho, en general todos, y puedes hacer
muchas cosas con ellos porque te siguen bien”. Dentro del grupo se puede destacar la
presencia de dos alumnos que se encuentran por debajo de la media con bastantes
dificultades (de uno de ellos se sospecha que pueda tener dislexia), pero que no
reciben ningun tipo de apoyo escolar, a pesar de haberlo pedido la tutora en repetidas
ocasiones. Una de las alumnas destaca notablemente por encima de sus comparieros,
ya no solo por su capacidad y sus condiciones intelectuales, sino también por sus
intereses e inquietudes. El Gnico alumno que asiste a las clases de apoyo es el que esta
diagnosticado con dislexia, que trabaja con la maestra de Pedagogia Terapéutica fuera

del aula dos horas semanales, una de matematicas y una de lengua castellana.

Los alumnos, en general, se llevan bien entre si y no existen grandes conflictos en la
convivencia, salvo con una alumna que, por su caracter dominante, a veces la dejan
un poco de lado o provoca discusiones entre los compafieros. En el aula se refleja lo
que un dia me comentaba el secretario del centro, quien me decia “los alumnos de
este centro por la tarde no quedan para jugar juntos, o como mucho quedan dos, y
esto es el resultado de las relaciones sociales que hay en el pueblo y de las tensiones
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producidas entre la gente que siempre han sido de aqui y la gente que ha venido de
fuera a vivir a las nuevas urbanizaciones”. L0s alumnos no tienen sentimiento de
grupo y buscan siempre el beneficio propio sin que los errores de los comparieros les
puedan afectar. Es muy comun que, al plantearles dinamicas grupales e identificar
algun error su respuesta sea “eS que esa parte no la he hecho yo, eso lo hizo

(nombre)”.

La distribucion que siguen los alumnos es la que se refleja en el dibujo que aparece a
continuacion. Como se puede observar los alumnos se encuentran distribuidos en
grupos de cuatro, dado que, como me comento la jefa de estudios el primer dia, este
curso han tratado de implantar el trabajo cooperativo en todo el centro. Uno de los
alumnos, el que se encuentra junto a la mesa de la maestra solo, al comienzo de mis
practicas pertenecia a uno de los grupos de cuatro, pero la tutora decidio separarlo
porque consideraba que alli se distraia mucho (es uno de los alumnos para quien ha

solicitado apoyo).

9. Contexto en el que se ubica esta clase dentro del curso
La clase se desarrolla a principios del mes de junio, momento en el que el horario

escolar es de jornada continua y las sesiones quedan reducidas a cincuenta minutos.
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10. Cronograma del desarrollo de la clase

1) Preguntas orales introductorias.

2) Decir ejemplos de oraciones.

3) Dindmica de identificacion de la tipologia de oraciones asignadas a cada alumno.
Esquema en la pizarra.

4) Repaso oral de los contenidos.

5) Dindmica grupal de identificacion de oraciones imperativas.

6) Actividad 3 de la pagina 224 del libro de texto.

11. Relato descriptivo de la observacion realizada
La clase da comienzo ocho minutos més tarde porque los alumnos tenian que subir

del recreo y pierden un poco de tiempo preparando el material y organizandose.

La maestra (en adelante M.) les dice: “Vamos a trabajar hoy con oraciones, ;jquién
sabe decirme qué es una oracion?”

Los alumnos van levantando la mano para responder.
Uno de los alumnoss; (en adelante A.) responde: “Un conjunto de palabras con
sentido que tienen que tener un verbo”.
Otro de los alumnossg aflade: “Oration”

M.: “Oration no, sentence. En inglés oracion es ‘sentence’. ;Y un ejemplo de

oracion?”

Mientras la maestra les hace preguntas, va preparando la actividad posterior. Esta en

Su mesa recortando oraciones.

A.76: “Mi padre y yo vamos a pasear”

M.: “;Y cudl es el verbo de la oracion?”

A.76: “A pasear”

M.: ““A pasear” es un infinitivo, el verbo de la oracion tiene que estar conjugado”.

A.76. “Vamos”

Los alumnos de Infantil estan todavia en el recreo y la maestra pide a tres alumnos

que cierren las ventanas para que no se escuche tanto ruido.
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M.: “;Como sabemos cudl es el sujeto?”

La maestra le pregunta a la alumnaz; que destaca entre sus comparfieros por sus altas

capacidades, pero no sabe responder y le tiene que ayudar planteandole preguntas.

M.: “;Qué preguntamos?”
A.77: ”éQuiél’l?”
M.: “;Quiénes vamos a pasear?”

A.77. “Mipadrey yo”

Ahora la maestra se dirige a otro alumno.
M.: “;Y el predicado?”
A.75. “Todo lo demas”
M.: “;Y qué es todo lo demds?”
A.7g: “Vamos a pasear”
M.: “;Y el verbo, va siempre en el predicado?”

A.78: “«“ lru

La maestra mirando ahora a otro alumno.
M.: “Otro ejemplo de oracion”
A.aa. “Yo como todos los dias”
M.: “;Verbo?”
A.qa. “Como”

M.: “Muy bien. Pues hoy vamos a trabajar las oraciones, pero no las vamos a

dividir en partes. Y ojo, que si hay signos hay que entonarlos”.

A continuacién la maestra pasa por las mesas y entrega a cada alumno una tira de
papel donde aparece escrita una oracion.
M.: “Todas las oraciones que os he dado las podemos clasificar en cuatro grupos.

A ver si adivinais donde va”.

A.77. “Yo ya me lo he leido”. (Refiriéndose al apartado del libro que se va a
trabajar).

M.: “Pues mejor”
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La maestra pide a dos alumnos que lean en voz alta la oracién que les ha tocado.
A.79: “En el Polo Norte hace mucho frio”
A.zs. “El aceite no se obtiene de la uva”
M.: “;Son iguales?”
A.79: “No”’
M.: “;Pero si las dos nos estan dando informacion!”

A.79: “No, pero la segunda dice que no”

La maestra pide a dos alumnos mas que lean sus oraciones. La maestra ha elegido a
los alumnos intencionadamente para que aparecieran oraciones de los cuatro tipos que
van a trabajar: afirmativas, negativas, exclamativas e interrogativas. Entre todos se
dan cuenta de que las cuatro oraciones son distintas y la maestra les pide que se
levanten y se coloquen cada uno en un sitio de la clase separados del resto.
Seguidamente, el resto de los alumnos van leyendo de uno en uno sus oraciones y van
decidiendo a qué grupo corresponden sus respectivas oraciones. Cuando algin
alumno presenta dificultades en la identificacion de la tipologia de su oracion, los

primeros que han salido repiten las suyas para darle pistas.

Al alumnogy que tiene dislexia la maestra le da una oracion breve: “jQué susto!”, y le

deja un tiempo para que la lea para si mismo, antes de decirla en voz alta.

Los alumnos parecen contentos y el volumen de la clase aumenta. Los alumnos que
ya estan de pie posicionados en sus grupos juegan con las tiras de papel donde estan

escritas sus oraciones mientras los deméas compafieros acaban.

Cuando todos los alumnos estan distribuidos en los cuatro grupos, la maestra les

formula preguntas oralmente.

M.: “; Qué hacemos cuando usamos oraciones como la de Paula?”

A.43. “Interrogar”

M.: “;Y qué es interrogar? Preguntar, jno?, ;jcomo se llamardn estas oraciones?”
A.43. “Interrogativas”

M.: “Y llevan unos signos (la maestra los apunta “;?” y escribe debajo
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“INTERROGATIVAS”)”.
Los alumnos que formaban el grupo de las oraciones interrogativas se sientan.

M.: “;Y las del grupo de Jorge?”

A.g1. “Exclamativas”™

M.: “;Para qué sirven?”

A.g1: “Para gritar”

M.: “;S6lo para gritar? Si yo digo jqué susto! (y lo dice utilizando un tono de voz
bajo) no estoy gritando”

A.77: “Para decir lo que sentimos”

M.: “Muy bien. Vamos a hacer algun ejemplo”

A.77: “;Como me gusta ir a la playa!”

M.: “Y si utilizamos los signos de exclamacion, ;como se llamaran?”
A.s3. “Exclamativas”™

M.: “Muy bien, ;sentaros exclamativos!”

La maestra escribe en la pizarra los signos de exclamacion y escribe debajo
“EXCLAMATIVAS”. Mientras los alumnos que formaban este equipo regresan a sus
pupitres. En el momento en el que se producen desplazamientos por el aula el

volumen de la clase aumenta notablemente y la maestra tiene que gritar “;eh!, jva!”.

M.: “Ahora tenemos las que sirven para enunciar, ;como se llamaran?”
A.go. “Enunciativas”
M.: “Y tenemos...”

A.go: “Afirmativas y negativas”

La maestra recoge estas ideas y las afiade al esquema que estaba haciendo en la

pizarra, de manera que queda lo siguiente:
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¢? i!
INTERROGATIVAS EXCLAMATIVAS
ENUNCIATIVAS
+ -
AFIRMATIVAS NEGATIVAS

Al finalizar el esquema, a modo de clase magistral, la maestra, apoyandose en estas
ideas que ha recogido en la pizarra, hace un repaso de todo y todos lo repiten en voz
alta. Al acabar, la maestra pregunta si hay dudas y todos niegan con la cabeza.

Ahora la maestra les reparte un papel (uno por grupo) donde, de nuevo, aparece una
oracion escrita pero ahora perteneciente a un quinto grupo de oraciones. Cuando
todos los grupos tienen la suya un portavoz la lee en voz alta.
Algunos ejemplos son:

A.78. “Recoged todos los materiales”

A.g3: “Estudiad para el examen del jueves”

Cuando los alumnos escuchan esta oracion se asustan y la maestra les dice sonriendo

i2

“que no, fijaos en la intencion de la oracion”. Los alumnos se ponen a hablar y la
maestra se queda callada. Cuando vuelve a haber silencio les dice con cara de enfado

“/me estdis cansando!”y sigue con la clase.

M.: “;Y qué intencion tienen? ”

A.43: “Que le dices a alguien que haga algo™

M.: “Muy bien, les estamos dando una orden. Y estas oraciones se denominan
imperativas (dice mientras lo apunta en la pizarra) y jojo! porque a veces llevan

signos de interrogacion”.

Una de las alumnas no lo ha entendido y le plantea este ejemplo:
A.43. “;Te puedes callar de una vez? ;Es imperativa o interrogativa?”

M.: “Imperativa, porque yo no espero que me contestes, solo quiero que te calles”
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Una vez resuelta la duda la clase continta.

M.: “dbrid el libro, pagina doscientos veinticuatro. Quiero que os fijéis en ese
recuadro por si se os olvida porque es lo mismo que habéis hecho vosotros ¢vale?

Ahora vamos a hacer el ejercicio tres”.

La maestra explica para toda la clase el ejercicio, aunque no todos le hacen caso.
Cuando todos se ponen a trabajar, la maestra se acerca al alumno que tiene dislexia a
ver si ha entendido qué tiene que hacer. Una vez todos los alumnos estan trabajando
se pone en su mesa con el movil. Los alumnos trabajan en silencio y la maestra, de
vez en cuando se pasea por la clase y algunas de las dudas que le plantean los
alumnos son:

- “sPaso al cuaderno nuevo?”

- “;Copiamos enunciados?”

-“7sLo hago con el boli borrable?”

Una de las alumnas no habia comprendido qué tenia que hacer en el ejercicio y es una
de las compafieras de pupitre quien se lo explica. Los ultimos minutos de la clase se

destinan a finalizar esta actividad.

12. Objetivos de la clase

Antes de comenzar la sesion, mientras los alumnos se relajan porque vienen bastante
excitados del recreo, la maestra me comenta lo siguiente: “hoy lo que vamos a hacer
un poco seré trabajar las clases de oraciones, lo de afirmativas, negativas y demas, y
les he preparado como un juego, a ver qué te parece”.

Segun el comentario de la docente, podemos afirmar que su objetivo era:

-Introducir, y profundizar, el contenido: las clases de oraciones.

13. Contenidos
A partir del comentario realizado por la maestra, deducimos que ésta identifica como
contenido que se va a trabajar:

*Las clases de oraciones: enunciativas afirmativas, enunciativas negativas,

interrogativas, exclamativas e imperativas.
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Ademaés de este contenido comentado por la maestra, tras la observacion de la sesion
detectamos que también se han trabajado los siguientes:
*Invencion de oraciones.

*Conceptos: verbo, sujeto y predicado, y su reconocimiento en la oracion.

14. Recursos

Los recursos que se han utilizado han sido tiras de papel con una oracidn escrita en
cada una de ellas para realizar la dindmica de identificacion del tipo de oraciones, la
pizarra tradicional para la elaboracion del esquema sobre los contenidos que se iban
presentando, y el libro de texto para la resolucién de un ejercicio al finalizar la sesion,

cuya referencia bibliografica es:

Oro, B., Dugue, M., Barrena, P., Navarro, A., Lopez, S., Merchan, M.L., Vallejo, M.,
Carvajal, B., Castafio, A.M., y Garijo, R.M. (2014). Lengua. 3 Primaria. Savia. Union
Europea: SM.

15. Gestion del aula

Durante la sesién podemos distinguir cuatro partes. En la primera de ellas se ha
trabajado en gran grupo realizando intercambios orales, entre los alumnos y la
maestra, a modo de introduccion de la sesion. La segunda parte corresponderia a la
dindmica realizada para la clasificacion de las oraciones segun fueran afirmativas,
negativas, interrogativas o exclamativas. Una tercera parte corresponderia a una
nueva puesta en comun oral donde se han explicado las oraciones imperativas y se ha
realizado un repaso de todo lo explicado y, finalmente, una cuarta donde los alumnos

han trabajado de forma individual en la resolucion de una actividad del libro.

16. Interacciones generadas
La maestra favorece la creacion de interacciones, tanto entre ella con los alumnos,
como entre los propios alumnos, a través del planteamiento de dindmicas orales y

grupales, ya sea en gran o pequefio grupo.

17. Estrategias de ensefianza observadas
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La maestra utiliza la oralidad tanto para la introduccion, como para la revision de
contenidos. Ademas, plantea dinamicas de grupo favoreciendo las relaciones entre los
alumnos. Para que los alumnos pudieran establecer una conexion entre los diferentes

tipos de oraciones, la maestra ha elaborado un esquema en la pizarra que recogia la

informacién mas importante.
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Gramatica Clases de oraciones

iRecuerdas el momento en el que Casilda es sorprendida
por el rey? Vuelve a leerlo diciendo en voz aita las oracio-
nes destacadas: ;En qué se diferencian?

—Casilda, fquéNevasiénlla faldi? —le pregunto el rey.

La asustada joven respondi6 lo primero que s¢
le ocurrié.

—Rosas, padre.

4
i) phyhen

AT ;,1«-:':(,:‘.1, A 7_L 3 =) y _

o Emmciativas afirmativas: sirven para afirmar algo. Soy rdpida.

» Enunciativas negativas: sirven para negar algo. Yo no llamé.

« Interrogativas: sirven para preguntar algo. Suelen aparecer en-
tre signos de interrogacion. ¢Tienes crema solar?

« Exclamativas: expresan alegria, miedo, sorpresa, dolor... Suelen
aparecer entre signos de exclamacién. jQué susto me has dado!

« Imperativas: expresan una peticion o una orden. Espera, por favor.

o Copia las cinco oraciones que dicen estos nifios. Después indica Las oraciones

en tu cuaderno con qué intencién las utilizan. imperativas
aparecen aveces

Cafirmar expresar ilusion preguntar negar ordenar ) entre signas de
— i exclamacion

jCierra lo

ventano!

3Qué te ha pasado, o0 puedo terminar )
s torres de mi iDeja que.te
castillo de arena. ayudcmgsl iSerd

el castillo mas

grande de la playa!

César? Pareces un
\

£) Clasifica las oraciones de la actividad anterior en tu cuaderno.
Después escribe una oracion mas de cada clase.

L Enunciativa afirmativa > Enunciativa negativa >

interrogativa > Exclamativa ) Imperativa

224 ;
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E}c Copia las oraciones e indica de qué clase son. Después transfor- Ten en cuenta
ma cada una a la clase que se indica. En las oraciones
Ejemplo» ;Vais al cine? (interrogativa) — Id al cine. (imperativa) lgl‘}f)'r?r‘]';f
e ;Te gustael arroz? ( )= (enunciativa negativa) verbales en plural

. c h terminan en-d
e No puedo nadar hastalaotra orilla. ( )= (exclamativa) salidl ‘corred.
« Esta lloviendo. ( 1= (interrogativa) contad
e Ven con nosotros! ( )= (enunciativa afirmaotiva)
e ;Subis al tren? ( )= (imperativa)

D Lee las oraciones de la actividad anterior en voz alta y exagera la pro-
nunciacion, cambidndola seguin la clase de oracion que es.

Clasifica las oraciones que aparecen en el texto. Después conti-
nua la historia, utilizando al menos una oracién de cada clase.

Rolav se desperté sobresaltado. ;Qué habia sucedido con su
habitacion? ;Por qué se veian las estrellas a través del techo? De
golpe se acordé. No estaba en el castillo, sino acampado al aire
libre. jEstaba en el Pais de las Mentiras!

CaraLina GonzALez VILAR: E secreto del huevo azul, SM

aller de gramatica

0 ¢Quiénes son los mas rapidos inventando oraciones? Elegid un dibujo y averiguadio.

- &

) Dividid el aula en seis grupos y elegid una clase de oracion

o) Por turnos, cada grupo elegira un dibujo y dira sobre él una oracion de la clase
que haya elegido, lo mas larga y rdpido posible.

) Por orden, cada grupo dird una oracion de la clase que le corresponda. En cada
turno, dira la oracion un alumno distinto, de manera que cuando acabe el jue-
go todos hayais participado.

Por cada oracién inventada, obtendréis un punto, pero solo si vuestra oracion
tiene mas de cinco palabras.

..................................................................................................................................
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FICHA DE OBSERVACION 16
1. Colegio: Colegio B
2. Docente: Maestro 12
3. Curso: Quinto de Primaria
4. Edad de los alumnos: 10-11 afios
5. Asignatura: Lengua Castellana y Literatura
6. Fecha y horario: 7 de junio de 2017, 9:50 a 10:40h.
7. Numero de alumnos: Doce alumnos.

8. Descripcion del espacio y del ambiente

El aula en la que se ha realizado la observacion tiene las mismas caracteristicas fisicas
y espaciales que el resto de las aulas de Educacion Primaria del centro. Todas las
clases de esta etapa se sitian en un mismo pasillo en la primera planta del colegio.

Esta, la de quinto curso, se encuentra junto a la de cuarto y frente a la de sexto curso.

Los alumnos se encuentran distribuidos en tres grupos de cuatro alumnos cada uno,

como se muestra en el dibujo:

La maestra que imparte la sesion observada es, ademas, la tutora del grupo. Esta ha
comentado en varias ocasiones, tanto en recreos, como en la hora de la comida, que se
trata de un grupo muy hablador y con el que ha tenido algln problema este curso por
lo que he podido percibir durante el periodo de practicas. La maestra ha hecho
comentarios sobre los alumnos como: “pues si ella y su madre pasan, tendré que

empezar a pasar yo también”, “es insoportable”, o “es muy pesado”.
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9. Contexto en el que se ubica esta clase dentro del curso
La clase se registra a principios del mes de junio. El horario es de jornada continua de

forma que las sesiones, en lugar de ser de sesenta minutos, son de cincuenta minutos.

10. Cronograma del desarrollo de la clase

1) Preguntas orales sobre el contenido que se va a trabajar seguidamente, la
formacion de verbos.

2) Lectura en voz alta del apartado teorico del libro sobre el contenido “formacion de
verbos”.

3) Resolucion de actividades del libro en voz alta y gran grupo.

4) Resolucion de una actividad del libro en el cuaderno.

5) Lectura en voz alta de la lectura introductoria del tema 12.

6) Preguntas orales sobre la lectura.

7) Resolucién oral de las actividades de la lectura.

8) Resolucidn individual en el cuaderno de actividades de repaso del tema 11.

11. Relato descriptivo de la observacion realizada
Cuando la maestra entra al aula, los alumnos empiezan a sacar el material y a tomar
asiento. La maestra cuando esta preparada comienza a dar la clase. Se encuentra de

pie junto a su mesa.

La maestra (en adelante M.): “Vamos a pasar a la pagina 261 sobre la formacion
de verbos. A ver, ¢como se pueden formar verbos? Por ejemplo, de observacion,

¢,como podemos formar un verbo a partir de la palabra “observacion”?”

Justo cuando acaba de plantear la pregunta, se da cuenta de que tres alumnos de un
mismo grupo no tienen el libro de texto. La maestra pone cara de enfado, respira
profundamente y coge el libro de un compariero de otro grupo y les dice que lo

compartan por parejas.

M.: “Pagina 261, empieza a leer (nombre de la alumna)”.

La alumna que la maestra ha nombrado comienza a leer la pagina del libro de texto y
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queda sin responder la cuestion anterior que les ha hecho.

M.: “;De qué palabra viene estreché?”
Alumnog, (en adelante A.): “De estrecho”

M.: “En lugar de te lo hice mads estrecho, te lo estreché”

La maestra indica a otro alumno que continte leyendo el cuadrito de teoria sobre la
formacion de verbos. Seguidamente, en voz alta entre todo el grupo, pasan a resolver
la primera actividad que propone el libro de texto, cuyo enunciado es: “forma verbos
afladiendo sufijos a cada una de estas palabras”. La maestra es quien nombra qué
alumno debe responder. Una de las palabras que aparecen es “pacifico”, y se produce
esta situacion:

M.: “Pacifico”

A.gs: “Pacifi...pacifi...”

M.: “Pacificar. Pacificar es cuando, por ejemplo, en una guerra vienen los

soldados de la ONU a poner paz”.

A continuacion, la maestra les explica mal la segunda actividad y en seguida los
alumnos la corrigen. La maestra reconoce que no se habia leido el enunciado v,

siguiendo la misma dinamica que en el ejercicio anterior, lo resuelven.

La maestra no lleva su libro, que se encuentra encima de su mesa, y se guia con el de
los alumnos acercandose a sus mesas. Uno de los alumnos, mientras sus compafieros
trabajan con la maestra, con la cabeza apoyada sobre el respaldo de la silla, se queda
mirando atento a la ventana y, en otra ocasion, decide mirarme a mi fijamente hasta

que decido romper el contacto visual con él.

M.: “Venga, el cuatro lo haremos en el cuaderno”.

A continuacion, también en voz alta y en gran grupo, leen la lectura del tema doce, el

ultimo del libro.

Uno de los alumnos no se ha enterado de lo que van a hacer, y se produce una

217



La ensefianza de la gramatica: Una aproximacion a las aulas de Educacién Primaria.

situacion comica.
M.: “;Qué has desayunado (nombre del alumno)?”’
A.gs: “Empanada”
M.: “;Y gorda!”
A.gs. “No, no”
M.: “Que me es indiferente, es un sarcasmo de los que te gustan”
A.gs: “No, magdalenas y leche Pascual”
M.: “;Entera, semi o desnatada?”

(Risas de toda la clase)

La maestra, desde su mesa y mirando el libro reparte los personajes de la lectura, que
es un texto teatral, y la leen. Durante la lectura, la maestra tiene que ir dirigiendo

porque se pierden a menudo, “venga, ¢quién es Ejerico?”.

Uno de los alumnos que no tiene asignado ningin personaje, durante la lectura esta
sentado de lado y no deja de mirar con curiosidad qué estoy haciendo.

Durante la lectura, observamos que existen muchas diferencias entre unos alumnos y
otros en cuanto a la fluidez (unos se atascan y otros no), y a la entonacion (algunos

leen de manera muy lineal mientras que otros modulan y juegan con la voz).

Al finalizar la lectura la maestra les plantea estas cuestiones:
M.: “A ver, ;quién ha escrito esto (nombre del alumno)?”
A.: Respuesta no registrada.

M.: “;Qué creéis que hacen estos personajes?”
A.g7. “Van a hacer un teatro”

M.: “Muy bien, y se estan probando los trajes”

Seguidamente pasan a resolver, en voz alta y entre todos, los ejercicios de la lectura
que aparecen en el libro. La maestra, desde su mesa, va indicando las actividades que
se tienen que hacer y va nombrando a los alumnos que deben ir respondiendo.

En una de las actividades, los alumnos deben contar a sus compafieros una situacion

graciosa. Los alumnos van levantando las manos y van narrando oralmente sus
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experiencias personales. En una de las situaciones que comparten estaban implicados
varios alumnos presentes en el aula y la cuentan entre todos. En sus discursos, se
observa que, mientras unos alumnos incluso escenifican la situacion y entran en
mucho detalle, otros se quedan en lo superficial y lo narran con una entonacion muy
lineal.

La maestra deja que todos participen y puedan hablar al menos en una ocasion.
Cuando lo que estan contando empiezan a ser historias que no responden a lo que se
pide y se convierten en simples anécdotas, la maestra les dice que van a seguir con las

actividades y les indica unos ejercicios para gque resuelvan en sus cuadernos.

A.gg: “(Nombre de la maestra), ayer con las prisas no hice los ejercicios”

M.: “Pues los haras en el recreo, ;qué problema hay?”

Tras esta intervencion, la maestra les dicta esta actividad:
M.: “Copia las oraciones del ejercicio ocho de la pagina doscientos cincuenta y
tres. Busca el sujeto y el predicado, y rodea los nucleos de ambos”.
La actividad del libro sobre la que se basa esta indicacion es un dictado, y como la
maestra no se lo ha leido antes, las oraciones que aparecen son compuestas y, por

tanto, no pueden resolverlo. El ejercicio queda cancelado.

La maestra sale al pasillo a comentarle algo a una de las maestras del centro que
acaba de llamar a la puerta, momento que los alumnos aprovechan para ponerse a
hablar y armar alboroto. Cuando ésta vuelve a entrar, se ponen todos a trabajar y ella
se pone a adelantar trabajo en el ordenador del aula.

M.: “Y el que acabe que se ponga a leer”

Los alumnos trabajan en grupos y se ayudan cuando tienen dudas. Mientras estos van
trabajando, la maestra va a buscar a un alumno de sexto curso para que le ayude con
un programa informatico para subir a la red unos textos que han escrito los alumnos

de quinto.

12. Objetivos de la clase

La maestra no ha especificado ni antes ni después de la sesion cuéles eran los
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objetivos concretos de la misma. Tras la observacion de la misma, detectamos que se
ha hecho lo siguiente:
-Introducir la teoria sobre “formacion de verbos™.

-Leer la lectura introductoria de la unidad 12.

13. Contenidos
La maestra no concreta qué objetivos se han trabajado o se pretendian trabajar, sin
embargo, tras la observacion de la sesién, podemos concretar que se han trabajado los
siguientes:

*Formacion de verbos.

*Texto teatral (lectura).

*Comprension lectora.

14. Recursos
El aula dispone de pizarra digital y ordenador, pero el Gnico recurso utilizado durante

el desarrollo de la sesion ha sido el libro de texto, cuya referencia bibliografica es:

Calzado, A., Oro, B., Duque, M., Merchan, M.L., y Vallejo, M. (2014). Lengua. 5

Primaria. Savia. Union Europea: SM.

Mientras los alumnos han trabajado en la resolucion de actividades en el cuaderno, la
maestra ha utilizado el ordenador para subir a una plataforma unos textos que ellos

mismos habian escrito.

15. Gestion del aula
La maestra parecia no tener la clase preparada e iba siguiendo lo que les tocaba de dar
del libro. Ha utilizado mucho la oralidad para la resolucion de actividades y los

alumnos han permanecido en sus respectivos pupitres durante toda la sesion.

16. Interacciones generadas
Al trabajar utilizando mucho la oralidad se ha favorecido que surgieran interacciones

entre los alumnos, y entre los alumnos y la maestra, sobre todo cuando narraban
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experiencias graciosas que les habian pasado. También se han producido
interacciones no previstas entre los propios alumnos durante la resolucion de las

actividades en las que se han ayudado.

17. Estrategias de ensefianza observadas

Las estrategias de ensefianza observadas durante la sesion han sido:

-Uso de la ejemplificacion para explicar el significado de la palabra “pacificar”.

-La maestra ha realizado alguna broma lo cudl le ha favorecido volver a captar la
atencion del alumnado.

-Ante la falta de material de un grupo ha repartido los libros de manera que ningdn
alumno se quedara sin poder trabajar.

-Explicacion de la teoria gramatical sobre la formacion de los verbos mediante la
lectura de la teoria que aparece en el libro de texto y el posterior desarrollo de las
actividades.

-La maestra ha nombrado continuamente qué alumno debia responder en cada

ocasion y ha guiado la lectura porque algunos se perdian.
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¢Quiere que le
estreche este

Jocabulario La formacién de verbos peinpishe

l/‘

Muchos verbos se forman anadiendo sufijos a la raiz de otras,
palabras. Fijate en laescenay responde ala pregunta,

i,
por favor!

» ¢A partir de qué palabra se ha formado
el verbo que utiliza Diaz? 9

Los verbos se pueden formar de dos maneras:
« Afadiendo sufijos a sustantivos y adjetivos.
flor (sustantiva) + -ecer -+ florecer
alegre (adjetivo) + -or -+ olegrar
« Afadiendo prefijos y sufijos a sustantivos y adjetivos.
en- + rojo (adjetivo) + -ecer —» enrofecer

——— . S ———— T ————

1} Forma verbos afiadiendo sufijos a cada una de estas palabras.

[

ear | -ar ( -izar )
hospital martillo legal alivio
pacifico broma fotocopia cultivo
amarillo cristal olfato suave

) Relaciona en tu cuaderno las palabras de cada columna y forma verbos com-
puestos por prefijos y sufijos.

em- | calor

a | util ;

en- | | pequefo |
| i

re- | \ marco

£% Completa en tu cuaderno estas oraciones con verbos derivados de las
palabras que estan entre paréntesis. Despueés, explica cémo se han formado.

« Antesde hacer el viaje, debes vacunarte para no »+» (enfermo)
s E| azucar es imprescindible para ««« (dulce) el pastel

e Siquieres conocer bien el tema, tienes que +=« (profundo) en él
« Han tenido muy buen gusto a la hora de «+ (mueble) a casa

() Esta sopa de letras oculta muchos verbos. Copia tnicamente los que derivan
de los sustantivos y adjetivos que estan en el escenario.

AIG{HIAIDLIIBIUJIIALR
L{PIFIGI I IO{DINIAIFIE
LILIE{R} I {ZJAIRIRILIN
GIAIGIULJ IEIRIEJAIRIC
EINILIPIBIUICIE|AIRIE
RITIPIAILIIIDIE|CIEIR
AJAINIRIGINILIAIMICIA
RIWIOISECIUIRIEICIEIR

26

-
-
.
.
.
.
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‘ ¢Quiere que le
estreche este

Jocabulario La formacién de verbos g

}/

Muchos verbos se forman anadiendo sufijos a la raiz de otras, ™

palabras. Fijate enla escenay responde ala pregunta,

(e
. iS4,

» ¢A partir de qué palabra se ha formado por f-.wor_'
el verbo que utiliza Diaz? 9 =

Los verbos se pueden formar de dos maneras:
«» Anadiendo sufijos a sustantivos y adjetivos.
flor (sustantiva) + -~ecer — florecer
alegre (adjetivo) + -or -+ olegrar
+ Afadiendo prefijos y sufijos a sustantivos y adjetivos.
en- + rojo (adjetivo) + -ecer —» enrojecer

—— ——— - - —— e~ ----.—-——-—----.——-ﬂ—-—’J

() Forma verbos anadiendo sufijos a cada una de estas palabras.

ear [ -ar ( -izar )
hospital martillo legal alivio
pacifico broma fotocopia cultivo
amarillo cristal olfato suave

“) Relaciona en tu cuaderno las palabras de cada columna y forma verbos com-
puestos por prefijos y sufijos.

em- | calor |

a | util |
en- ' | pequefo |

re- | marco

3 Completa en tu cuaderno estas oraciones con verbos derivados de las
palabras que estan entre paréntesis. Después, explica como se han formado.

« Antesde hacer el viaje, debes vacunarte para no »++ (enfermo)
s E| zzucar es imprescindible para «+« (dulce) el pastel

s S| quleres conocer bien el temna, tienes que (profundo) en él
« Han tenldo muy buen gusto a la hora de « (mueble) la casa

() Esta sopa de letras oculta muchos verbos. Copia Ginicamente los que derivan
de los sustantivos y adjetivos que estan en el escenario.

AIGIHIAIDLL|BIULIIAIR
LiPIFIGIIOIDINIAIFIE
IILIE{RELIZIAIRIRILIN
GIAIGIU{J|EIRIEJAIRIC
EINILIPIBIUICIEJAIRIE
RITIPIAIL| I IDIE|CIEIR
AJAINIRIGINILIAIMICIA
RIWIOISECJUIRIEICIEIR

: 26
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FICHA DE OBSERVACION 17
1. Colegio: Colegio B
2. Docente: Maestro 13
3. Curso: Quinto de Primaria
4. Edad de los alumnos: 10-11 afios
5. Asignatura: Inglés
6. Fecha y horario: 7 de junio de 2017, 11:20 a 12:10h.
7. Numero de alumnos: Doce alumnos.

8. Descripcion del espacio y del ambiente

El aula en la que se ha realizado la observacion tiene las mismas caracteristicas fisicas y
espaciales que el resto de las aulas de Educacion Primaria del centro. Todas las clases
de esta etapa se sitGian en un mismo pasillo en la primera planta del colegio. Esta, la de

quinto curso, se encuentra junto a la de cuarto y frente a la de sexto curso.

Los alumnos se encuentran distribuidos en tres grupos de cuatro alumnos cada uno,

como se muestra en el dibujo:

Resultado de la convivencia con la tutora del grupo durante mi periodo de précticas
tengo conocimiento que se trata de un grupo muy hablador y en el que una de las
alumnas es fuente de conflictos con los maestros porque muestra una actitud muy pasiva
y nunca realiza las tareas que se le piden. Ante esta situacion esta alumna pasa la
mayoria de los recreos en el despacho de direccion haciendo los deberes que no hace en

casa.
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9. Contexto en el que se ubica esta clase dentro del curso
La clase se registra a principios del mes de junio. El horario es de jornada continua de

forma que las sesiones en lugar de ser de sesenta minutos son de cincuenta.

10. Cronograma del desarrollo de la clase

1) Representacion de los verbos en pasado.

2) Fotocopia: “Reading skills practice: At the university sports club-exercises”.

3) Actividad 3 pagina 57 del libro de texto.

4) Lectura del texto de la actividad 3 de la pagina 57 del libro de texto.

5) Descripcion oral y preguntas orales sobre las imagenes de la pagina 56 del libro de
texto.

6) Audio sobre las imagenes (Actividades 1 y 2 de la pagina 56 del libro de texto).

7) Resolucion en el cuaderno, por grupos, de la actividad 4 de la pagina 57 del libro de
texto.

8) Fotocopia de repaso sobre los contenidos vistos en la unidad 6.

11. Relato descriptivo de la observacion realizada
La sesion comienza con un juego sobre los verbos. Los alumnos tienen un listado de
verbos en tiempo pasado que debian traer aprendidos para hoy. La maestra llama a uno
de los alumnos para que salga delante la pizarra y le explica, en castellano, que debe
pensar en uno de los verbos que ha estudiado y tiene que representarlo con gestos. La
maestra tiene la lista de los verbos que les ha mandado estudiar para orientarles sobre
cual pueden hacer en el caso de que al salir no se les ocurra ninguno. El resto de la clase
tiene que adivinar de qué verbo se trata y construir una oracion con la forma verbal en
pasado. La maestra les pone un ejemplo:

La maestra (en adelante M.): “Si el verbo es dormir, tendremos que hacer la oracion

29

‘I slept’, si el verbo es leer tendremos que decir, por ejemplo, ‘He read a book’”.

Los alumnos van saliendo de uno en uno a hacer la actividad.
Alumnogg (en adelante A.): “I ran”.
M.: “What you can ran?”
A.gg. “A marathon”.

M.: “Yes, very good”.
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La maestra se encuentra en la parte delantera del aula y trata de dar la clase en inglés
todo el tiempo, pero se le escapan comentarios en espafiol como, por ejemplo: “;Y el

I ENT

sujeto?”, “seniala”, ““;qué hago yo si me voy?”.

Todos los alumnos estan motivados por salir y todos levantan la mano. Cabe destacar
que algunos de los alumnos que ya han salido a representar un verbo ya no muestran
ningun interés por la actividad y se ponen a hablar en voz baja con sus compafieros. Un
par de alumnos no quieren salir cuando llega su turno y la maestra decide dejar el juego

y cambiar de actividad.

A continuacion la maestra les entrega una fotocopia y les hace preguntas orales sobre
ésta (Reading skills practice: At the university sports club). Alguna de las preguntas que
les hace las anota en la pizarra:

-“What time can you play volleyball?”

-“When can you play volleyball?”
Los alumnos se quejan de que esta fotocopia ya la tienen hecha y no prestan atencion.
Mientras la maestra contintia con la actividad y nombra a los alumnos que quiere que le
respondan.

M.: “(Nombre del alumno) When can you do volleyball?”

A.g7:. “Tuesdays”

M.: “;Qué le ponemos delante? At Tuesdays?, ¢In Tuesdays?, ;On Tuesdays?”

A.g7: “On Tuesdays”

Seguidamente la maestra les comunica que van a pasar a hacer una lectura del libro.
Ante esta noticia todos los alumnos se quejan porque parece que les habia prometido ir
a los ordenadores hace unos dias y siempre lo pospone. La maestra decide seguir con la
actividad que estaba proponiendo. Uno de los alumnos parece muy enfadado porque
quiere ir a los ordenadores y saca el libro de su mochila mas tarde que el resto de sus

compafieros y con desagrado.

Antes de comenzar con la lectura la maestra les pide que hagan el tercer ejercicio que
aparece en el libro en el que aparece un texto y tienen que localizar unas palabras en

éste. Para ello les da un par de minutos y pasan a corregirlo en voz alta para todos. Tras
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la correccion de esta primera actividad pasan a realizar la lectura del texto en voz alta y
en gran grupo. La maestra va indicando qué alumno debe leer en cada momento.
Cuando detecta que varios de ellos se han perdido porque no estan siguiendo la lectura

nombra a otro alumno para que continde.

Tras la lectura pasan a observar las iméagenes que aparecen en la pagina siguiente. La
maestra les comenta que lo que aparece en la imagen B es el Tower Bridge, el lugar
donde se produjo el atentado esta semana. Inmediatamente el volumen de la clase
aumenta de forma notable. Todos los alumnos empiezan a hablar entre ellos sobre lo
que saben o han oido. Ante el revuelo la maestra les pide silencio y sigue comentando

las imégenes.

Seguidamente la docente plantea a los alumnos preguntas orales sobre las imégenes.
Cabe destacar que cuando hablan en voz alta se oye mejor a los alumnos que a la

maestra porque tiene la voz muy suave y utiliza un tono muy bajo.

Tras hacerles algunas preguntas sobre las fotos, pasan a escuchar el audio donde se
habla de éstas. Algunos alumnos en este momento dejan de mirar el libro y la maestra se
va acercando sefialandoles con la mano sobre el libro por dénde van.
M.: “Ahora vais, por grupos, a responder las ‘eight’ preguntas (refiriéendose a un
ejercicio del libro de la pagina anterior). No las copiéis, solo hace falta la respuesta.
La calificacion es para todos los miembros del grupo. La misma para todos. The

weather...digo... The time starts in 3, 2, 1.

Los alumnos empiezan a trabajar por los grupos en los que estan sentados. EI volumen
de la clase comienza a aumentar hasta que se hace muy elevado y los alumnos tienen
que gritar para comunicarse de una mesa a otra. Mientras los alumnos van trabajando la
docente se va acercando a cada grupo. Cuando se acerca a una de las mesas se da cuenta
de que una alumna mientras estaban escuchando el audio en lugar de estar atendiendo
estaba pintando la mesa y le ordena que la limpie.

Cuando se acerca al grupo que esta junto a la puerta, tras haber pasado por los otros dos,
se da cuenta de que todavia no han empezado Yy les dice lo siguiente: “Si no hacéis nada

es un cero, vosotros mismos .
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Mientras los alumnos siguen trabajando, una de las alumnas esta continuamente con la
silla apoyada en la ventana. La maestra, tras pedirle en varias ocasiones que se siente
bien y ver la negativa de la nifia, le pide que saque la agenda para decirselo a sus padres.
Ante esto la alumna le responde que no. Al final la alumna no la saca y la maestra le

dice que no se ponga mas asi y se va a atender a revisar el trabajo de otros alumnos.

Uno de los equipos logra terminar las preguntas en el tiempo de clase y empiezan a
jugar y formar jaleo. La maestra les da una fotocopia para cuando terminan y les dice
que si no la terminan es para hacerla de deberes en casa. La clase llega a su fin y los

alumnos recogen.

12. Objetivos de la clase
La maestra no me ha comunicado cuéles eran sus objetivos para la sesion, sin embargo,
tras haber observado la clase, se puede afirmar que eran:

-Repaso de los verbos en tiempo pasado.

-Revision del vocabulario de la unidad a través de las actividades propuestas por el

libro de texto.

13. Contenidos
La maestra no me comenta qué contenidos se van a trabajar o se han trabajado durante
la sesién, pero tras haber asistido a la clase podemos afirmar que se han trabajado los
siguientes:

-Verbos en tiempo pasado

-Vocabulario bésico de la unidad

-Vocabulario sobre los deportes

Ademas de éstos, que se han trabajado por decision de la maestra, se ha repasado un

contenido que ha surgido de forma inesperada por el desarrollo de la clase, y es la

preposicion gque se tiene que poner delante de los dias de la semana.

14. Recursos
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Durante esta sesion, se han utilizado principalmente los libros de texto y fotocopias. La
referencia bibliografica del libro de texto es:

Philips, S., y Shipton, P. (2015). Great Explorers. Class book 5. United Kingdom:
Oxford.

También se ha escuchado un audio del libro por lo que se ha hecho uso del ordenador de
la clase.

15. Gestion del aula

El cambio de una actividad a otra ha sido bastante lento lo que ha favorecido que los
alumnos se dispersaran. Por otro lado, cuando la maestra proponia una actividad y los
alumnos le rebatian porque en las sesiones anteriores no habia dicho lo mismo ésta

parecia desorientada.

16. Interacciones generadas
Los alumnos interactian con la maestra cuando ésta les plantea preguntas y le tienen
que responder; y entre ellos cuando realizan la primera actividad de representar los

verbos o cuando tienen que resolver tareas por grupos.

17. Estrategias de ensefianza observadas

La maestra ha introducido la clase con un juego para repasar los verbos que debian
haber estudiado los alumnos en casa. A través de esta actividad también se ha
favorecido el movimiento de los alumnos quienes se movian para hacer sus
representaciones. Cuando en esta actividad se han dado dos casos de dos alumnos que

no querian participar la maestra ha tomado la decision de cambiar de actividad.
Durante la sesion se han realizado actividades en gran grupo como una lectura y la

maestra ha ido guiando quién tenia que leer o por donde se encontraban en cada

momento en el texto.
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) Read Meend's diary quickly. Which of these things are in the diary?{ 4"
idge hospital balloons art gallery sandwiches big wheel rood museum bus)

day |2th June
% lx:.ubogt half past el;»en we were ot the
Tt da; ‘::1 o e ek by [I)\::nle;mm Bridge, It's reully beautiful There
P friend N o iges Charty Walk, We crossed e et SN oty iy
i V\"'e &d o Bnﬂ?ﬁm\:ﬂ s of f.f;dbndgc You Can see S5t Paul's Cathedral ot
| ight bridges over ed b f_zmsoﬂ o eoch bricke o”f;’e d and the amazing Tate Modarn af
b ~ QORSD"S and t’fz ;00" 5 tod more +han £300 I ol
collec IS , - »
Together, Alex ;t L aidrent hostital , We finished the walk at Westminster Bridge ot
The meoey is r‘ 9mocbcr<wb'«wcrm»yﬁfvdandthir5£y'
|

. m .
e stc;rb’d. 'tht:»c W:‘lk at T"'ﬁe i::ge T-shirts LV:d’:dEt:c; ond a drink. Then we went on the
¥ s 7 9"1’6'. ) {5 an énormous big wheel, We =
ten Dw:‘:k o bl _Bm weather was good. all of Londan from the top! e o

2455 - : ' =4 : W"ﬂ’w .
R R, e
o . e - ™
3 e

Did you go out at the weekend? |
Did you have
y a good time?
Did you buy
anything?

Oh, that's really nice.

o Acriviry Boox
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¥ Lesson 8 ) Let’s explore! /
_——/

€ Read and listen. @5
1 Where are Meena and Alex?
-2 Where did the walk finish?

= 42N . *

I went on a sponsored walk in London last
weekend with my friend, Alex. We collected
£300 for children at our local hospital.

This is Tower Bridge. When it opens up, big
boats can pass through.

This is the Millennium Bridge. There aren't
any cars. It opened in the year 2000. You
can see St Paul's Cathedral at the end of the

This is Westminster Bridge. It's near the
Houses of Parliament. The Houses of
Parliament are very old. They're beautiful!
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0 Read and match.
(1 Iwanttoseeit ogain. 2 And now I've got their autographs.

LB We were the winners. 4 1 : a drink.

I went to the shopping centre with my friend yesterday. I bought my mum a
birthday present. My friend and I had lunch in a restourant. _ 4

Rachel

I played football yesterday afternoon. My mum ond dad wotched the match.
My team played a great game,

Tom

I went to the cinema with my brother yesterday. We saw a film about
dinosaurs. The film was fantastic,

Ben

I went to o music festival yesterday with my sister. We listened to music and we
danced too. I saw my favourite bond.

Leila

e Answer the questions.
Did Rachel go to the shopping centre with her mum? o, she did
Did she go to a restaurant?

Did Tom's grandparents go to the football match?
Did Tom wotch the match?

Did Ben like the film?

Did Ben's brother see the fiim too?

Did Leila and her sister go to o party?

Did they dance to the music?

W N A UM s W N -

o Write the past tense,

Every doy I ... Yesterday I ... Every dayI... | Yesterday I ...
like Liked, listen |
"donce e play {
go see |
have watch |
Photocopisble © Oxlord Urwversity Press o 35
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o Read and match.

What did you do at the weekend?
1 I went to a museum with my brother on Saturday afternoon. It closed at half past five. i
Then we went to our favourite restaurant and had o pizza. Rachel, 10, Oxford

2 1 went to Brighton on the train with my mum and dad. We went to the amusement park.
It's on the pier. We went on the ndes and we had an ice cream, The weather was hot and
sunny! We hod a fantastic day.  Billy, 11, London

S

TR 3 mAVEAZE
s

3 I went to the sports centre on Saturday afternoon and watched a basketball match.
. My brother is in a basketball team. He's very toll and he's good at sport. His team were
the winners!  Kylie, 9, Brighton

-

4 1like animals and on Soturday we went to a safari park. We saw lions, giraffes and
zebras. We were in our car and the animals were next to our car. It was scary! Elephants
are my fovourite animals, but we didn’t see any elephonts.  Joel, 10, Manchester

[SEuBEE S

@ Choose / the correct answer.

1 Did the museum close ot half post five? Yes, it did. @ No, it didn't. O
2 Did Rachel have a pizza with her brother? Yes, she did. O No, she didn't. O
3 Waos it wet in Brighton? Yes, it was. O No, it wasn't. O
4 Did Billy go to Brighton on the bus? Yes,hedid. () Nohedidnt. (O
5 Was the basketball match in the afternoon?  Yes, it was. O No, it wasn't. O
6 Did Kylie play basketball? Yes,shedid. () Noshedidnt. (O
7 Were the animals in cages? Yes, they were. O No, they weren't. O

€©) What did you do at the weekend? Write a web post.

aory,
Photocoplable © Oxford Unwersty Press [T LIS €
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FICHA DE OBSERVACION 18
1. Colegio: Colegio B
2. Docente: Maestro 13
3. Curso: Sexto de Primaria
4. Edad de los alumnos: 11-12 afios
5. Asignatura: Inglés
6. Fecha y horario: 7 de junio de 2017, 12:10 a 13:00h.
7. Numero de alumnos: Nueve alumnos.

8. Descripcion del espacio y del ambiente

No es la primera observacion que realizo en este grupo. En una de ellas estuve con el
tutor de la clase y me comentd que, a pesar de ser Unicamente nueve alumnos, entre
ellos apenas existen lazos de amistad mas alla de los creados por la convivencia
dentro del colegio. Fuera del centro escolar los alumnos apenas tienen contacto
resultado de las relaciones sociales de la localidad.

La distribucion habitual de los alumnos es en tres grupos de tres, sin embargo, hoy al

entrar al aula estaban dispuestos de la siguiente manera:
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9. Contexto en el que se ubica esta clase dentro del curso
La clase observada se desarrolla en los ultimos dias del curso escolar 2016-2017,
fecha en la que el horario es de jornada continua y las sesiones tienen una duracion de

cincuenta minutos.

10. Cronograma del desarrollo de la clase

1) Actividad oral sobre las laminas de los mapas.

2) Escucha del audio del ejercicio 2 de la pagina 55 del libro.

3) Lectura en voz alta del texto del ejercicio 2 de la pagina 55 del libro.

4) Actividad 3 de la pagina 55 del libro.

5) Construccién de oraciones orales con las palabras del vocabulario.

6) Avanzar actividad en los ordenadores de la escritura de un texto sobre un

campamento de verano.

11. Relato descriptivo de la observacion realizada

Cuando los alumnos entran en el aula tardan unos minutos en prepararse para la clase
porque acaban de subir del recreo. La clase comienza cuando la maestra les reparte
dos fotocopias para que las hagan de deberes para casa.

Una vez todos los alumnos han guardado la fotocopia y han sacado los libros la
maestra comienza la clase.

Maestra (en adelante M.): “We 're going to talk about maps today”

Justo cuando la maestra acaba de realizar su primera intervencion llaman a la puerta
algunos alumnos de quinto curso que vienen para ensefiar a sus comparieros la
maqueta de un barco que han hecho con madera en las horas de guarderia. Tras unos
minutos, cuando los alumnos de quinto abandonan la clase, la maestra continua con la
clase.

M.: “(Nombre del alumno) What'’s that?”

Alumnog (en adelante A.): “4 map”

M.: “Y ;de qué?”

A.g0: “United Kingdom”

M.: “What countrys are?”
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A.go: “England, Wales, Scotland and North Ireland”

La maestra les ensefia un mapa politico de Reino Unido y les pregunta qué ven en él.
Una de las alumnasy; contesta que ella ve paises y otra, alumnaz, responde “las
carreteras”. A continuacion la maestra les ensefia una lamina con un mapa fisico y

les hace preguntas sobre el mismo.

Tras la actividad de los mapas, la maestra les pide que abran el libro por la pagina 55.
Esta les pone un audio y, seguidamente, leen el texto del libro que previamente han
escuchado. Una de las palabras que aparece en el escrito es “shape” y una alumna;,
canta “I’m in love with the shape of you”, que es una cancion actual de reggaeton.
Todos la miran y bajando la mirada se queda en silencio. La maestra le dice “no,
canta, canta, jqué quiere decir ‘shape’?” Ninguno de los alumnos responde y ésta
les pone como ejemplo “cuadrado, triangulo...”, hasta que una de las alumnas

responde “forma”.

Tras este inciso, la maestra dirige la actividad namero tres que propone el libro de
texto. Entre todos la responden oralmente.

En la misma péagina del libro aparece un pequefio recuadro con unas palabras de
vocabulario. La maestra les pide que alguno de ellos construya una oracion con estas
palabras: high, low, steep y flat, poniendo ejemplos en su propia localidad. Algunos
alumnos tratan de construir con la ayuda de la maestra alguna oracién de manera oral

pero no se pueden registrar porque hablan todos a la vez.

Cuando alguno de los alumnos interviene y se presentan tres oraciones la maestra les
indica que ya pueden ir a la sala de ordenadores a terminar la actividad que, segun me
comenta la maestra al finalizar la sesion, llevan preparando varios dias. La maestra
les ha pedido que elaboren un breve escrito en el que tienen que planificar un
campamento de verano aprovechando que estan trabajando los tiempos verbales en
futuro. Mientras los alumnos se encuentran trabajando la maestra me comenta lo
siguiente: “El objetivo es que sean capaces de escribir un texto de unas diez lineas,
contando lo que van a hacer en un campamento. Ademéas tampoco es muy dificil

porque estan por parejas, excepto (nombre de la alumna) que prefiere ir sola”.
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La maestra va pasando por los ordenadores para resolver dudas e ir corrigiendo los
textos. A los alumnos que ya lo han terminado y que ya lo tienen corregido les pide
que comiencen a preparar la presentacién de power point para exponer en una de las
sesiones proximas delante de sus comparieros qué campamento han preparado y qué
actividades han disefiado para hacer en él.

La clase llega a su fin.

12. Objetivos de la clase
Antes de comenzar la clase, tampoco al finalizarla, la maestra no me ha dicho nada en
referencia a cuéles eran sus objetivos. Unicamente me ha comentado durante el
desarrollo de la misma cuél era su objetivo con la actividad que les habia propuesto
sobre la elaboracion de un pequefio texto. Su objetivo es:

-Escribir un texto de unas diez lineas contando lo que van a hacer en un

campamento.

Ademaés de esto se han trabajado otras cosas, en concreto:
-Aprendizaje y aplicacion en la construccion de oraciones de vocabulario sobre la
tematica “los mapas”.
-Descripcion e interpretacion de imagenes (laminas de los mapas).
-Integrar los conocimientos previos en la elaboracion de un texto: vocabulario,

formas verbales...

13. Contenidos
La maestra no me ha concretado ni cuéles iban a ser, ni cuales han sido los contenidos
trabajados durante la sesion. Sin embargo, tras la observacién de la misma podemos
afirmar que sean trabajado lo siguiente:

*Vocabulario: los mapas.

*Los verbos en futuro.

14. Recursos
Los recursos utilizados han sido las laminas de los mapas, material didactico que

acompana al libro de texto del profesor, sobre las que se han realizado preguntas
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orales. El ordenador de la clase se ha utilizado para la escucha del audio de la
actividad del libro de texto y los de la sala de ordenadores para la actividad que estan
realizando por parejas de redactar un breve texto sobre un campamento de verano. La
referencia bibliografica del libro de texto, sobre el que se han realizado los ejercicios
de clase, es:

Philips, S., y Shipton, P. (2014). Great Explorers. Class Book 6. United Kingdom:
Oxford.

15. Gestion del aula

La maestra pasa de una actividad a otra muy deprisa. En la primera parte de la sesion,
en el aula, la maestra atiende a los alumnos en gran grupo y combina propuestas
orales y escritas. En la segunda parte introduce una actividad comunicativa desde un
ambito atractivo para el alumnado como son las nuevas tecnologias. En el aula de

ordenadores la maestra atiende a los alumnos en pequefios grupos.

16. Interacciones generadas

Las interacciones generadas durante la sesion han sido de dos tipos. En primer lugar,
entre la maestra y los alumnos (en gran grupo y a nivel individual) con la realizacion
de las actividades orales, siendo estas tanto en inglés como en castellano; y, en
segundo lugar, entre los alumnos cuando estaban por parejas realizando la actividad
en los ordenadores, pero cabe destacar que estas interacciones eran Unicamente en

castellano, también cuando la maestra se acercaba a corregirles o explicarles algo.

17. Estrategias de ensefianza observadas

La maestra ha utilizado recursos visuales, las laminas, para trabajar el vocabulario de
la unidad y el audio del texto para que los alumnos se pudieran fijar en la
pronunciacion antes de tener que leerlo ellos. Se recurre al trabajo en pequefio y gran
grupo y se favorece la aplicacion de los conocimientos adquiridos a una tarea
comunicativa para que los alumnos puedan ver la aplicabilidad de los contenidos que

aprenden en la escuela.
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When the contour lines ore
close together, they tefl you
. that there is a steep hill.

When the contour lines
are far opart, they tell
ou the land is flotter.
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FICHA DE OBSERVACION 19

. Colegio: Colegio A

. Docente: Maestro 14

. Curso: Quinto de Primaria

. Edad de los alumnos: 10-11 afios
. Asignatura: Francés

. Fecha y horario: 14 de junio de 2017, 11:00 a 11:40h.

NUmero de alumnos: Veinticuatro alumnos.

Descripcion del espacio y del ambiente

La sala de clases es bastante amplia de manera que el espacio que hay entre los

pupitres permite que la estancia en el aula y los desplazamientos por ésta resulten

comodos. Los alumnos estan dispuestos por parejas (y un trio), y la distribucion de

los pupitres sigue una forma de espiga.

- W oy
= W Ny

[

v W W

En la hora de francés, los alumnos de ambas vias, 5°A y 5°B, estan mezclados en la

misma clase. Los alumnos estan muy acostumbrados a convivir y trabajar con los

compafieros de la otra clase porque son muchas las actividades que realizan de
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manera conjunta.

Por mi estancia en el centro sé que no se dan grandes conflictos en este curso y que,
entre su alumnado, destaca una alumna por presentar altas capacidades intelectuales,
un alumno por tener un nivel curricular de segundo de primaria (por falta de interés y

trabajo, no de capacidad), y un alumno con un trastorno cuyo nombre se desconoce.

9. Contexto en el que se ubica esta clase dentro del curso
La clase se desarrolla a mediados del mes de junio, pocos dias antes de empezar las

vacaciones de verano. Los alumnos estan terminando el tercer trimestre del curso.

10. Cronograma del desarrollo de la clase
1) Exposicidn oral por pequefios grupos (parejas o trios) de la descripcion fisica de un

monstruo creado por ellos mismos.

11. Relato descriptivo de la observacion realizada
La sesion comienza unos cinco o seis minutos tarde porque la maestra llega con
retraso al aula. Esta se encontraba en el pasillo hablando con el maestro de Pedagogia

Terapéutica y con el tutor de cuarto de curso.

Cuando entra, tras saludar a los alumnos en espafiol, quienes ya estan sentados en sus

pupitres esperando y hablando en voz baja, ésta apunta en la pizarra lo siguiente:

les yeux

] la bouche
Parties du corps

I’oreille

le nez...

deux +
Il/Elle a )
trois

un...
Il/Elle porte une...
des...

La maestra recuerda.en pqln.qﬁnl estas.estructuras..Cuando.acaba.la.e plicacién unos
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alumnos de sexto curso interrumpen para recoger el periédico pero tras este inciso la

clase se vuelve a retomar.

Los alumnos han disefiado, por parejas o trios, unos monstruos y la maestra los va
Ilamando para que salgan a describirlos oralmente para toda la clase. La maestra me
comenta que los alumnos deben hablar sobre la descripcion fisica y la ropa del
monstruo, que es el vocabulario que han estado trabajando previamente.

Durante las exposiciones de los alumnos se observa que existen grandes diferencias
en la expresion oral de unos y otros, tanto en la riqueza de léxico y estructuras que
utilizan, como en la fluidez verbal y puesta en escena. Algunos de ellos se atascan,
repiten la misma idea varias veces, solo miran el suelo o el papel; mientras que otros,

aunque son los menos, tienen bastante soltura y se dirigen al publico cuando hablan.

Al escuchar las exposiciones, observamos que se producen algunas confusiones con
el inglés, idioma que llevan aprendiendo desde los tres afios, mientras que el francés
es, en el colegio, el primer afio que se trabaja. Uno de los ejemplos que se ha repetido

en varias exposiciones es: “Il a two”.

Dentro del mismo idioma, el francés, los alumnos también cometen algunos errores
que la maestra corrige la mayor parte de las veces aportando explicaciones en
espafol. Por ejemplo, confunden los pronombres “II” y “Elle” y la maestra les repite

en diferentes ocasiones lo siguiente: “‘Il’ es él, y ‘elle’ es ella”.

La maestra se acerca a los alumnos que exponen en cada momento, y cuando no
saben como continuar, les pregunta qué quieren decir y ella les dice la oracion, o les
orienta sobre cosas que pueden decir, por ejemplo, a uno de los alumnosg, le dice:
“Venga (nombre del alumno) di: tiene dos pies”. Cuando se producen errores de
pronunciacion muy claros sobre palabras que ya han trabajado, por ejemplo, en
palabras del vocabulario de la unidad, los corrige y los alumnos lo repiten con la

pronunciacion correcta.

Mientras los grupos van exponiendo, los que todavia no han salido se preparan la
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exposicion consultando el cuaderno de clase con el vocabulario y las estructuras que
necesitan y los que ya han salido, al pasar varias exposiciones, ya no prestan mucha
atencion y se despistan hablando con el compafiero de al lado. El volumen de la clase
es bastante alto y la maestra tiene que mandar callar en varias ocasiones.

Maestra (en adelante M.): “Miramos todos a ver si lo estan diciendo bien o no”.

Uno de los grupos, entre cuyos miembros se encuentra una alumna con altas
capacidades intelectuales, alumna;, se atreve con otras estructuras distintas a las
propuestas por la maestra incorporando incluso estas oraciones negativas:

-“Il adore le tennis™

-“Il n’aime pas la musique”

-“Il s’appelle Lunatic”

La alumna que presenta estas caracteristicas, durante la realizacion de la exposicion,
es quien guia a su compafiera diciéndole lo que quiere que diga. Le sefiala en la

pizarra lo que tiene que ir diciendo, o se lo chiva en voz baja.

A medida que avanza la clase y van pasando las exposiciones, la atencion de los
alumnos que ya han salido disminuye notablemente, lo cual repercute en un aumento

considerable del volumen cuando hablan.

Con uno de los grupos se produce el siguiente dialogo:
Alumnog; (en adelante A.): “Ila...”

M.: “;Es un chico eso?”

A.93: “No”

’

M.: “Que puede ser que lleve falda, pero..."

La maestra apoya las correcciones que les hace con gestos, por ejemplo, cuando dice
“deux” pone dos dedos, o cuando dice una parte del cuerpo la sefiala sobre si misma,

por ejemplo, si dice “jambe” se toca la pierna.

Es muy notorio como a uno de los grupos, una pareja de alumnos donde uno de los
miembros presenta grandes dificultades de aprendizaje (sale al aula de PT casi en la

totalidad de las horas de lengua, matematicas, ciencias sociales y ciencias naturales),
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les presta ayuda antes de que éstos empiecen a hablar.
M.: “Venga, Il a...”.

Se acerca a ellos, y les va diciendo lo que tienen que decir, en funcion del dibujo que
han hecho. El alumno que presenta dificultades como tiene asumido el rol de
“gracioso de la clase”, que ademas le encanta, cuando la maestra les va diciendo lo
que tienen que decir trata de imitar a pronunciacion llevandoselo a la parodia para que
sus comparieros se rian. Cuando consigue hacerlo se le nota una gran cara de

satisfaccion.

El segundo grupo, y altimo que realiza la exposicion en esta sesion, que incorpora
una estructura negativa en su discurso construye esta oracion: “Elle ne porte pas des

chaussures”.

Al finalizar la sesion la maestra se acerca a mi con el libro de texto que han trabajado
a lo largo del curso y me explica que ésta es una actividad que se propone en el libro

para trabajar el vocabulario de la unidad seis.

12. Objetivos de la clase
Al finalizar la sesion, la maestra me explica que el objetivo de la clase era:
-Hacer una descripcion oral del fisico de los monstruos que ellos mismos han

creado.

Ademas de los objetivos expuestos por la maestra se observa que también se produce:
-Adquisicion de competencias y practica en la expresion oral.

13. Contenidos
Al finalizar la sesion, la maestra me comenta que lo que se va pretendia trabajar en la

sesion era;

-Partes del cuerpo y las prendas de vestir.

*Verbo avoir y porter.

Ademaés de éstos, se detectan otros, como todos los relacionados con la expresion oral
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y contenidos de caracter actitudinal en cuanto al respeto a los compafieros. También

conceptuales cabe destacar la diferencia entre los pronombres “II” y “Elle”.

14. Recursos

El Unico recurso utilizado durante la sesion ha sido la pizarra donde la maestra ha
anotado al comienzo de la clase posibles estructuras y palabras de vocabulario que los
alumnos podian utilizar en sus intervenciones. El discurso oral de cada alumno se ha

apoyado en el dibujo del monstruo que habian disefiado por grupos.

15. Gestion del aula

La sesion se ha desarrollado a través de una unica actividad donde los alumnos que
todavia no habian expuesto en la sesion anterior, debian explicar al resto de sus
compafieros, en francés, como es o qué tiene su monstruo. Todos los alumnos han
ocupado sus pupitres, salvo los que exponian que tenian que salir a la parte delantera

de la clase.

16. Interacciones generadas
Las interacciones que se producen durante la sesion se dan en una Unica linea
maestro-alumno y alumno-maestro, ya que no se plantean situaciones en las que los

alumnos tengan gue interactuar entre ellos.

17. Estrategias de ensefianza observadas
A lo largo de toda la sesion se utiliza la misma dinamica metodoldgica segun la cual
los alumnos van saliendo por grupos a realizar una breve exposicién oral en la que

describen el dibujo de un monstruo gque ellos mismos han creado.

Como apoyo, antes de comenzar la maestra anota en la pizarra algunas estructuras y
palabras de vocabulario que los alumnos pueden utilizar en sus construcciones.
Durante las exposiciones la maestra ayuda a aquellos alumnos que no saben qué decir
y les aporta ideas para que hablen. Cuando les da las explicaciones en francés se sirve

de gestos para referirse a determinados conceptos en lugar de traducir al espariol.
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Anexo 3. Respuestas a los cuestionarios abiertos

RESPUESTAS CUESTIONARIO: Maestros 5y 6

En primer lugar quiero agradecerte tu colaboracion, tus aportaciones son muy
importantes para mi estudio. Quiero poner en tu conocimiento que el anonimato esta

garantizado y que en ningun caso se conocera tu nombre o el del colegio.

Como ya sabes, mi Trabajo Fin de Grado trata sobre la didactica de los contenidos
linglisticos formales, y me interesa conocer cdmo se estan trabajando esos contenidos
en Primaria, por eso, a continuacion, te voy a plantear una serie de cuestiones sobre este
tema. Puedes contestar debajo de cada pregunta, al final indicando el nimero de cada
cuestion, o en una hoja aparte, como prefieras. Gracias por tu colaboracion.

1. ¢ Qué importancia tienen los contenidos gramaticales para ti? ¢Qué importancia

crees que tienen para la formacion de los alumnos?

Creo que tienen una gran importancia pues dichos contenidos son importantes ya que
marcan el discurso tanto oral como escrito de los alumnos y son los que les ayudan a

estructurarlo de una manera correcta.

Considero también de gran importancia la formacion pues creo que es la base en la que

se sustentan el resto de las areas.

2. En los programas de formacion del profesorado ¢se ofertan cursos sobre este
tema? ¢Has realizado alguno? ¢Podria decirse que es un tema que preocupa o

interesa en estos momentos?

Se han realizado programas de formacion pero no concretamente sobre este tema.
Actualmente hay temas que son de mayor interés como el bilingliismo o las nuevas

tecnologias y metodologias.

Es un tema que preocupa en el dia a dia del aula pero como se ha dicho hay temas con

menos formacién del profesorado por lo que se necesita un apoyo formativo.
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3. En el curriculum de lengua castellana se encuentran dentro del bloque
“conocimiento de la lengua” y a veces utilizamos el término “gramatica”. ;Qué

piensas del tratamiento que se le da a este tema en el curriculo actual?

Pienso que dentro del curriculo se ha dado un gran peso a esta parte del area de lengua y

que muchas veces se ve relacionada con la ortografia.

4. Y en los libros de texto, ¢qué te parece la forma de trabajar los contenidos

formales?

En los libros de texto se sigue trabajando de una manera poco innovadora, quizas seria

introducir mas la metodologia manipulativa.

Recibe mayor importancia la terminologia que el propio contenido, lo que es dificultoso
para las primeras etapas de primeria (palabras homofonas, palabras derivada,
pronombres personales...) es cierto que lo deben conocer como tal, pero una

explicacién mas adaptada al nivel.

5. ¢Cbémo ensefias tu los contenidos formales? ¢ Qué estrategias y recursos utilizas?

Primero presentacion a base de ejemplos sencillos y relacionados con el dia a dia, que
vean la realidad y la manera en que lo emplean, posteriormente se pasa a explicar la

teoria de manera mas profunda apoyada también por ejemplos.

Canciones, textos, lecturas, videos...apoyados por la plataforma digital.

6. Por tu experiencia, ¢ me darias algan consejo, algo que pienses que es importante

tener en cuenta en la ensefianza de este tipo de contenidos?

Recordar aquello que ya saben e integrarlo en el dia a dia, cuanto mas cercano lo ven

mas facil lo consiguen entender.

7. ¢Como evallas estos contenidos?
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De acuerdo a los criterios de evaluacion establecidos en el curriculum, de manera diaria,

observando la evaluacion oral y continua.

8. A continuacion te voy a mostrar dos actividades para trabajar contenidos
formales (Actividad 1: opcion A; Actividad 2: opcion B). Por favor, miralas unos

minutos y dime qué opinas de cada una de ellas. (Ver Anexo)

Pienso que la Actividad 1 es méas intuitiva para el alumnos pues acerca el contenido
gramatical a través del descubrimiento, permitiendo al nifio crear sus propias
conclusiones y llegar él sélo al contenido. Después de esto se presenta la teoria y se

hace una actividad de refuerzo del contenido.

La Actividad 2 tiene una metodologia mas tradicional basada en la clase magistral,
primero presentas la teoria y posteriormente realizas ejercicios de manera mas mecanica

sin su propio descubrimiento.

9. ¢Las actividades que sueles hacer se parecen a alguna de estas actividades? En
caso afirmativo ¢a cual y en qué se parecen?; en caso negativo ¢;cémo son tus

actividades?

Como he dicho anteriormente la manera de trabajo en mi aula es méas parecida a la
Actividad 1, por medio del descubrimiento y el pensamiento critico presentamos la
teoria. No obstante alguna vez también he empleado la manera de trabajo propuesta en
la Actividad 2.

10. ¢Piensas que tus alumnos hablan sobre gramatica o contenidos formales en
clase? En caso afirmativo, ¢en situaciones programadas o imprevistas?, ¢piensas

gue les interesa este tema, que tienen curiosidad?

Si que hablar sobre gramatica aunque no son conscientes de ello (situaciones

imprevistas, tiempos verbales, pronombres personales...)
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Si se presenta de manera atractiva si que puede atraerles ya que se dan cuenta del gran

uso que le pueden dar.

Se preocupan mas por las reglas ortogréficas que por las gramaticales.

11. ¢ Qué aprenden los alumnos en el aula sobre este tema? ¢ Aprenden definiciones

de conceptos? ¢ Aprenden a utilizar los conceptos en situaciones comunicativas?

Aprenden mas a utilizar los conceptos en una situacion comunicativa, sea oral o escrita
que la propia definicion del mismo que muchas veces se las aprenden mediante la
memorizacion y no a través de la comprension, por eso valoramos mas una definicion
creada por ellos que una definicidn basada en la repeticion (copiar lo mismo del libro)

sin comprension.

12. Por ultimo, ¢consideras que los contenidos formales que se trabajan en la
escuela responden a las necesidades que tienen los alumnos para desenvolverse

fuera del entorno escolar?

Si, la gramética como se ha dicho anteriormente es fundamental tanto para el resto de
las areas como para el dia a dia fuera del aula, ya que es la que crea una situacién

comunicativa correcta.

Una buena formacién de la graméatica mejora la comprension de los demas sobre lo que

qgueremos expresar.
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RESPUESTAS CUESTIONARIO: Maestro 15

En primer lugar quiero agradecerte tu colaboracion, tus aportaciones son muy
importantes para mi estudio. Quiero poner en tu conocimiento que el anonimato esta

garantizado y que en ningun caso se conocera tu nombre o el del colegio.

Como ya sabes, mi Trabajo Fin de Grado trata sobre la didactica de los contenidos
linglisticos formales, y me interesa conocer cdmo se estan trabajando esos contenidos
en Primaria, por eso, a continuacion, te voy a plantear una serie de cuestiones sobre este
tema. Puedes contestar debajo de cada pregunta, al final indicando el nimero de cada

cuestion, o en una hoja aparte, como prefieras. Gracias por tu colaboracion.

1. ¢ Qué importancia tienen los contenidos gramaticales para ti? ¢Qué importancia

crees que tienen para la formacién de los alumnos?

Si la Gramatica articula y regula el Lenguaje, y el Lenguaje entendemos que tiene una
relacion estrecha con el Pensamiento, los contenidos de esta area son fundamentales o

béasicos tanto desde la perspectiva docente como discente.

2. En los programas de formacion del profesorado ¢se ofertan cursos sobre este
tema? ¢Has realizado alguno? ¢Podria decirse que es un tema que preocupa o

interesa en estos momentos?

Pues es cierto que son escasos los cursos de formacion o especializacion sobre
Gramatica para maestros y la mayoria funcionamos con nuestra experiencia y con los
aprendizajes basicos de la carrera, pero desde luego que seria muy interesante esta

formacion, especialmente si se tratara de una didactica.

3. En el curriculum de lengua castellana se encuentran dentro del bloque
“conocimiento de la lengua” y a veces utilizamos el término “gramatica”. ;Qué

piensas del tratamiento que se le da a este tema en el curriculo actual?

Creo personalmente que los contenidos gramaticales curriculares que constituyen casi
un metalenguaje, son demasiado abstractos para los primeros niveles de Educacion

Primaria (por ejemplo el trabajo de las palabras invariables desde tercer curso). Pienso

251



La ensefianza de la gramatica: Una aproximacion a las aulas de Educacién Primaria.

que debieran abordarse desde un punto de vista funcional y tratando de denominarlos de
una manera mas significativa para estos alumnos (por ejemplo, nombre, en lugar de

sustantivo).

4. Y en los libros de texto, ¢qué te parece la forma de trabajar los contenidos

formales?

(preguntas 2 y 3)

5. ¢ Como ensefias tu los contenidos formales? ¢ Qué estrategias y recursos utilizas?

En la linea de lo expuesto, desde su uso funcional y tratando de llegar a ellos de una
manera mas significativa. Mejor desde sus propias producciones “saben usar el

lenguaje, conocen la gramética, solamente no saben categorizarla o conceptuarla”.

6. Por tu experiencia, ¢me darias algun consejo, algo que pienses que es importante

tener en cuenta en la ensefianza de este tipo de contenidos?

Pienso que se debe partir de la forma natural de adquisicion del lenguaje en el nifio o la
nifia. Partir de los nombres y las acciones (holofrases) para ir enriqueciéndolos o
ampliandolos con el resto de complementos a medida que les resulten comprensibles y

significativos.
7. ¢Como evallas estos contenidos?
De la misma forma. Desde mi trabajo de PT, me preocupa sobre todo la funcionalidad

de esos aprendizajes.

8. A continuacion te voy a mostrar dos actividades para trabajar contenidos
formales (Actividad 1: opcion A; Actividad 2: opcién B). Por favor, miralas unos

minutos y dime qué opinas de cada una de ellas. (Ver Anexo)

La opcion A es mas analitica, mientras que la B es mas sintética. EI abordaje de este
tema (los modos verbales: el imperativo), bastante abstracto para los nifios por otra

parte, podria contener actividades en las dos opciones.
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Aqui cabria plantearse si este contenido se podria presentar a partir de sexto de Ed.

Primaria, en lugar de en 3°4°, segun la editorial, como se viene presentando.

9. ¢Las actividades que sueles hacer se parecen a alguna de estas actividades? En
caso afirmativo ¢a cual y en qué se parecen?; en caso negativo ¢como son tus

actividades?

Si se parecen, ambas, pero tengo la sensacidén de que a la edad que se inician estos
contenidos gramaticales, los nifios realizan las actividades de una forma mecanica,
atendiendo s6lo a la idea de orden, y desde luego les resulta muy dificil entender el

modo subjuntivo.

10. ¢Piensas que tus alumnos hablan sobre gramética o contenidos formales en
clase? En caso afirmativo, ¢en situaciones programadas o imprevistas?, ¢piensas

que les interesa este tema, que tienen curiosidad?

Creo que, en general, no. Francamente, creo que no les resulta nada atractivo.

11. ¢ Qué aprenden los alumnos en el aula sobre este tema? ¢ Aprenden definiciones

de conceptos? ¢ Aprenden a utilizar los conceptos en situaciones comunicativas?

Seria deseable la segunda pregunta, pero creo que son mas los que se quedan en la

primera.

12. Por altimo, ¢consideras que los contenidos formales que se trabajan en la
escuela responden a las necesidades que tienen los alumnos para desenvolverse

fuera del entorno escolar?

Quiero pensar que cada vez mas, pero esos aprendizajes, mas que para desenvolverse
fuera del entorno escolar, responden a las necesidades que se les plantean en los

aprendizajes posteriores dentro del propio entorno académico.
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Anexo 4. Transcripcion del grupo de discusion

*CONTEXTO

El grupo de discusion se realizo después de efectuar las observaciones de clases. Para su
preparacion se contactd con cinco maestros del colegio B que estaban trabajando en
diferentes niveles y areas (lengua castellana y literatura, francés e inglés); sin embargo,
por limitaciones laborales, participaron tres (dos maestros y una maestra). Se llevé a
cabo el dia 23 de mayo de 2017 desde las 12:30 h. hasta las 12:52h, una vez finalizadas
las clases de la mafiana. Su desarrollo se produjo en el aula de 3° de Primaria ya que la
maestra que participaba era la tutora de este grupo, ademas era el aula en la que la

investigadora realizaba en ese momento sus préacticas.

Todos los participantes se sentaron juntos ocupando uno de los grupos de pupitres de
los alumnos. Los informantes eran maestros de los tres primeros cursos de Educacion
Primaria, los tres eran maestros de lengua castellana y literatura y la maestra ademas era

especialista de inglés.

Durante el desarrollo del grupo de discusion los maestros parecian comodos Yy
tranquilos, no estaban pendientes de tener que realizar otras tareas porque ya se habia
acordado un horario que les permitiese dedicar tiempo al grupo de discusion. Las
aportaciones de los participantes se registraron en una grabacion de audio con el
ordenador. La investigadora adoptd el papel de moderadora durante el desarrollo del
grupo de discusion. Se prepar6 un guion orientativo con preguntas de interés para el
tema objeto de estudio. La finalidad era conocer el pensamiento y las creencias del
profesorado en relacion con la ensefianza de la gramatica. A medida que se formulaban
las preguntas, parecia que los maestros reflexionaban sobre cuestiones que hacia tiempo
no se planteaban, parecia también que era la primera vez que dialogaban juntos sobre

los temas propuestos.

*TRANSCRIPCION

Moderadora: En primer lugar quiero agradeceros vuestra colaboracion porque vuestras

aportaciones son muy importantes para mi estudio. Estoy trabajando en el TFG, el
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Trabajo de Fin de Grado y voy a trabajar en la investigacion de la didactica de la

gramatica, los contenidos formales linguisticos.

Entonces, como ya os comenté cuando os lo propuse, el anonimato esta garantizado y
que no se va a conocer vuestro nombre ni el del cole, ni a qué curso... en qué curso
estais ni nada. (Lo dice muy deprisa porque estaba muy nerviosa, y casi no podia hablar

sin mirar el guidn).
Maestro 7: Vale.

Moderadora: Entonces, bueno como ya os he dicho mi Trabajo de Fin de Grado trata
sobre la didactica de los contenidos linglisticos formales y me interesa saber como se
estan trabajando en Primaria. Entonces, en el curriculum de la lengua castellana se
encuentran dentro del bloque de “conocimiento de la lengua” y a veces utilizamos el

término “gramatica”.

Maestro 8: Si.

Maestro 7: Aja. (Asiente con la cabeza)

Moderadora: Entonces, ¢qué os ha parecido que decida trabajar sobre este tema?

Maestro 7: A mi me parece muy interesante, porque muchas veces estd muy
descontextualizado, o sea, damos gramatica porque si, 0 Sea tenemos que seguir, en
nuestro caso, el programa, el libro, y de repente te sale el vocabulario, la gramatica...

(hace movimientos con las manos a ambos lados) o sea, en bloques muy separados.

Maestro 8: (Asiente con la cabeza y con sonidos de aprobacion todo lo que dice el

maestro 1)

Maestro 7: Y yo creo que...que es muy interesante que...que que... si después de la

investigacion se pueda enfocar desde otra...punto de vista.
Maestro 8: Si, ademas suele ser de las cosas que mas les cuestan a los crios...coger.
Maestro 10: Si.

Maestro 8: Porque el vocabulario y otras cosas al fin y al cabo lo van usando, pero la

gramatica...les suele costar bastante.
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Maestro 7: Es muy tedrico mas que practico. O sea los conceptos aislados es lo que les

cuesta...

Maestro 8: Si lo que te tienes que aprender como es y ya pues...les cuesta. A muchos

les cuesta.

Maestro 10: Yo también pienso lo mismo ehh (asiente con la cabeza).

Moderadora: Vale. Entonces, ¢qué importancia tienen estos contenidos para vosotros?
Maestro 7: Hombre son muy importantes.

Maestro 8: Si.

Maestro 7: La gramatica es fundamental para saber usar la lengua. Y...pero...mmm...a

nivel de didactica seria mejor integrarlo con el resto cosas.

Maestro 8: Si.

Maestro 10: No por separado, separada no.

Maestro 8: Si, de otra manera. Habria que plantearse hacérselo hacerlo de otra manera.

Maestro 7: Porque muchas veces les pasa eso, 0 sea, si lo entienden, se aprenden las

definiciones o...0 lo que sea.

Maestro 10: Y lo aplican.

Maestro 7: Pero luego no lo usan.

Maestro 8: Exactamente.

Maestro 10: Pero si no lo exigen no lo saben aplicar.

Maestro 7: Claro, o sea se lo aprenden porque toca aprendérselo pero luego no lo

aplican.
Maestro 8: Hmmm.

Moderadora: Entonces, ¢qué importancia creéis que tienen para la formacion de los

alumnos?

Maestro 8: Muchisima.
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Maestro 10: Hombre yo pienso que es muy importante.
Maestro 8: Si.

Maestro 10: En los primeros cursos a lo mejor no tanto.
Maestro 7: Es basico.

Maestro 8: Claro.

Maestro 10: Pero conforme vas subiendo es fundamental.
Maestro 7: Hmmm.

Maestro 8: Hmmm.

Moderadora: En los programas de formacion del profesorado ¢se ofertan cursos sobre
este tema?, ¢habéis realizado alguno?, ¢podria decirse que es un tema que preocupa o

interesa en estos momentos?
Maestro 8: No.
Maestro 7: No.
Maestro 10: No, para nada.

Maestro 7: Ahora tecnologias, trabajo cooperativo y deméas pero gramatica tal cual

nunca.

Maestro 10: Nunca.

Maestro 8: Como normal no, ni nunca, yo por lo menos no he hecho nunca ningun...
Maestro 10: No (niega con la cabeza).

Maestro 7: Y yo como especialista de inglés que también estoy ehh...

Maestro 10: Con la gramatica.

Maestro 7: Con la gramatica de otra lengua tampoco tenemos...

Maestro 10: Tampoco.
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Maestro 7: ...ni mucha formacion con respecto a la didactica de la gramatica, por no

decir nada, ni nos ofertan cursos.
Maestro 10: No.

Moderadora: Vale, entonces si considerais, me habéis dicho antes, que es tan
importante y que no recibis formacion... (Cara de desconcierto, haciendo hincapié en

“tan importante™).
Maestro 10: Es lo que nos pasa muy a menudo.

Maestro 8: Si, si, claro, pues porque claro como desde arriba se pide que te formes

en...
Maestro 10: Otra serie de cosas.
Maestro 8: Otras prioridades, claro.

Maestro 7: Innovacidn, lo que aparece nuevo, pues es lo que he dicho, las tecnologias,
pizarras digitales y demas, entonces esto como que se obvia un poco porgue ya deberia

estar...

Maestro 8: Claro como ya ha sido lo de siempre y se supone que ya se sabe y todo

pues...
Maestro 10: Si, si.
Maestro 8: Se queda en un plano como mas... apartado.

Moderadora: Vale. ;Qué pensais del tratamiento que se le da a este tema en el

curriculo actual?

Maestro 7: Pues...yo bien.

Maestro 8: Bien, hombre tiene su propio apartado.
Maestro 10: Si.

Maestro 7: Todo el blogue para él, si.

Maestro 10: Y todos los cursos tienen su apartado... y todos los...o sea, se va

dosificando cada curso y se va haciendo.
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Maestro 8: Si, si, exactamente.

Maestro 7: Si que se le da importancia.

Maestro 10: Se le da importancia.

Maestro 8: Siii.

Maestro 10: En los centros se trabaja.

Maestro 7: Y en el curriculo esta con su bloque propio.
Maestro 8: Si.

Maestro 10: Hmmm.

Maestro 8: Si, si.

Moderadora: Vale. Algo que dice el curriculo (leyendo del curriculo) en la...en el
apartado de orientaciones metodologicas es que: “la lengua ha de ser el instrumento
para expresarse, hablar, comunicar, escuchar, relacionar, comprender, redactar,
aprender, etcétera; que son, en sintesis, los objetivos de la ensefianza y aprendizaje de la
lengua. A lo largo de toda la Educacion Primaria la comunicacion oral y escrita ha de
abordarse de forma interrelacionada. Aunque en determinados momentos prima una
sobre otra, no ha de haber una division temporal.” ;Creéis que en la escuela...se

responde a esto?

Maestro 7: No, hombre es lo que hemos dicho antes, ;no? Que se...que lo separamos

bastante.
Maestro 8: Si.
Maestro 10: Se separa.

Maestro 7: O sea, que tal y como estan los programas eh...nos obliga... (Pone el

acento en “nos obliga’)
Maestro 10: A separarlo.
Maestro 7: A separarlo.

Maestro 8: Hmmm.
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Maestro 7: Y hacerlo de manera muy aislada. Hombre si que es verdad que nuestro

vehiculo de comunicacion es la lengua, obviamente, y la tienes que usar...
Maestro 8: En todas las areas, si.

Maestro 7: Y pides a los nifios que si se comuniquen y se expresen bien, y utilicen la
gramatica correctamente, pero no se dan cuenta, y luego no estd...mads...estd

descontextualizado. (Hace hincapié en el “pero’)

Maestro 8: Si, y por mucho que a lo mejor lo des y lo des, y lo vuelves a dar, ves que

luego siguen teniendo los mismos fallos...

Maestro 7: Si, y luego...

Maestro 10: Los mismos. (Hace un gesto de afirmacién con la cabeza mientras habla)
Maestro 8: ... porque no lo interiorizan.

Maestro 10: No.

Maestro 7: Si, y... o sea... muchas veces se repite lo mismo a lo largo de todos los

Cursos. ..
Maestro 8: Si.

Maestro 7: ...y ves que van avanzando y no...y no esta aprendido.
Maestro 8: No.

Moderadora: Vale. Algo que también se recoge en este apartado es que: “el peso dado

a los cuatro componentes (escuchar, hablar, leer y escribir) debe ser igual”.
Maestro 8: Hmmm.

Maestro 7: Si.

Maestro 8: Si.

Moderadora: ¢;Qué opinais al respecto?, ;se esta haciendo?

Maestro 8: Hombre...

Moderadora: ¢Se les esta dando la misma importancia?
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Maestro 8: Ahora si que...ahora si que hay bastante...antiguamente...bueno

antiguamente. ..hace unos afios, que tampoco llevo tanto... (Sonriendo)
Maestro 7: (Risas)
Maestro 10: No se le daba tanta importancia.

Maestro 8: No se le daba tanta importancia. Parecia que era escribir y leer, escribir y

leer.
Maestro 10: Y vale.

Maestro 8: Y hoy en dia si que tanto los programas como....hay cada vez mas

escuchas...
Maestro 10: Escuchar, lenguaje oral, si.

Maestro 8: ...mas actividades y mas instrumentos que...que elaboras que tengan que

escuchar.
Maestro 7: Yo en...desde mi punto de vista me parece fundamental.
Maestro 8: Hmmm.

Maestro 7: Saber escuchar y saber hablar, es mas, creo que sobre todo en los niveles

mas...mas inferiores es mas importante. ..

Maestro 10: Escuchar.

Maestro 7:...escuchar y hablar y....que, que...escribir...
Maestro 8: Si, perfectamente o...

Maestro 7: Eso ya poco a poco...

Maestro 10: Ya lo van adquiriendo.

Maestro 7: Si. O sea, que se va trabajando pero yo creo que es mas importante cuanto
mas pequefios sean que sepan hablar y escuchar de manera correcta para luego poder

profundizar.

Maestro 8: Hmmm.
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Moderadora: Y en los libros de texto, ¢qué os parece la forma de trabajar los

contenidos formales?

Maestro 10: Bueno...

Maestro 8: Tendria que estar eso maés...
Maestro 10: (Risas)

Maestro 7: Si.

Maestro 8: Claro, también es complicado, porque tampoco puedes dar todo de golpe.

Entonces claro, lo van...

Maestro 10: También lo van...
Maestro 7: Luego también...
Maestro 10: ...cortando.

Maestro 7: Si. Estd muy separado...
Maestros 8 y 10: Si.

Maestro 7: ...esta la...el vocabulario por un sitio, la gramdtica por otro, eh...la

literatura por otro...

Maestro 8: Hmmm.

Maestro 7: ...eh...y...

Maestro 10: La expresion escrita igual.

Maestro 7: La expresion escrita, y o que yo si que veo es que se da siempre lo mismo,

desde primero a sexto.
Maestro 8: Si.
Maestro 10: Se repite.

Maestro 7: Se repite, se repite, se repite. Quiza otra manera de trabajarlo se evitaria

repetir tanto y poderlo hacer...
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Maestro 8: En vez de...si.

Maestro 7: ...de otra manera que lo adquirieran...

Maestro 10: Mejor.

Maestro 8: Mejor ya y por una vez, en vez de tantas y corriendo.
Maestro 10: Si.

Maestro 8: Hmmm.

Maestro 10: A ver lo que pasa es que hay cosas que se dan en...en los primeros niveles,

Y YO pienso que es que aunque las des no se enteran de nada.

Maestro 7: De nada.

Maestro 8: Si, no porque son pequefios aun, son cosas muy abstractas...
Maestro 7: Claro.

Maestro 10: Entonces llegan a tercero y hay que volver atras.

Maestro 8: Si.

Maestro 10: Eh. (Abre los brazos como gesto de afirmacion)

Maestro 7: Hmmm.

Maestro 8: Si, si, porque son contenidos abstractos.

Maestro 10: Porque primero, segundo si que se dan muchas cosas, pero es que éstos

ahora de primero, segundo pues es que muchas cosas no se enteran de nada.
Maestro 8: Hmmm.

Maestro 10: Ya lo hacen mecanico, venga si, pero...

Maestro 8: Si.

Maestro 10: ...pero no se enteran de nada.

Maestro 8: Si, si.

Maestro 10: Vamos yo lo veo por los mios...
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Maestro 8: Si.

Maestro 10: ...femenino, masculino, singular, plural...si es que no saben ni donde

estan. (Pone media sonrisa)

Maestro 8: Hmmm.

Maestro 10: Eh, lo entienden...

Maestro 7: Si.

Maestro 10: ...y si, pero...después te pueden decir “femenino...muchos”.

Maestro 7: Claro, no...

Maestro 8: Hmmm.

Maestro 10: Y se quedan tan anchos. O sea que es que no...los pequefios no se enteran.
Maestro 7: Si.

Maestro 10: O sea, si que es repetitivo pero a lo mejor yo creo que si que a lo mejor a

partir de tercero tendrian que empezar a...
Maestro 7: Claro. Y yo veo eso...
Maestro 10: ...no repetir tanto.

Maestro 7: ...eso, por ejemplo, en inglés si que le damos mucha importancia a los
primeros cursos de Educacion Primaria...muchisima importancia al lenguaje oral, tanto
eh repetitivo como...expresivo y, poco a poco, una vez ya esta bastante afianzado,

empezar eh con el lenguaje escrito.

Maestro 10: Escrito. (Gesto de aprobacion con la cabeza de lo que dice el maestro 1)
Maestro 7: Entonces, quiza, una metodologia asi de no empezar...

Maestro 10: Les iria bien.

Maestro 8: Si.

Maestro 7: ...tanta teoria en los primeros cursos de Primaria seria...mejor.
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Maestro 8: Hmmm.

Maestro 10: Hombre, de hecho, estamos observando...
Maestro 7: Si.

Maestro 10: ...que escuchar...

Maestros 7y 8: No...

Maestro 10: ...no saben escuchar.

Maestro 8: No, no.

Maestro 10: Tu les dices cualquier cosa y...te das cuenta que es que no se han enterado

de nada.

Maestro 7: No comprenden, no comprenden.

Maestro 8: No.

Maestro 10: No comprenden. El vocabulario que tienen...

Maestro 8: Y estdn muy acostumbrados a que se les repitan muchas veces las cosas,

entonces tampoco se esfuerzan por...

Maestro 10: Tampoco se esfuerzan. El esfuerzo es minimo.
Maestro 8: Hmmm.

Maestro 10: Si.

Moderadora: Vale.

Maestro 10: Igual habria que replantear algo ahi, si.
Maestro 7: Si.

Moderadora: Entonces, ;cOmo ensefiais vosotros los contenidos formales?, ¢qué
estrategias y recursos utilizais?; y si por vuestra experiencia ¢;me dariais algun consejo
que penséis que es importante a la hora de tener en cuenta la ensefianza de estos

contenidos?
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Maestro 7: Siempre que tengas una oportunidad que no...no lo hagas solamente en el

area de lengua.

Maestro 10: En todas.

Maestro 7: En todas.

Maestro 8: Si.

Maestro 10: Trasladarlo a todas.

Maestro 7: En todas. Y...pues...eh...pues...mmm...si ves que los libros muchas veces

no...no estan relacionados con los intereses que tienen los nifios...
Maestro 10: No.

Maestro 7: ...si puedes ponerles otros ejemplos, que te lo hagan ellos...
Maestro 8: Si.

Maestro 7: ...que les preguntes a ellos, que realmente les importe lo que les estés

diciendo, porque muchas veces es como vale el libro...

Maestro 8: Si.

Maestro 7: ...no sé que me esta diciendo aqui porque no me importa nada.
Maestro 8: Busca recursos, o...hacerlo de tal manera que ellos lo sientan més suyo.
Maestro 7: Sobre todo participativo.

Maestro 8: Si.

Maestro 7: Que no sea soltarles el rollo y jhala! (sube el brazo derecho).

Maestro 8: Y al...y sobre todo en los cursos pequefios a lo mejor mas visual, con la

ayuda de la pizarra que eso facilita un poco...
Maestro 10: Es fundamental.
Moderadora: Serian recursos que tu utilizas ¢no?, entonces.

Maestros 8 y 10: Si.
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Maestro 8: Si, si. Claro ahi ya tienes que disponer de si tienes la pizarra que eso...
Maestro 10: Eso iba a decir es que yo no la tengo.

(Hablan todos a la vez)

Maestro 7: Yo tampoco, o sea...segun...

Maestro 10: Eso si...yo pienso que eso si que es importante.
Maestro 8: Si.

Maestro 7: Hmmm.

Maestro 10: Porque a estos pequefios visual les...

Maestro 8: Si, les ayudaria, si.

Maestro 10: Les ayuda un montén.

Maestro 7: Hmmm.

Maestro 8: Si.

Maestro 10: Eso se echa de menos.

Maestro 8: Hmmm.

Moderadora: Claro, pero la pizarra digital que estais comentando, por ejemplo, es un

recurso muy...muy reciente...
Maestro 7: Claro
Moderadora: ... jpero hasta el momento?, ;qué recursos pensais que podrian...?

Maestro 7: Yo, por ejemplo, en gramdtica y demds pues...para formar oraciones

mismo, pues utilizar tarjetas de diferentes col...
Maestro 10: Tarjetas. (Gesto de asentimiento con la cabeza)

Maestro 8: Si.
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Maestro 7: ...de diferentes colores para que ellos eh...vean pues que los sustantivos
siempre van de una manera, van siempre en una posicion en la oracion, yo es que esto

también cojo recursos de...de mi area. (Sonrie)

(Hablan todos a la vez)

Maestro 8: Si, claro, del inglés, suele...

Maestro 7: Claro, de inglés.

Maestro 10: Claro pero es que los idiomas...

Maestro 7: Claro. (Se rie)

Maestro 10: ...quieras que no, es lo mismo.

Maestro 7: Si.

Moderadora: Vale. Bueno la siguiente pregunta era para los que dais idiomas.
Maestro 8: Para los de idiomas. (Se rie)

Maestro 7: Si.

Moderadora: Que... ;como trabajais estos contenidos en inglés...?

Maestro 7: De manera parecida. Ya te digo eh...sobre todo eh... claro ya el...el
lenguaje que se usa dentro del aula no es tan natural como el que hacen con su lengua
materna. Yo, por ejemplo, me esfuerzo un montdn en repetir siempre las estructuras que
estamos trabajando, hacerles hablar a ellos con esas estructuras...y una vez que ya, mas
0o menos, eh...las comprenden y las saben decir, pues ya nos metemos con...con la
escritura y la lectura. Entonces sobre todo repeticion, repeticion, repeticion; centrarme
en lo que estamos trabajando y no olvidarme de lo que he dado en...pues en cursos
anteriores o en...o en unidades anteriores porque eso a veces también yo me he dado
cuenta de...vale pues tienes en....en la temporalizacion ;vale? de los contenidos: pues
ahora en este momento tienes que dar esto, pero es que en un idioma no se te puede

olvidar todo lo anterior.

Maestro 10: Tenerlo ahi.
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Maestro 7: O sea tienes gque estar constantemente volviendo sobre lo que ya han visto

porque si no se les olvida y no entienden nada.
Maestro 8: Hmmm.

Moderadora: ; Cémo evaluais estos contenidos?
Maestro 8: Claro eh...

Maestro 7: Claro, un monton de foor...claro.

Maestro 10: A ver, por ejemplo, en los primeros cursos es que tampoco esto se evalla

tanto.
Maestro 8: No...
Maestro 10: ;Eh?

Maestro 8: No, porque luego...claro también depende mucho del centro en al que

vayas.

Maestro 10: Del centro en el que vayas.

Maestro 7: Claro, nosotros...

Maestro 10: Pero aqui, por ejemplo, la evaluacion de lo que es gramética. ..

Maestro 8: Aqui los instrumentos que hay...

Maestro 10: ...es....muy poco. Los instrumentos no...no estan valorando la gramatica.
Maestro 7: No.

Maestro 10: Vamos...yo pienso que en primero mismo, es que la gramatica...
Maestro 7: Hmmm.

Maestro 8: Hmmm.

Maestro 10: Si, pero no. ;Mmm?

Maestro 7: Hombre quizé a nivel pues...oral, una exposicion, pues puedes fijarte en...

Maestro 10: Puedes controlar un poco mas.
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Maestro 7: Claro, controlas...sobre todo la interaccion en clase es donde se nota un

monton.
Maestro 10: Ya te das cuenta.
Maestro 7: Claro, como usan los recursos que les vas dando.

Moderadora: Vale, ahora os voy a ensefiar...os voy a dar dos actividades, y quiero que
las miréis detenidamente, (Les reparto las actividades) Esta es la primera, y ésta es la
segunda, ¢vale? Y...me decis qué opinais de ellas. (Pasan unos segundos). Bueno,
como veis, la primera es la...una propuesta de actividad de un autor, de Gémez del
Estal que la recoge en su tesis que trabaja también el tema de los contenidos formales; y

la segunda actividad es de un libro de texto.

Maestro 8: ¢Esta es del libro de texto? (Sefialando una de las actividades).
Moderadora: Si.

Maestros 7 y 10: Si, si. (Mientras miran las actividades)

(Durante algo mas de minuto y medio, en concreto durante 1,47 minutos, los maestros

estan leyendo y observando las actividades que se les presentan).

Maestro 8: Bueno yo la...la principal diferencia veo que...que en la del libro de texto

primero aborda toda la teoria...

Maestro 7: Si.

Maestro 10: La teoria.

Maestro 7: Y la otra al revés.

Maestro 8: ...y luego ya pone ejercicios...

Maestro 7: O sea, estan al revés

Maestro 8: ...muy “mascaos” que aunque no entiendas muy bien...
Maestro 10: Parece como que ya te va a salir.

Maestro 8: ...el imperativo, ya te sale...
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Maestro 10: Ya te sale, eso.

Maestro 7: ...y, en cambio, en la otra actividad...es mas por descubrimiento.
Maestro 8: Exactamente.

Maestro 10: Va descubriéndolo poco a poco.

Maestro 8: Y esto es sobre una tarea (mirando la actividad “opcion A”) que luego....o

sea, no son actividades eh...sueltas...
Maestro 7: Aisladas.

Maestro 8: ...sino que...estd interrelacionado todo, la primera con luego con la

segunda.

Maestro 7: Claro luego lo que deciamos de que es que muchas veces en los libros de

texto esta todo descontextualizado.
Maestro 8: Hmmm.

Maestro 7: Haces un ejercicio que no tiene nada que ver con...ni con sus intereses, ni

con...

Maestro 10: Nada.

Maestro 7: ...lo que vayan a hacer después. ..
Maestro 8: Después, eso.

Maestro 7: ...ni con lo que han dado en la pagina anterior. Entonces...si. Y luego por
descubrimiento realmente se tienen que esforzar, tienen que analizar... No es

simplemente vale, leo esto, mas o menos me entero y lo completo...
Maestro 10: Y lo hago.

Maestro 7: ...y punto.

Maestro 10: Y ya estéa.

Maestro 8: Hmmm.

Maestro 7: Sino que es...enel...enla...... primera actividad...
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Maestro 10: Aqui necesitan un trabajo ellos.

Maestro 8: Si.

Maestro 7: Si, necesitan analizar, necesitan...

Maestro 10: Esfuerzo.

Maestro 7: Eso, esforzarse, si.

Maestro 8: Si.

Maestro 7: Que realmente si se esfuerzan luego se les va...

Maestro 10: Lo [...] (no se entiende lo que dicen porque hablan todos la vez) y lo

retienen mejor. Hmmm.

Maestro 7: ...lo van a retener mejor.

Moderadora: Como veis las dos actividades tratan los mismos contenidos...
Maestros 7 y 10: Hmmm.

Maestro 8: Si.

Moderadora: ;Cudl? Si tuvierais que seleccionar una de las dos para llevarla a clase,

¢con cual os quedariais?
Maestro 7: Primera.
Maestro 8: Si, la primera.
Maestro 10: La primera.
Maestro 8: Si, si.
Maestro 7: Si. (Risas)
Moderadora: Vale.
Maestro 8: Si.

Moderadora: De las actividades que soléis hacer, ;se parece alguna a estas

actividades?
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Maestro 8: Pues...depende.

Maestro 7: Lo intentamos.

Maestro 10: Es que también depende...

Maestro 7: Es que...

Maestro 10: Claro, es que tenemos unos libros que seguir y...

Maestro 7: ...muchas veces estamos con las manos atadas.

Maestro 10: ...estamos un poco....

Maestro 8: Muchas veces claro, los libros no son la mejor opcién pero...
Maestro 10: Te obligan a hacer una cosa.

Maestro 8: Te vienen, si, te vienen y claro...y....y has de darlos porque si no luego
también pues tienes problemas con las familias porque se han gastado el dinero, porque
tienen que hacer el libro... Entonces intentas hacer el libro para que...estén contentos,
pero...cosas a lo mejor mas importantes pues si que tratas de hacer alguna actividad de

este tipo para...

Maestro 10: Diferente.

Maestro 8: ...para que se les quede mejor.
Maestro 1: Hmmm.

Moderadora: Y, por ejemplo, jen qué situacion o con qué contenidos...asi que hayas

trabajado...? (Mirando al maestro 2)

Maestro 8: Aaa, pues...el otro dia cuando viniste (dirigiéndose a la moderadora), por
ejemplo, con lo...con el sujeto y el predicado que hicimos una actividad pues que
te...en unas laminas habia una parte, estaba el sujeto, y en otra el predicado, y entonces
tenian que encontrar cada una, y darse cuenta pues que el verbo siempre estaba luego en
el predicado...y lo vimos primero asi, y luego si que vimos en el libro lo que habia y...y
hicieron los ejercicios. Pero primero si que pensé en hacer una actividad un poco
mas...distinta para que les llamara la atencion y lo entendieran porque, a lo mejor, y

ademas en segundo, sujeto y predicado aun sigue siendo muy abstracto para ellos.
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Maestro 10: Claro.

Maestro 7: Pues es un poco similar a lo que...hoy me has estado observando. (Risas).

En...en la...en la clase que he dado de lengua y igual con las clases de oraciones...
Maestro 8: Hmmm.

Maestro 7: ...antes de darles la teoria y todo, yo les he dado a cada uno una oracion...
Maestro 10: Distinta.

Maestro 7: ...diferente...

Maestro 10: De distinto tipo.

Maestro 7: ...entonces las tenian que leer entonando bien con los signos de puntuacion,
y, después, eh...ellos mismos tenian que buscar las co...los elementos comunes con
algunas y...y dividirse en grupos. Entonces, ahi ya una vez teniamos todos los grupos

con las fra...con las oraciones que tenian eh...elementos comunes ya hemos visto...
Maestro 8: Les habéis puesto nombre ya.

Maestro 7: ...de qué trat...como se llamaban.

Maestro 10: Como se llaman.

Maestro 7: Y después lo mismo que has dicho ti (sefialando al maestro 2) he...he ido

al libro, o sea, hasta he trabajado sin el libro...
Maestro 8: Si, ya un poco para...

Maestro 7: He ido al libro les he dicho pues que ahi si no recordaban algo tenian eh...la
explicacion, que lo podian mirar cuando quisieran y cuando estuvieran estudiando, y

hemos hecho un ejercicio que me ha parecido el mas...adecuado...
Maestro 10: De los del libro.
Maestro 7: ...de los del libro...

Maestro 8: Hmmm.
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Maestro 7: ...porque no...los demas no me parecian...sufi...eh...que trabajaran lo que

me parecia importante en las clases de oraciones.
Maestro 8: Hmmm.

Maestro 7: O sea, si, es mejor yo creo que...que lo vayan viendo ellos, que se esfuercen

y que...

Maestro 10: Se les queda muchisimo, ademas lo entienden mejor y...

Maestro 7: También es verdad que estan muy acostumbrados a no esforzarse, no se
esfuerzan, entonces estdn muy acostumbrados a tu les dices esto y tienen que hacer esto
otro super relacionado con lo que les has dicho al principio. Si tienen que pensar un

poquito...
Maestro 8: Y a la minima ya no lo “entieeendo”, si.
Maestro 10: Ya no saben, ya no saben.

Maestro 7: ...ya no saben, no lo entiendo, ;me ayudas?, no lo sé hacer... Entonces...si

que intentamos, por lo menos desde mi punto de vista, que piensen y que se esfuercen...
Maestro 8: Si.

Maestro 7: ...y que...un poco de pensamiento divergente también porque estan muy

acostumbrados a...a eso, teoria, lo que me dice el libro, teoria, lo que me dice el libro...
Maestro 8: Si.

Maestro 7: ...y los ejercicios exactamente iguales que la teoria, que muchas veces

luego no se pueden aplicar a la vida real.
Maestro 8: Hmmm.

Moderadora: ¢Vuestros alumnos hablan sobre gramatica o contenidos formales en

clase?
Maestro 8: No.
Maestro 7: No.

Maestro 10: No.
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Maestro 8: No, son pequerfios aun.
Maestro 7: No, son muy pequefios. (Risas)
Maestro 10: Son muy pequefios.

Maestro 7: Bueno a mi alguna vez si que me hacen preguntas eh, o....0 si no les queda

claro y demas, pero no...no...por iniciativa propia...
Maestro 10: No.

Maestro 8: No.

Moderadora: ¢Pensais que les interesa este tema o que tienen curiosidad?
Maestro 7: No.

Maestro 8: No.

Maestro 7: Nada.

Maestro 10: Pero nada.

Maestro 8: Y sigue siendo muy abstracto para ellos...
Maestro 7: Si, muy abstracto.

Maestro 10: Abstracto.

Maestro 8: ...que no entienden...

Maestro 7: Hmmm.

Maestro 8: No.

Maestro 10: Aun para mayores...

Maestros 7y 8: Si.

Maestro 10: ...no, es que esto no...

Maestro 8: Si, no, no...

Maestro 7: No lo encuentran atractivo para nada.
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Maestro 10: No, para nada.
Maestro 7: Por mucho que te esfuerces...
Maestro 10: Si.

Moderadora: Entonces, ¢Qué aprenden los alumnos en el aula sobre este tema?,
¢aprenden definiciones de conceptos?, ¢aprenden a utilizar los conceptos en situaciones

comunicativas?

Maestro 7: Aprenden definiciones, o...0...

Maestro 8: Claro, eso...bueno...primero y segundo yo creo que no tanto.

Maestro 10: No.

Maestro 7: No.

Maestro 8: Porque yo definiciones no...

Maestro 9: No.

Maestro 7: A ver yo no se lo pido, pero es que esta...el libro esta lleno de definiciones.
Maestro 8: Si, si.

Maestro 10: Eso esté entero ya, si.

Maestro 7: O sea, el libro es definicion tras definicion. Y entonces luego si que...si
realmente sigues el libro tienes que hacer pues la aplicacion de esa definicion al libro,
pero si no te sales de ahi no lo van a saber utilizar en el contexto real, entonces yo si que

procuro sacarlo y...y que no se aprendan tanto la definicion si no el uso...realmente.
Maestro 8: Si, si.

Maestro 10: Que lo sepan usar si no...

Maestro 8: Si porque luego lo van a...

Maestro 7: Si, si, que lo sepan usar, si no lo saben explicar muy bien, pues ya esta.

Maestro 10: Pero que lo usen.
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Maestro 7: Y que lo comprendan sobre todo, y si me lo dicen parecido con sus palabras

mejor todavia.

Maestro 8: Si, si, si.

Maestro 7: Pero eso también les cuesta muchisimo, o sea quieren palabra por palabra...
Maestro 8: Si porque se piensan que si no esta mal o...que...

Maestro 7: Si, si.

Maestro 10: Claro son pequefos.

Maestro 7: Si, claro.

Maestro 10: Hay que pensar que estamos en cursos que son muy pequefios, que
tampoco tienen la estrategia de decir busco un sinénimo y...y lo defino de otra manera,

0...no saben.

Maestro 8: No.

Maestro 10: Vamos de hecho los mios es que...

Maestro 7: Si.

Maestro 10: ...el vocabulario es penoso. Si es que hay muchas cosas que no entienden.
Maestros 7y 8: Claro.

Maestro 10: Qué es une, qué es rodea. Tienes que explicar hasta eso.

Maestro 7: Si, les cuesta.

Maestro 10: Entonces...es normal. A lo mejor en cursos superiores la cosa cambia un

poco.
Maestro 7: Hmmm.
Maestro 8: Hmmm.

Moderadora: Vale. Y por dltimo ya, ¢considerais que los contenidos formales que se
trabajan en la escuela responden a las necesidades que tienen los alumnos para

desenvolverse fuera del entorno escolar?
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Maestro 7: (Risas) Hombre...al final hemos dicho que si, que es muy importante la

gramética.

Maestro 8: Hombre...

Maestro 10: Yo creo que si que es necesaria la gramatica.

Maestro 8: ...conforme mejor gramatica tengas, mejor te vas a [...] (No se entiende)
Maestro 10: Mejor te vas a defender después eh.

Maestro 7: Claro.

Maestro 8: Si, si.

Maestro 7: Yo pienso que es muy tedrico desde muy pequefios.

Maestro 8: Si, si. Y a lo mejor en cursos superiores si que se ven demasiadas cosas que

a lo mejor luego en su vida diaria no...
Maestro 10: Igual no las usan.

Maestro 8: ...no las usan tanto. Pero...si evidentemente conforme mejor adquieran

todos estos contenidos...

Maestro 10: Mejor.

Maestro 8: ...mejor van a saber expresarse tanto oral como por escrito.
Moderadora: Vale, pues ya esta. Muchas gracias.

Maestro 7: A ti.

Maestro 8: De nada.

Maestro 10: No hay de qué.

Maestro 7: Cuando quieras.

Mientras los maestros se levantaban para irse, algunos de los comentarios que se
pudieron registrar y que son considerados de especial relevancia para este estudio son:
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Maestro 10: Es que en primero y segundo...contenidos gramaticales muy poco, y
tercero pues...un poco mas. A ver yo pienso que los mayores pues si que tienen que

tener mas...mucho mas. Si no controlan...
Maestro 7: Pero el “;otra vez esto?” y total que no lo saben, pero...
Maestro 8: Si

Maestro 10: jQué van a saber! A ver es que repetir un curso y repetir otro curso

siempre estamos con lo mismo pero es que no se enteran, ;/eh?, no sé...

Maestro 8: Por ejemplo hoy ha entrado Javi y estamos en mates con lo de las simetrias

y me dice ¢con esto estais? jSi lo estoy dando yo en sexto!

Maestro 7: Lo mismo me paso...nos paso a nosotras con mates.

Maestro 8: Pues es que...empiezan ya desde...

Maestro 10: Empiezan pero parece que cuando llegan arriba...

Maestro 7: Como que no hemos hecho nada.

Maestro 10: Claro, a lo mejor también es muy aburrido siempre lo mismo.
Maestro 7: Claro, a mi me lo dicen ¢eh?, y no es la primera vez.

Maestro 10: El que es bueno se tiene que aburrir.

Maestro 7: Porque es lo mismo si.

Maestro 10: Lo que pasa es que hay una mayoria alli que no se enteran de nada y esos

pues...bueno...repetir y repetir pero hay gente que deben decir joy qué rollo!

Maestro 8: Hmmm.
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Anexo 5. Propuestas de actividades

A continuacion se adjuntan las dos propuestas de actividades utilizadas en el grupo de
discusién y en los cuestionarios. El objetivo era que los maestros hablaran desde algo
concreto para conocer su opinion respecto al tratamiento didactico de la gramatica. En

las dos propuestas se trabaja el mismo contenido, la forma verbal de imperativo.

La primera de ellas (opcion A) estad planteada desde la gramatica mediante tareas. Las
primera parte es una propuesta que Gomez del Estal incluye en su tesis, con pequefias
modificaciones; y la segunda, actividad es una propuesta de un libro de texto de
ensefianza del espafiol como lengua extranjera. Las referencias bibliograficas a ambos

son.

Gomez del Estal Villarino, M. (2014). Las actividades gramaticales en los materiales
didacticos de E/LE y sus efectos sobre el aprendizaje de la gramatica del espafiol.
(Tesis doctoral). UNED.

Alonso, R., Castafieda, A., Martinez, P., Miquel, L., Ortega, J., y Ruiz, J. P. (2007).

Gramatica basica del estudiante de espafiol. Barcelona: Difusion.

La segunda opcién (opcion B) plantea el tratamiento del mismo contenido desde un
enfoque tradicional. La explicacion teorica y las actividades 6, 7 y 8 han sido extraidas

del siguiente libro de texto:

Pérez, J. L., Calderén, R., y Mendoza, M. (2009). Lengua castellana. 5 Primaria.

Proyecto La Casa del Saber. Madrid: Santillana.

La actividad numero 2 pertenece a la siguiente referencia:

Obra colectiva. (2009). Fichas de refuerzo. En Henao, J. T. (Dir.), Refuerzo y
ampliacion. Lengua castellana (p. 22). Madrid: Santillana.
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OPCION A:;

Actividad 16. Tarea gramatical A sobre el imperativo.

iBebe y deja beber!

Tarea 1

Aqui tienes las instrucciones para construir una casa de papel. Lee las instrucciones
atentamente y responde.

Aqui tienes el recortable de la casa: dbrelo. Marca las lineas punteadas y dobla las
pestafias. Pide unas tijeras a un companero. Corta el tejado. Después, coge la figura 1y

pégala sobre la figura 2, como se indica en el dibujo. Afade el tejado a la figura 2.

En el texto aparecen unas formas verbales: ¢para qué sirven?

PARA...

Tarea 2

Aqui tienes dos cajas, una para los verbos terminados en -ar, y otra para los verbos
terminados en -er e —ir. Coloca las formas del texto de la TAREA 1 en su caja correspondiente.

Verbos en -AR Verbos en —ER/-IR

* ¢A qué persona se refieren estas formas verbales? Fijate en otras cosas del texto para
descubrirlo.

YO TU USTED EL NOSOTROS VOSOTROS USTEDES ELLOS

*La actividad continuaria con la explicacién del imperativo en la Gramatica, y finalizaria con la
resolucidn del ejercicio 1.
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OPCION B:

6. ;Qué orgen puede dar cada uno? Escriba.
Debes usar fonmas verbales en Imperativo. MODO SUBSUNTIVO

MODO IMPERATIVO
Ana, jlee el mensaje!
8. Copiz las formas verbales.
Después, dl el modo en que astdn esas
un profesor un arbitro

El modo def verbo

AlgUNas Veces, usamos 10s VEmos para exprasar acciones reales,
por ejemplo: £ cieno bebid en &l no. Tamdién podemos usar s
verbos para expresar deseos, por ejemplo: jOjals & clervo escape!
Otras veces, l0s verbos nos sinen para expresar droenas, por ejem:
plo: jCorre mas!

Estas distintas actitudes del hablante ante 12 acciin se refiejan en
£ modo en que aparecen las formas varbales. B modo Indica si el
hablante considera real la acclon, sl expresa un deseo o sl formula
una orden.

Los modos oal verbo son tres: modo Indicativo, modo subjuntive y
modo Imperativo.

* Cuando hadiamos o8 acclones que se presentan como reales,
usamos formas verbales ol modo Indicativo. Por ejemplo: EJ fedn
5e na marchado.

* Cuando expresamos desecs o damos drdenes negativas, usa
mos formas verbales del modo subjuntivo. Por ejemplo: j0fals tu-
viera unas patas mds fuevtes!, No digas eso.

* Cuando damos drdenas aflmatihvas, usamaos formas verales del
modo imperativo. Por ejemplo: jVen ahora mismol

Los vernos sitilan Ias acclones en &l pasado, en el presente o
en el futuro en refacitn con el momento en &l que se habla.
B modo del verbo Indica 18 actitud del hablante ante o que se
dice.
Hay tres modos: & modo indicativo, el modo subjuntiva y el
modo Imperativo.

7. Fijate en estas oraclones y escribe otras

simillares con el verbo #amar y con &l verbo
escribir.

MODO INDICATIVO
And lee(a el mensaje,

{jai4 Ana lea el mansaje!

formas.

« Ayer perdiste tu anlilo.

+ Los Junes tenemos clase de inglés.
* }Apaga la misica ya!

+ El profesor recogll los examensas,

+ Hoy como en casa ge mis primos.
+ jOjaia vengas a casal
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2. Escribe el imperativo de estos verbos.

| correr II i e | parar ll

f ., que ya llegas joo— el coche! (Jorge, el baldn!
a la meta!

b

o usted de mi . |&a tarta, a ver . Usted, al menos,
jardin! si te gusta, ocho horas diarias.
22 © 2000 Santitana Coucockn, 5. L
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