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1. RESUMEN

Mediante el Trabajo Fin de Master (TFM) se pretende que los alumnos que han
cursado el mismo sean capaces de demostrar a través de una memoria reflexiva que han
adquirido de manera satisfactoria los distintos contenidos y saberes que han sido
impartidos a lo largo del afio, y a su vez como los han aplicado, poniéndolos en préctica
en los diferentes institutos que les han sido asignados. La variedad de contenidos y
asignaturas, tales como Disefio Curricular, Psicologia Social y Evolutiva, Sociologia,
Contenidos disciplinares de Geografia, de Historia, de Historia del Arte, Habilidades
Comunicativas, etc. han contribuido finalmente junto a la propia didactica educativa en
el proceso de formacion docente de los alumnos del Méster.

Palabras clave: Educacién, Méster, Ciencias Sociales, docencia, alumno, practicas

ABSTRACT

Through the Master's Thesis (TFM) students are expected to be able to
demonstrate through a reflective memory that they have satisfactorily acquired the
different contents and knowledge that have been taught throughout the year, and in turn
how they have applied them, putting them into practice in the different institutes that
have been assigned to them. The variety of contents and subjects, such as Curricular
Design, Social and Evolutionary Psychology, Sociology, Disciplinary contents of
Geography, History, Art, Communicative Skills, etc. have finally contributed together
with the educational didactics itself in the process of teacher training of the students of
the Master.

Key words: Education, Master, Social Sciences, teaching, student, practices



2. INTRODUCCION

El presente documento hace referencia al Trabajo Fin de Master en Profesorado de
ESO, Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianza de Idiomas, Artisticas y
Deportivas, asignatura obligatoria del segundo semestre (68500). En él, el alumno
tratard de demostrar que ha sido capaz de sintetizar todo lo que ha aprendido a lo largo
del curso en una memoria reflexiva, cuya elaboracion debe ajustarse a una serie de

apartados que ya han sido preestablecidos con antelacion.

En primer lugar, se presentara el marco tedrico de la profesion del docente, es
decir, el papel que desempefia el profesor en el proceso de aprendizaje de los alumnos.
Tras realizar este andlisis sobre diversos aspectos formativos, didacticos y pedagdgicos,
en el apartado correspondiente a la experiencia en el centro educativo, se contrastara la
teoria con la préctica, es decir, el marco tedrico anterior con las conclusiones extraidas

de su aplicacion en el centro IES Pedro de Luna.

A continuacion, el apartado justificacion de proyectos y reflexién critica de los
mismos, consistira en la presentacion de dos proyectos previamente seleccionados, en
este caso la Unidad Didactica y el Proyecto de Innovacion, los cuales han sido
elaborados a lo largo del curso en diversas asignaturas, y la interrelacion que existe
entre ambos. Asimismo se analizara la repercusién que han tenido ambos proyectos para
nuestra formacion como alumnos del Master y futuros docentes, sirviéndonos como
base para hacer una autocritica tanto de los proyectos elaborados como en el desempefio

de nuestra labor para llevarlos a cabo en el centro que nos fue asignado.

Por Gltimo, se abordaran las conclusiones que hayamos podido extraer tras la
finalizacion del Master y la elaboracion de este propio TFM y al mismo tiempo por
parte del alumno se propondra una renovacién de ideas en el marco educativo asi como
una serie de propuestas de futuro para la mejora de la formacién docente y por

extension del sistema educativo.



3. PROFESION DEL DOCENTE

En este apartado se va a remarcar lo importante que es para un profesor contar con
una buena base tedrica, ya que resulta casi imposible llevar a cabo de manera
satisfactoria la tarea de educar a los alumnos sino se conoce con antelacion
determinados saberes y conocimientos relacionados con los méas diversos aspectos
educativos. Para ello se presentara el marco teorico de la profesion docente en relacion a
la experiencia vivida en el aula durante los periodos de Practicum Il y 11, a través de un
analisis critico de la bibliografia fundamental y especifica de educacion asi como
también de las asignaturas cursadas en el Master que han contribuido a nuestra

formacion como futuros docentes.
3.1 MARCO TEORICO

El objetivo principal del Master es que los alumnos que lo cursan adquieran
plenamente una serie de competencias que seran provechosas para el desempefio de su
funcién como docentes y que a su vez les permitira desarrollar su oficio de una manera
mas eficaz y efectiva. Dichas competencias estdn dictadas segun aparecen en la Ley
Orgénica de Educacion 2/2006, de 3 de mayo, y en la Orden 3858/2007, de 27 de

diciembre y podriamos decir que coinciden con cada una de las asignaturas del Master.*

Empezaré con el Contexto de la Actividad Docente (68501), que estaria en relacion
con la competencia 1 - Integrarse en la profesion docente, comprendiendo su marco
legal e institucional, su situacién y retos en la sociedad actual y los contextos sociales y
familiares que rodean y condicionan el desempefio docente, e integrarse y participar en
la organizacién de los centros educativos y contribuir a sus proyectos y actividades.
Esta auna las funciones de la Educacién, la legislacion normativa y el contexto social
dentro del centro educativo. Esta asignatura nos permitira por tanto adentrarnos en lo
que supone en realidad la docencia como profesion mediante un recorrido analitico por
las distintas leyes educativas, sobre todo resaltando las novedades mas importantes de
cada una de ellas y los fines por las que fueron promulgadas, ademas, se trataran los
principios pedagdgicos que establece cada una y su marco legal e institucional,

sirviéndonos de gran ayuda para entender el funcionamiento de un centro educativo.

! http:/www.mecd.gob.es/mecd/educacion-mecd/mc/lomce/el-curriculo/curriculoprimaria-
eso-bachillerato/competencias-clave/competencias-clave.html(Orden ECD/65/2015, de 21 de enero)
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La legislacion y normativa educativa vigente debe amparar al docente, y a su vez
éste tiene la obligacién de conocerla, aceptarla y acatarla. Actualmente, todo parte de la
Ley Orgénica Educativa 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
educativa (LOMCE), y sus sucesivos niveles de concrecion curricular: Real Decreto
1105/2014, de 26 de diciembre, del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte, por
la que se aprueba el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato y
se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad auténoma de Aragon;
y Orden de 26 de mayo , del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte, por la que
se aprueba el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y se autoriza su
aplicacion en los centros docentes de la Comunidad autonoma de Aragén. Los dos
ultimos niveles de concrecion curricular corresponden al Proyecto Curricular de Etapa
del centro educativo y a la propia programacion didactica del departamento y/o

profesor.

Gracias al Practicum I, en el cual se aborda toda la parte de legislacion, conocemos
coémo estd configurada la estructura organica de un centro educativo, cuales son los
documentos por los que se rige (Proyecto Educativo de Centro, Reglamento de Régimen
Interno, Programacion General Anual, Memoria Final, etc.) asi como cuales son sus
organos colegiados (el equipo directivo, el consejo escolar y el claustro) o los de
representacion (el AMPA vy las asociaciones de alumnos). Asi pues, es preciso que el
docente conozca el marco legal e institucional que rodea a un centro, ya que todas las
normativas que han sido expuestas emanan de una misma ley, la LOMCE, y es su deber
conocerla porque tendrd que seguir las directrices que marca ésta para elaborar los
proyectos curriculares de departamento, la programacion didactica anual y las propias

unidades didacticas que la componen.

Por otro lado, es menester destacar la importancia del contexto socioeconémico y
cultural del instituto en el que uno va a desarrollar su labor profesional (el cual aparece
recogido en el PEC) para implementar en consecuencia unas u otras determinadas
metodologias educativas, encaminadas a atender la diversidad en el aula. Hay que tener
en cuenta por tanto la realidad social del centro educativo, y para conocerla mejor
podemos servirnos de la informacion que nos facilita el PEC como se ha dicho arriba o
a través de otros mecanismos como pueden ser el padron del barrio donde se localiza el
centro o cuestionarios sobre la dimensidn sociocultural de los institutos aragoneses que

promueve el Departamento de Educacion, Cultura y Deporte de la DGA.
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Cuando hablamos de educacién y ensefianza es imposible no hablar de las teorias
del aprendizaje, fundamentales debido a que todas las metodologias educativas actuales
“beben” de ellas en uno u otro sentido, y puesto que ya hemos hablado del marco legal
educativo, de la propia funcién de la educacion asi como también de la importancia que
radica en el contexto sociocultural del centro, podemos pasar ahora a analizarlas ya que
cualquier docente debe tenerlas en mente como una primera referencia a la hora de

desempefiar su profesion.

Existen tres teorias fundamentales: el conductismo, el cognitivismo y el
constructivismo. La relevancia de estas tres teorias la hemos podido constatar por la
importancia que se les ha dado a lo largo de todo el Master, ya que han sido incluidas en
la gran mayoria de asignaturas, lo que nos permite ver hasta qué punto son esenciales
para comprender como funciona el método de ensefianza. El conductismo, cuyos
autores principales son Paulov y Skinner, fue una corriente creada e impulsada por
Watson (1879-1958). Considera el aprendizaje como una mera adquisicion de nuevas
conductas y comportamientos, aprendizaje basado en sesiones expositivas tradicionales,
ante unos alumnos que permanecen pasivos durante este proceso. Watson establece por
tanto que aprender es lograr cambios observables y medibles en la conducta, no busca la
modificacion de los esquemas de pensamiento preexistentes en el alumno. Se centra en
el aprendizaje en base a estimulo-respuesta, es decir, hay un condicionamiento. El
conocimiento es transmitido por un emisor —el profesor— a un receptor —los alumnos—.
El aprendizaje se establece por repeticion, utilizdndose refuerzos positivos para evaluar
este aprendizaje en base a conductas observables. ElI conductismo ha sido la teoria
psicolégica predominante en la mayoria de los centros educativos hasta mediados de la
década de los 90s, cuando el sistema educativo empez6 a derivar hacia el
constructivismo. Pero antes de hablar de la teoria constructivista, haremos un breve

analisis de la teoria de la cual éste procede, el cognitivismo.

El cognitivismo es la teoria que describe el proceso por el cual la persona asimila
los conocimientos resultado de su experiencia y de su ambiente. En base a Piaget,
Vygotsky, Bruner y Ausubel podemos decir que la principal aportacion del
cognitivismo a la educacion es que considera el aprendizaje como un proceso de
formacion de estructuras internas que rigen las conductas. EI alumno procesa la
informacidn de manera activa y el aprendizaje se produce cuando esta informacion tiene

significacion para el estudiante. Vendria a ser un estadio de transicion entre el
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conductismo y el constructivismo. Por ultimo, dentro de las teorias psicolégicas del
aprendizaje encontramos el constructivismo, que como se ha dicho previamente adopta
determinadas partes de otras teorias, sobretodo de las socio-cognitivas, como Piaget,
Ausubel o Vygotsky, incluso elementos de fildsofos como Kant. Podemos considerar al
constructivismo como una corriente pedagdgica, en la cual el aprendizaje se forma
construyendo nuestros propios conocimientos desde nuestras propias experiencias, es
decir, se necesita una participacion activa del estudiante, los alumnos son los actores
principales de su propio aprendizaje donde el papel del docente se limita a ejercer de
guia para que estos logren construirlo. En relacion a ello, se ha podido comprobar, a
través de diversos estudios, que el alumno aprende mas y disfruta el aprendizaje porque
estd méas activamente involucrado en el mismo, y no aparece en clase como un ente
pasivo. La didactica de esta teoria se fundamenta en técnicas, actividades y métodos
tales como el de caso, el aprendizaje por proyectos, el aprendizaje por descubrimiento,
PBL, etc. en los cuales se basa el profesor para llevar a cabo una evaluacion formativa
de los alumnos, donde se tienen en cuenta diversos aspectos del aprendizaje y no se

limita a una evaluacion sumativa.

A pesar de que la teoria conductista sigue presente en muchos centros por varios
factores, entre los cuales el mas importante quizas sea la gran rémora que supone la
tradicion, poco a poco gran cantidad de profesores se van decantando por la teoria
constructivista, de la cual yo también soy partidario, eso si, sin despreciar los puntos
fuertes que aportan las demas corrientes pedagdgicas y que hay que tener en cuenta.

Hasta el momento hemos abordado todo aquello que rodea a la educacién, desde
la funcion que desempefia, pasando por la normativa legal vigente, las teorias del
aprendizaje hasta la importancia del entorno del centro por el perfil de alumno que nos
vayamos a encontrar, es decir, hemos analizado el contexto de la propia actividad
docente. Pasaremos ahora a analizar el propio ejercicio de la profesion (siempre desde
un punto de vista tedrico) a través de la competencia 2 - Propiciar una convivencia
formativa y estimulante en el aula, contribuir al desarrollo de los estudiantes a todos
los niveles y orientarlos académica y profesionalmente, partiendo de sus caracteristicas
psicologicas, sociales y familiares. La asignatura que fundamenta sus contenidos en esta
competencia es Interaccién y Convivencia en el Aula (68502). Esta asignatura tiene
como objetivo preparar en el plano psicoldgico al futuro docente ante lo que pueda

encontrarse a lo largo de su carrera profesional, en referencia a aspectos que no sean
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estrictamente educativos, sino de ambito familiar, relacionados con conflictos por
discriminacion, racismo, etc. Esto se hace a través de casos hipotéticos constituidos
como précticas, que primero se han trabajado de forma tedrica. Se divide la asignatura
por tanto en dos ramas, la psicologia social y la psicologia evolutiva. Una de las
aportaciones mas importantes de la psicologia social a la educacién es la conocida como
teoria de la piramide de Maslow, la cual explicaba el comportamiento humano en base a
una serie de necesidades psicosociales béasicas que le son inherentes al mismo.
Posteriormente, surgieron nuevas teorias pero que no alteraron la concepcién basica de
Maslow, dejando establecida una categoria con cuatro elementos que sintetizaba las
necesidades humanas, las cuales eran las siguientes: la necesidad de pertenencia, la
necesidad de tener una identidad propia, la necesidad de poseer una autoestima y, por
ultimo, la necesidad de reconocimiento. En consecuencia, un buen profesor sera capaz
de reconocer en un aula las necesidades psicosociales de cada uno de sus alumnos, a
modo de ejemplo: debera saber por qué determinado alumno no se integra en clase, por
qué otro espera la aprobacion de sus compafieros para hablar, por qué una alumna esta
deprimida, etc. Debera ser capaz de interpretar y deducir ciertos signos que observe en
el aula y diagnosticar de qué son indicio para asi poder ayudar a sus alumnos y
conseguir enderezar situaciones adversas. En definitiva, aprender a desenvolverse bien

en una clase.

Aunque el profesor no tenga una formacion académica como psicélogo, si deberia
tener un conocimiento psicoldgico basico de su alumnado, ya que mediante dinamicas
de grupo puede hacer disminuir la tensién en clase, contribuir a la resolucion de
problemas, orientar a los alumnos, etc. mejorando asi el clima del aula. La psicologia
social ayuda por tanto a la labor del docente para desenvolverse de manera fructuosa en
el oficio, como también lo hace la psicologia evolutiva o del desarrollo, pero ésta en
cambio va por delante del problema, trata de prevenirlo, eliminarlo o minimizarlo antes
de que aflore y si finalmente el conflicto o la dificultad se producen, nos dota de
instrumentos para resolverlo: protocolos de actuacion ante casos de bullying por
ejemplo, prevencion en trastornos de la conducta alimentaria, etc. Por todo ello me
parece realmente Gtil esta asignatura, porque como futuros docentes tendremos que ser
capaces de desenvolvernos con soltura en el aula ante futuros problemas de convivencia
o0 de confrontacion, aprendiendo a lidiar con estas situaciones y siendo capaces de saber

dar una respuesta adecuada.



Una de las asignaturas del Master que desde mi punto de vista considero que es de
las més importantes es Procesos de Ensefianza-Aprendizaje (68503), la cual se asienta
sobre la competencia 3 - Impulsar y tutorizar el proceso de aprendizaje de los
estudiantes, de forma reflexiva, critica y fundamentada en los principios y teorias mas
relevantes sobre el proceso de aprendizaje de los estudiantes y como potenciarlo. En
ella se reitera constantemente la importancia de las teorias del aprendizaje, focalizando
su atencion en la evolucion de los distintos procesos que pueden darse en un aula ante
unos alumnos que se encuentran frente a la disyuntiva de aprender o no, y en
consecuencia, cuando no se produce ese aprendizaje a qué es debido. Todo ello se hace
a través de diversos aspectos que se trabajan en esta asignatura y de los que hablaremos
a continuacion: la motivacion, el clima del aula, la evaluacion, las diversas

metodologias y las TIC.

Primero nos centraremos en la motivacion, no obstante cabe preguntarse ¢queé es la
motivacién? El diccionario de la RAE la define como el “conjunto de factores internos o
externos que determinan en parte las acciones de una persona”, por lo tanto motivar es
“influir en el &nimo de alguien para que proceda de un determinado modo”, y en este
caso en concreto, en la educacion, esta tarea recaera en el profesor. Un buen maestro
deberad aprender como motivar a sus alumnos de forma que se produzca en ellos un
correcto aprendizaje que permita aumentar su rendimiento, y que a su vez, la
motivacion actie como motor de aprendizaje (Pardo y Alonso Tapia, 1990:7). Junto a la
motivacion que el profesor debe aprender a trabajar con los alumnos esta la suya propia,
es decir, la motivacion por impartir clase y la respuesta que espera ante ello por parte de
sus alumnos, dicho de otra manera, las expectativas fijadas antes de comenzar el curso.
Esto se ve a través del “Efecto Pigmalion”, el cual resume la creencia del poder que
tienen ciertas personas de referencia, en este caso el profesor, a la hora de influir en el
rendimiento de otras, los alumnos. Por tanto, el hecho de que un profesor manifieste
altas expectativas con respecto a sus alumnos puede terminar por convertirse en una
“profecia autocumplida” porque ello empujard a los alumnos a valorarse mas y a
saberse capaces de superar cualquier reto, un examen, una asignatura, el curso, etc.
Ahora bien, el Efecto Pigmalion puede tener un lado positivo pero también uno
negativo. El problema viene cuando las expectativas del profesor con respecto a sus
alumnos son muy bajas, estando acentuadas por una serie de prejuicios y estereotipos

que de forma inconsciente pueden afectar al docente, tales como los fracasos en cursos
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anteriores, la raza o la etnia del alumno, la procedencia social, el sexo, etc. De ahi que
debamos considerar al Efecto Pigmalion como un recurso a tener en cuenta, ya que no
deberiamos valorar tan solo la predisposicion de nuestros alumnos para aprender, sino la

nuestra propia para ensefar.

Otro de los aspectos en el que se hace hincapié es el clima del aula, el cual se
presenta mediante una serie de dimensiones sobre las que el profesor ejerce el control:
la elaboracion de las actividades, la estructura social de la propia clase, la estructura de
organizacion y control, las estructuras cognitivas de los participantes y la estructuracion
del espacio fisico y material del aula. Esta ultima dimension resulta curiosa debido al
hecho de que postula que en funcion de cémo distribuyamos las mesas de nuestros
alumnos, en forma de U, en filas de 4 o en forma de circulo, estamos inclinandonos
quizés sin saberlo hacia uno u otro método de ensefianza. No vamos a detenernos con
profundidad en este aspecto, tan s6lo quiero remarcar como sintesis que mediante el
conocimiento de estas dimensiones aprenderemos como saber diagnosticar los distintos
procesos que dan lugar a valorar el clima del aula, y que a fin de cuentas este resulta

sumamente importante.

Por otro lado, todo docente debe conocer las distintas maneras que existen de
evaluar. La evaluacion es uno de los elementos mas importantes sino el que mas en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Tres tipos de evaluacién: inicial o de diagnostico,
formativa y final/sumativa. En la evaluacion inicial se determinan los conocimientos
previos del alumno asi como también su situacion fisica, mental y emocional. Se
evalUan los objetivos anteriores alcanzados y la predisposicion para afrontar nuevos,
todo ello a través de entrevistas, encuestas, test, etc. al inicio de cada Unidad Didactica
pero sin calificar al alumno. En cuanto a la evaluacién formativa, también conocida
como de procesos, esta centrada en la observacion y el andlisis del proceso de
aprendizaje (durante el desarrollo de la Unidad Didactica), por tanto es una evaluacion
procesual. El profesor retroalimenta permanentemente la informacion de la que
disponen los alumnos para asi poder reforzar, ajustar y dirigir el proceso de aprendizaje,
localizando deficiencias y valorando conductas para ser corregidas en caso de ser
necesario. Esta se realiza al finalizar cada tarea de aprendizaje, y tiene por objetivo
informar de los logros obtenidos, ademas de advertir dénde y en qué nivel existen las
dificultades de aprendizaje, permitiendo la busqueda de nuevas estrategias educativas

mas exitosas. Por dltimo esté la evaluacion sumativa que consiste como su buen nombre
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indica en sumar un conjunto de calificaciones para obtener un promedio. El docente
asigna escalas de calificacion a determinados niveles de eficacia, dependiendo de la
posicion relativa de cada alumno segun su grupo. Se realiza al final de cada ciclo o
periodo de aprendizaje, recopilando resultados y juicios sobre objetivos alcanzados
respecto a los planteados. Sus objetivos son calificar en funcion de un rendimiento,
otorgar una certificacion, determinar e informar sobre el nivel de logro alcanzado a
todos los niveles (alumnos, institucién, docentes, etc.) mediante pruebas escritas,
examenes, test, etc. Ademéas permite comprobar la eficacia de los procesos de
ensefanza-aprendizaje y orienta en la planificacion de futuras intervenciones
(Dominguez, Z: 1977).

Se puede sefialar por tanto que es obligacién del docente conocer de primera mano
las distintas formas existentes de evaluar asi como la gran cantidad de instrumentos de
evaluacion de los que dispone, dejando bajo su criterio la eleccion de unos u otros
dependiendo del caso que sea y las metodologias que este quiera implementar. Asi pues,
es aqui donde radica en realidad la calidad de la ensefianza del docente, puesto que de
su forma de evaluar dependera la adquisicion de conocimientos de los alumnos de una
manera mas profunda o por el contrario mas superficial. Kember lo define asi: “los
estudiantes adoptaran un enfoque superficial si perciben que es lo que la asignatura y
la evaluacién requieren o que es el enfoque que en mejor situacion les pone para
responder a las demandas de la asignatura” (Kember, 2000). En consecuencia,
podemos decir que el tipo de examen que espera el alumno condiciona el como estudia
y es probablemente lo mas importante de la evaluacion, es decir, el alumno estudia para
“aprobar la asignatura” y de lo primero que se preocupa es de la forma que examina el

profesor.

En conclusion, la evaluacion es fundamental en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, quizas lo méas importante, por ello como partidarios de la utilizaciéon de
metodologias activas, innovadoras, debemos repensar todo el proceso de programacion
y disefio del curriculo focalizando la atencion en la evaluacion, dandole la prioridad que
merece, inclinandonos hacia una evaluacion formativa, bien estructurada y desarrollada,
para que asi los alumnos adquieran los conocimientos y los interioricen de manera
profunda (Brown, 2006).
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En ultima instancia, dentro de la asignatura Procesos de Ensefianza-Aprendizaje, es
un hecho a destacar el que se nos haya ensefiado cémo utilizar las TIC correctamente (y
no solo en esta asignatura), de forma responsable en el marco educativo, ya que estas
nos permiten tanto a nosotros como a los alumnos un facil y rdpido acceso a la
informacidn y por consiguiente una mayor disponibilidad por parte de estos a la hora de

aprender.

Continuando con la enumeracion de las competencias que en base a ley el Master
exige que adquiramos, llegamos a la nimero 4 - Planificar, disefiar, organizar y
desarrollar el programa y las actividades de aprendizaje y evaluacién en las
especialidades y materias de su competencia. Esta competencia esta englobada dentro
de tres diferentes asignaturas ya que sus contenidos estan intimamente
interrelacionados. Son las siguientes: Disefio curricular de Filosofia, Geografia e
Historia y Economia (68511), Fundamentos de disefio instruccional y metodologias de
aprendizaje en las especialidades de Filosofia, Geografia e Historia y Economia y
Empresa (68545), y por altimo Disefio, organizacion y desarrollo de actividades para el
aprendizaje de Geografia e Historia (68561). Esta es la primera competencia especifica
del Master que vamos a ver, es decir, en nuestro caso como historiadores cursamos las
citadas arriba pero al igual que existe la asignatura Disefio, organizacion y desarrollo de
actividades para el aprendizaje de Geografia e Historia también encontramos Disefio,
organizacion y desarrollo de actividades para el aprendizaje de Matematicas, o Lengua
Castellana y Literatura, o Biologia y Geologia, etc.

El objetivo tanto de la asignatura de Disefio curricular como la de Fundamentos de
disefio instruccional es elaborar una programacién didactica para una asignatura de
cualquiera de las etapas educativas, bien sea en ESO o Bachillerato. En cuanto a la
primera, consiste en hacer un disefio por competencias en relacién a la estructura del
curriculo por competencias que se nos facilita en clase, y que nos remite al curriculo
oficial.? Por lo que respecta a la asignatura de Fundamentos consiste en determinar con
precision las metodologias que se implementarian, las actividades que serian planteadas
y el sistema de evaluacion que seria utilizado con su correspondiente rubrica en esa

programacion didactica que se plantea realizar. La programacion que debe servir como

2 Tanto el curriculo oficial con las diferentes asignaturas de ESO como el de Bachillerato lo podemos encontrar en la
pagina web del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte de la DGA, concretamente en el Anexo Il: Gobierno
de Aragon, Dpto. de Educacion, Cultura y Deporte (2016), Anexo Il Curriculo de las materias de la ESO y
Bachillerato, Recuperado de http://www.educaragon.org/HTML/carga_html.asp?id_submenu=60
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modelo a la hora de elaborar la propia es la vigente en Aragon para la etapa de ESO,
donde los elementos que deben aparecer son: la justificacion de la programacion, los
objetivos educativos relacionados con esa justificacion, una reflexion critica de la
normativa legal (LOMCE), los planteamientos metodologicos, el sistema de evaluacion
escogido, asi como la secuenciacion de actividades planteadas a realizar durante el

citado curso por parte de los alumnos.

Por lo que se refiere a la asignatura de Disefio, organizacién y desarrollo de
actividades de aprendizaje es una asignatura del segundo cuatrimestre especifica de la
propia especialidad de Geografia e Historia y cuya funcién es reforzar los contenidos
que se han propuesto en la Programacion Didactica, especialmente en el apartado
correspondiente a las actividades de aprendizaje para cada una de las disciplinas. El
objetivo principal de la asignatura y que resulta por ende méas arduo es la elaboracion de
una Unidad Didactica propia, para la que se realizan una serie de ejercicios que
consisten en preparar actividades para cada una de las tres disciplinas que engloban la
especialidad (Geografia, Historia e Historia del Arte) siguiendo las pautas marcadas por
la profesora, las cuales han sido determinadas previamente en los correspondientes

enfoques tedricos.

En suma, conviene destacar que gracias a estas asignaturas como alumnos del
Master aprendemos a realizar una Programacion Didactica y sabemos elaborar una
Unidad Didactica, con sus respectivas actividades, un hecho de gran utilidad puesto que
en el Practicum Il tendremos que ser capaces de implementar la Unidad Didactica en un

contexto real.

Finalmente llegamos a la competencia 5 - Evaluar, innovar e investigar sobre los
propios procesos de ensefianza en el objetivo de la mejora continua de su desempefio
docente y de la tarea educativa del centro, una Gltima competencia que esta relacionada
con la asignatura Evaluacion e Innovacion docente e Investigacion educativa en
Geografia e Historia (68586), y a la vez, con el Practicum Ill. Se centra en la mejora de
la docencia mediante la identificacion de los problemas que han ido surgiendo en el
sistema educativo a lo largo de los afios, en la efectividad o no de los procesos de
ensefianza, tratando de proponer alternativas para solucionar estos problemas y
conseguir que los procesos de aprendizaje sean mas efectivos. La asignatura fundamenta

este estudio y analisis en un proyecto de innovacion que deben realizar los alumnos del
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Maéster, primero desarrollando una parte tedrica con respecto al planteamiento que
haran, posteriormente aplicandolo en clase en el instituto que se les ha asignado durante
el Practicum 111, y finalmente extrayendo unas conclusiones de los resultados obtenidos.
Hay que hacer notar que el protagonismo del proyecto recae en el docente mas que en la
participacion de los alumnos (que por otra parte es fundamental), de ahi que se
propongan formas innovadoras para llevarlo a cabo, y desde la asignatura se plantee
hacer un proyecto trabajando a partir de conceptos, mediante un Learning Cycle. Este
método consiste en la construccion de un concepto (en este caso histdrico) por parte de
los alumnos, es decir, por ellos mismos, siguiendo tres fases: exploracion, desarrollo y
expansion (Marek, 2008). La exploracién consiste en el planteamiento de una
experiencia concreta, el desarrollo del concepto se hace a través de la observacion
reflexiva y la construccién del propio concepto por medio de la abstraccion y la
expansion consiste en la aplicacion practica de ese concepto que el estudiante ha
elaborado y asimilado (Kolb, 1981).

Por Gltimo y ya para terminar con el apartado del marco tedrico nos centraremos en
un aspecto fundamental de la ensefianza, la didactica, y por lo que nos concierne a
nosotros en particular, en la importancia que radica en la didactica de las Ciencias
Sociales. Como licenciado en Historia y futuro docente de asignaturas relativas a las

Ciencias Sociales debo ser consciente de la relevancia y el alcance de ésta.

No hay duda de que la didactica de las Ciencias Sociales ha sido y sigue siendo
objeto de debate entre los diversos expertos de la materia. Existen varias corrientes las
cuales han elaborado una serie de premisas acerca del status didactico de las Ciencias
Sociales. Martin Lopez define la didactica de las Ciencias Sociales como la “disciplina
tedrico- practica que permite al docente encontrar la estrategia y los medios técnicos
necesarios para facilitar el aprendizaje de los conceptos cientificos y procesos que
explican la actuacion del hombre como ser social y su relacion con el medio natural,
tanto en el presente como en el pasado” (Martin Lopez, 1988). En consecuencia, segun
este autor, no es una ciencia como tal sino una disciplina teérico-practica. Otros autores
como Isidro Gonzélez si la consideran una ciencia, pero como una ciencia aplicada, es
decir, una ciencia que estaria a medio camino entre las Ciencias Sociales (Historia,
Geografia, Historia del Arte...) y las Ciencias de la Educacion. Esta idea es reafirmada
por autores como Hernandez (2000) y Prats (2000). Se podria agregar en este debate a

un sinfin de autores, pero para no extenderme mas en este sentido (continuando con la
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disyuntiva entre autores), y con respecto a lo expuesto, podriamos decir como sintesis
que la didactica de las Ciencias Sociales como disciplina estd todavia hoy en

construccioén.

En otro orden de cosas, continuamente desde otras disciplinas se pregunta por la
necesidad de la ensefianza de las Ciencias Sociales, es decir, en lo referente a que no es
una ciencia en si misma, sino que engloba a otras que si que lo son. Por ello valdria la
pena destacar cual es la finalidad de estudiar las Ciencias Sociales, para asi poder
concienciar tanto al resto de disciplinas como a los propios alumnos de la importancia
de su estudio. Un primer objetivo de la ensefianza de las Ciencias Sociales es que los
alumnos sean capaces de comprender la realidad, ya que los fendmenos sociales tienen
maltiples causas, mdaltiples consecuencias y pueden ser vistos desde multiples
perspectivas. Por ello, los alumnos deben conocer las fuentes del pasado para
comprender los hechos del presente, reconociendo asi los modelos historicos y sociales.
Deben ser conscientes también y considerar que a lo largo de la historia se han
producido cambios que transformaron la vida de la gente, y que han existido y todavia
existen diversas maneras de vivir en sociedad. Otra finalidad es que conozcan cdmo las
sociedades transforman los espacios geograficos en funcion de sus necesidades y de sus
intereses, y de igual modo esto servird para hacerles comprender su propia identidad,
una ardua tarea mas bien inviable sin el conocimiento de los hechos del pasado. Si los
alumnos comprenden el pasado, aprenderan a comprender el presente ya que les
permitird planear acciones para construir una sociedad mas libre y justa. Educar en el
pensamiento social es por tanto educar en valores. Ensefiar Ciencias Sociales esta ligado
a criterios de valor y a la formacion social de la escuela. A parte de ensefiar a leer e
interpretar la realidad social, es formar en valores democraticos. Podemos agregar que,
ensefar Ciencias Sociales es ensefiar a pensar; es guiar a la toma de conciencia de que
son ellos, los alumnos, los que junto al resto de la sociedad construyen la realidad
social; es analizar las diversas alternativas de solucion a los problemas sociales; es
reconocer las diversas formas de organizacion politica y socio-econdmica que existieron
en otros pueblos y realidades y construir otras nuevas de acuerdo a las ideas y recursos

existentes delineando un futuro consensuado por todos.

Como vemos, las Ciencias Sociales son fundamentales en la ensefianza porque
constituyen una parte esencial en la formacién de los alumnos. Ademas a la hora de

impartirlas el docente parte con una ligera ventaja frente a otras ciencias, y esta no es
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otra que la interdisciplinariedad de las propias ciencias (Historia, Geografia, etc.) que la
componen. El eje comln a todas es el hombre y su sociedad. Cuando se esta ensefiando
a los alumnos, al tener ese eje en comdn les cuesta menos relacionar los contenidos de
lo que estan estudiando y se pueden formar como personas completas y autbnomas para

vivir en sociedad.

La idea central es que los alumnos se formen en el pensamiento social, que sean
criticos y analicen desde diferentes perspectivas los acontecimientos que presencien
ademaés de defender los valores democréticos, objetivo que alcanzaran gracias al estudio
de las Ciencias Sociales y a la adquisicion de una serie de competencias (comprender la
realidad, aprender a convivir, trabajar en equipo, valores democraticos, etc.)
establecidas en el curriculo oficial. Para atender estas demandas, como docentes,
procuraremos la informacion necesaria para situar a los alumnos en el marco cultural y
social en el que viven, ayudandoles a analizar e interpretar este conocimiento, de
manera que comprendan su mundo y valoren la intencionalidad de las interpretaciones
que se hacen acerca de sus problemas, y por altimo facilitaremos que el trabajo de estos
contenidos se transforme en un comportamiento social democratico y solidario
(Benejam, 1999).

Llegados a este punto, en el que se han expuesto las competencias generales que
los alumnos del Master deben adquirir en relacion con las asignaturas correspondientes,
las competencias especificas de la disciplina también a través de las relativas
asignaturas y por altimo el perfil profesional del docente de Ciencias Sociales a través
de la didactica de las mismas, podemos pasar ahora a analizar los aspectos mas

significativos de la practica que hemos realizado en el centro educativo.
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3.2 EXPERIENCIA EN EL CENTRO EDUCATIVO

Uno de los aspectos que considero mas importantes sino el que mas del Master en
Profesorado es la experiencia vivida en el instituto, y permitanme explicarles por qué.
Debido a que gracias a la colaboracion de la Universidad de Zaragoza con los centros
educativos se nos ha permitido llevar a la practica los contenidos tedricos aprendidos
previamente en clase. Esta experiencia se ha realizado mediante tres periodos de
préacticas que coinciden con tres apartados fundamentales del Master: Practicum I,
Practicum Il y Practicum Ill. EI Practicum | (68504) alude a la integracion y a la
participacion en el Centro y a los fundamentos de trabajo en el aula (legislacion
principalmente), el Practicum Il (68611) se centra en el disefio curricular y las
actividades de aprendizaje en Geografia e Historia (la Unidad Didactica que pusimos en
préactica) y en ultimo lugar el Practicum Il (68630) corresponde a la evaluacion e
innovacion de la docencia e investigacion educativa en Geografia e Historia (se refiere

al proyecto de innovacion-accion que desarrollamos).

El instituto en el que realicé las practicas y por consiguiente en el que tuve mi
primer contacto con la realidad educativa es el IES Pedro de Luna en el barrio de La
Magdalena, sito en el Casco Antiguo de Zaragoza. Durante mi estancia en el Practicum
I, del 21 de noviembre al 2 de diciembre de 2016, pude observar el funcionamiento de
un instituto de Educacion Secundaria desde dentro, el dia a dia del centro, las leyes por
las que se rige asi como la adecuacion de sus directrices en relacion a la particularidad
del entorno en el que se halla. Este Gltimo aspecto, la realidad sociocultural del barrio de
la Magdalena, es muy importante, ya que el alumnado de esta zona habia sufrido un
fuerte descenso demogréafico en las Ultimas décadas como consecuencia de una
desgraciada politica urbanistica, que de aqui a unos afios atrds estaba mucho mas
afectada por la marginalidad, debido en parte al alto porcentaje de inmigracién y
comunidades como la de etnia gitana, pero que poco a poco se han ido creado
condiciones atractivas para una poblacion que va rejuveneciendo y dando vida al barrio,
gracias en parte al Plan de Saneamiento del Casco Historico asi como también al IES
Pedro de Luna y sus tres proyectos de Centro mas destacados, el Proyecto de ensefianza
Bilingle espariol-inglés, el proyecto Pizarra Digital Interactiva y la Compaiiia teatral
“Clasicos Luna”, que han resultado como un buen revulsivo para una poblacion

mayoritaria del barrio que tendia hacia la marginalidad.
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Durante este primer Practicum se incidié en los documentos fundamentales por los
que se rige el instituto y que debiamos analizar cuidadosamente en nuestra memoria de
précticas. Era la informacion mas importante que manejariamos durante esta estancia y
nos fue facilitada desde el primer dia para poder consultarlos libremente. De forma
breve, me gustaria destacar los aspectos que considero mas significativos durante este
periodo de dos semanas de préacticas: el analisis de los documentos, tales como el PEC,
el RRI, la PGA, la Programacion General de Departamento, resultado del consenso
entre todos los miembros de ese Departamento (en mi caso del Dpto. de Geografia e
Historia), la interesante reunion con la orientadora del centro acerca de los itinerarios
formativos de que disponen (PMAR, AUNA, etc.), la asistencia a clase (esta vez como
mero observador) o el funcionamiento del SIGAD (Sistema de Gestion y
Administracion Académica) siendo como es este una plataforma totalmente virtual y

gue yo desconocia, etc.

En cuanto al Practicum II, considero que fue una experiencia muy provechosa
debido a que fue ahi, durante ese periodo, cuando tuvimos que enfrentarnos realmente a
lo que supone impartir clase en un aula de verdad. Realizado entre el 14 de marzo y el
27 de abril del 2017, la particularidad de mi Practicum Il y 1l (ya que ambos estan
relacionados) fue el perfil de los alumnos, ya que imparti clase a un 2° de Bachillerato
Nocturno de Humanidades y Ciencias Sociales. Y esto: ;qué supuso? Supuso que
debido a motivos laborales no pude realizar mi Practicum Il por las mafianas, en el
Bachillerato Diurno, en un tipo de ambiente de clase mas “regular”, en el que los
alumnos son chavales con edades comprendidas entre los 13 y 18 afios, mientras que lo
realicé en otro tipo de clase mas “irregular” por asi decir, en ningun sentido lo digo de
forma peyorativa, mas bien al contrario, primero porque ni siquiera sabia que existiese
esta oferta educativa en Aragon y segundo porque me sorprendid gratamente esta
experiencia de impartir clases por la tarde-noche. Las singularidades de este
Bachillerato Nocturno fueron las siguientes: primero, el bajo numero de alumnos que se
matricularon en esta opcidn; segundo, la baja asistencia a clase de estos; y tercero y para
finalizar la variedad de edades y perfiles que constituyen este tipo de clases del
Nocturno. Por consiguiente, no he tenido ocasion de poder comparar a varios grupos
dentro de mi experiencia como docente. Imparti clases a solo un grupo, a 2° de

Bachillerato Nocturno grupo B2G. Tan solo queria resaltarlo.
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La Unidad Didactica que tuve que elaborar e impartir fue el “Barroco” dentro de la
asignatura Historia del Arte. Ocho sesiones fueron reservadas por parte de la tutora para
que llevase a cabo mi labor como docente, reservando la Gltima para un examen. Este
fue el momento en el que tuve ocasion de poner en practica todo lo aprendido
anteriormente en clase en la universidad, desde los procesos de ensefianza-aprendizaje
que serian implementados, la forma de interactuar con los alumnos o las estrategias
didacticas y metodoldgicas por las cuales me regiria. Me incling, al igual que mi tutora,
por una metodologia actual, realista e innovadora, enmarcada dentro de lo que
consideramos teorias constructivistas del aprendizaje, generando asi un ambito donde
estimo que supe desenvolverme bastante bien. Las dos primeras sesiones se emplearon
para desarrollar la parte préctica del proyecto de innovacion (Practicum 111), en donde
jugaron un muy papel importante las TIC, ya que resultaron esenciales (por la necesidad
de utilizar recursos graficos, tales como imagenes, fotografias y videos) para poder
llevarlo a cabo. No cabe duda por tanto de que las TIC son un requisito fundamental
para la innovacién docente, ya que como pude comprobar in situ la motivacion de los
alumnos aumento cuando utilicé recursos tecnoldgicos en el resto de sesiones, por ende,

€s un aspecto a tener en cuenta.

Finalmente, después de haber mencionado lo méas destacado de mi experiencia
como docente, me gustaria decir que las practicas en el centro educativo, IES Pedro de
Luna en mi caso, considero que son la parte mas enriquecedora de todo el Master,
porque durante mes y medio te sientes realmente como un docente, codeandote con
compafieros de profesién y asi tratado por parte de los alumnos. Por Gltimo, destacar el
buen hacer y la paciencia que tuvo conmigo la profesora Rosalia Capacés, mi tutora de

précticas en el centro, a la que le estoy muy agradecido.
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4. JUSTIFICACION DE LA SELECCION DE PROYECTOS

Durante el transcurso del Master se han realizado gran cantidad de trabajos y de
gran variedad debido a las caracteristicas especificas de cada asignatura, que
demandaban en funcion de su contenido un tipo u otro de trabajo, unos mas de tipo
tedrico y otros mas practicos, unos centrado en aspectos psicopedagogicos, en la gestién
y administracion de un centro, en legislacion, diarios de précticas, otros por otro lado
mas enfocados en los distintos tipos de ACNEAE que podemos encontrarnos en un
aula, en resolucion de conflictos, en habilidades comunicativas... para que a través de
ellos fuésemos capaces de ver los distintos campos que forman parte de la educacion y

tener una vision global del funcionamiento del sistema educativo en Aragon.

No obstante, varios trabajos han destacado por encima del resto debido a su
extension, complejidad e interrelacion entre diversas asignaturas, ademas de la relacion
con los Practicum, la propia teoria y la importancia en el contexto de la profesién
docente. Estos son la Unidad Didactica (U.D.), desarrollada para la asignatura Disefio,
organizacion y desarrollo de actividades para el aprendizaje de Geografia e Historia y
aplicada en el Practicum Il, y el Proyecto de Innovacion Docente, desarrollado en el
Practicum Il y en la asignatura de Evaluacion, Innovacion e Investigacion en
Geografia e Historia. Ambos proyectos se desarrollaron en 2 ° de Bachillerato de
Humanidades y Ciencias Sociales y en una misma clase, por lo que es otro motivo mas
para presentar ambos proyectos, ya que dan continuidad el uno al otro, puesto que el
proyecto de innovaciéon se desarrollé durante las dos primeras sesiones de la UD,

estando por lo tanto relacionados de manera inherente.

Ahora pasaremos a hacer una breve descripcion de en qué consisten los dos

proyectos seleccionados, los cuales seran desarrollados en el apartado posterior.

o Unidad Did4ctica: Definida como “la interrelacion de todos los elementos que
intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje con una coherencia interna
metodologica y por un periodo de tiempo determinado” (Ibanez, 1992),
podriamos llegar a decir para simplificar que la UD es la unidad basica de
programacion en la ensefianza. En este caso la UD asignada fue “El Barroco”,
englobada dentro de la asignatura de Historia del Arte de 2° de Bachillerato de
Humanidades y Sociales. Elaborada para la asignatura Disefio, organizacion y
desarrollo de actividades para el aprendizaje de Geografia e Historia, esta
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relacionada con el Practicum II. EI hecho de que haya sido implementada en una
clase real con alumnos reales supone un aliciente para hacer de ella una
reflexion critica acerca de la planificacion, su aplicacion y las conclusiones

extraidas de los resultados obtenidos.

o Proyecto de Investigacion: realizado a propoésito de la asignatura Evaluacion,

Innovacion e Investigacion en Geografia e Historia, esta relacionado de manera
intrinseca con el Practicum Ill. Basado en la necesidad de trabajar por
conceptos, se fundamenta en el modelo de aprendizaje Learning Cycle. La idea
central que propone este método podria resumirse en la idea de que la
elaboracion conceptual requiere de una fase previa de exploracién en la que el
estudiante retine observaciones y experiencias que sirven de materia prima para
el razonamiento con el que el concepto comenzard a tomar forma, en el caso de
las Ciencias Sociales fuentes primarias, donde posteriormente se desarrollara el
concepto en una segunda fase de construccion del mismo y se finalizara en una
tercera fase de expansion, donde se aplicara de forma practica. Como vemos, la
elaboracion de un proyecto de este tipo requiere bastante dedicacion, ya que
ademas de su extension esta revestido de cierta complejidad, pero resulta en
cambio indispensable para comprender la profesion docente desde el marco de la
experiencia y la innovacion educativa. Las experiencias de este tipo nos
permiten evaluar la practica del proceso de ensefianza-aprendizaje y por ende

facilitarnos un recurso para poder mejorar a futuro dicho proceso.

Finalmente, me gustaria destacar el hecho de que ambos proyectos, tanto la Unidad
Didactica como el Proyecto de Innovacidn, combinan teoria y practica, comportando asi
la garantia de que como alumnos adquiramos una serie de competencias basicas para
nuestra formacion como futuros docentes y a la vez nos proporcionan una perspectiva

mas amplia de lo que supone la propia profesion.
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5. REFLEXION CRITICA DE LOS PROYECTOS
SELECCIONADOS

5.1 UNIDAD DIDACTICA

Dos son los motivos fundamentales por los que hemos seleccionado el proyecto en
el cual debiamos elaborar una Unidad Didactica: el primero de ellos responde a la
necesidad de demostrar nuestra capacidad como futuros docentes de programar una
serie de actividades que seran llevadas a la préctica en un tiempo y forma perfectamente
determinados, y en cuanto al segundo se debe a la dificultad que radica en la
preparacion de esos contenidos y actividades, puesto que debemos ser conscientes que
el disefio de estas deben facilitar la asimilacién de la informacion por parte de los
alumnos, por ello debemos emplearnos al méximo en su planificacion, utilizando
herramientas y recursos visuales para captar su atencién y aumentar asi la participacion

en clase.

El primer motivo alude a una de las competencias especificas que se han citado
anteriormente en uno de los apartados, concretamente la competencia 4, por la cual
debemos ser capaces de “Planificar, disefiar, organizar y desarrollar el programay las
actividades de aprendizaje y evaluacion en las especialidades y materias de nuestra
competencia”, una ardua tarea que queda englobada en el proyecto de la Unidad
Didactica. Para su confeccidon necesitamos una serie de recursos y conocimientos los
cuales han sido expuestos en varias asignaturas, principalmente las que responden a esta
competencia nimero 4: Disefio curricular de Filosofia, Geografia e Historia y
Economia, Fundamentos de disefio instruccional y metodologias de aprendizaje en las
especialidades de Filosofia, Geografia e Historia y Economia y Empresa, y por Gltimo
Disefio, organizacién y desarrollo de actividades para el aprendizaje de Geografia e
Historia. No obstante, hemos tenido que recurrir también a otras asignaturas que han
aportado contenidos esenciales para su elaboracion, por ejemplo Procesos de
Ensefianza-Aprendizaje a través de la seccion de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion (TIC), al tener en cuenta las presentaciones que podemos hacer en el aula
mediante el proyector del que disponemos (PowerPoint, etc.) asi como también en
determinados aspectos como las metodologias a seguir en el desarrollo de las sesiones e

incluso en el sistema de evaluacion.
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A tenor de lo expuesto, el hecho de que tantas asignaturas resulten imprescindibles
para su confeccion, evidencia la importancia de la Unidad Didactica como proyecto
dentro del Master, ademés teniendo en cuenta como valor afiadido su puesta en préctica

durante el Practicum I1.

Por lo que respecta al segundo motivo, la dificultad que radica en la preparacion de
contenidos y actividades de forma que queden adecuadamente estipulados y
organizados para su futuro desarrollo, me ha permitido darme cuenta de lo Gtiles que
han resultado todos los contenidos impartidos a lo largo del curso, puesto que ha sido
durante las 8 sesiones de clase que imparti cuando pude poner realmente todos esos
saberes y conocimientos en practica. A la hora de la elaboracion de una Unidad
Didéctica, en lo primero que debemos fijarnos es en la normativa vigente en lo referente
al curriculo educativo para el curso y asignatura en la que se va a implantar. EI curso
que me fue asignado para los tres periodos de practicas fue 2° de Bachillerato Nocturno
de Humanidades y Sociales, y la asignatura Historia del Arte. Tanto los contenidos,
como los objetivos, las competencias y los criterios de evaluacion estan adaptados a este
curso en concreto. La Unidad Didactica a impartir era el tema 12 “El Barroco”,
enmarcado dentro del Bloque III “Desarrollo y evolucién del arte europeo en el mundo
moderno” del curriculo oficial de Aragon para Bachillerato, recogido especificamente

en el Anexo Il de las materias del mismo, en este caso Historia del Arte.®

Ante la extension de los contenidos del tema y tras hablar detenidamente con la
tutora de précticas decidimos finalmente dividir el tema en dos bloques, donde yo
impartiria una serie de apartados, los fundamentales empezando por el propio concepto
de “barroco”, y les haria un examen parcial a los alumnos, mientras ella lo cerraria.
Gracias al Practicum | pude apreciar el funcionamiento de la clase asignada asi como las
metodologias que seguia mi tutora, y ante la buena impresion causada me decidi a
continuar en esa linea, la suya. Lo primero que me llamo la atencion fue que no seguian
ningun libro de texto, aunque si que se hacia referencia a algunos pero tan sélo como
mero apoyo. Por otro lado, en una asignatura como Historia del Arte, hay que priorizar
lo visual, asi que traté de que mis clases fuesen lo méas esquematicas posibles en cuanto
a exposicion-informacion y dedicar el méximo posible de tiempo al analisis-

comprension de las obras de arte barrocas, mediante la proyeccion continua de

® Gobierno de Aragén, Dpto. de Educacion, Cultura y Deporte (2016), Anexo Il Curriculo de las materias de
Bachillerato, Recuperado de http://www.educaragon.org/HTML/carga_html.asp?id_submenu=60
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imagenes. Las clases impartidas por mi tutora estaban muy bien estructuradas, pero
quizas eché en falta mayor detenimiento a la hora de explicar conceptos, precisamente
aquellos que dan nombre a las principales unidades didacticas de la asignatura. Por este
motivo dispuse una serie de actividades a realizarse dependiendo de su concepcion y
finalidad al inicio de la sesién o al término de la misma, pero cuyo objetivo Gltimo
remitiese al refuerzo de los contenidos tratados, de los conceptos, ya fuesen los de la
clase anterior o los de la misma. Consideré necesarias estas actividades porque asi se
asientan mejor los contenidos estudiados. Otro de los recursos que utilicé en las
actividades constantemente fue el método de comparacion, debido a que éste resulta
muy (til a la hora de comprobar si han interiorizado de verdad los contenidos expuestos,
y no solo por mi, sino también por mi tutora con anterioridad, ya que intenté que
identificasen correctamente una obra barroca por sus caracteristicas principales, pero

que al mismo tiempo supiesen diferenciarla de una renacentista o gética por ejemplo.

Por altimo, uno de los aspectos fundamentales y al que le di mucha importancia
fue al sistema de evaluacién. Por un lado, como partidario de una corriente
constructivista del aprendizaje y de metodologias eminentemente activas, me decanté
por una evaluacion formativa y continua, con instrumentos en base a actividades y
ejercicios que constituyeron un factor clave de valoracion junto a la actitud y
participacion del alumno. Aunque por otro y a tenor de lo dicho si que es cierto que se
le concedi6 al examen bastante mas peso que al resto de actividades de la Unidad

Didéctica, aun sabiendo que éste es mas propio de una evaluacién sumativa.
5.2 PROYECTO DE INNOVACION DOCENTE

De igual modo que con la Unidad Didctica, para la seleccion de un segundo
proyecto sobre el cual hacer una reflexion critica, se ha procurado elegir uno que integre
la mayor cantidad de contenidos compartidos por varias asignaturas del Master de
Profesorado, y este no es otro que el Proyecto de Innovacion Docente. Cabria afiadir que
se puede considerar a este proyecto como uno de los trabajos mas completos sino el que
mas de toda la titulacion. El proyecto responde a la competencia especifica 5 relativa a
la evaluacion, innovacion e investigacion sobre los procesos de ensefianza con el
objetivo de mejorar la docencia, mediante la identificacion de problemas que le son

propios al sistema educativo, tratando de dar soluciones que permitan renovar esos
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procesos de aprendizaje para que resulten mas efectivos. Todo ello se hace gracias a los

proyectos de investigacion-accion citados.

El proyecto trata de dar respuesta a los problemas més significativos que se dan en
un aula, tales como la inexistencia de una buena base en los alumnos sobre la que
edificar los conocimientos, dando por hecho que se conocen ciertos contenidos cuando
no es asi, la nula participacion cuando se hacen dindmicas de grupo o la simple falta de
interés ya sea esta por los méas variados motivos. La idea central de este proyecto es
proponer medidas que nos permitan remediar estos problemas favoreciendo asi una
mejora en la docencia que se transformara en una mayor asimilacion de los contenidos
por parte de los alumnos. Para que esta asimilacion profunda se produzca se requiere
por parte del docente de una preparacion apropiada y una adecuada planificacion en el
trabajo de los contenidos. Uno de los aspectos que se repiten constantemente en clase es
la falta de conocimiento de ciertos conceptos generales, en este caso de conceptos
historicos, geograficos o artisticos, debido a que habitualmente se les facilita a los
alumnos una definicion breve del concepto sin a veces siquiera contextualizarlo y ya no
digamos abarcar alguna de las dimensiones de las que este se compone. De ahi que el
proyecto de innovacion defienda la necesidad de trabajar a través del aprendizaje por
conceptos, para ver si en realidad somos capaces de hacer que éstos calen en los

alumnos, comprendiéndolos y asimilandolos del modo correcto.

Antes de pasar a exponer el concepto seleccionado resultaria apropiado recordar en
qué consiste el método a traves del cual realizamos esta experiencia: un Learning Cycle.
La teoria del aprendizaje experiencial (Experiential Learning Method o ELM) elaborada
por David Kolb junto a Ron Fry, se constituye de dos niveles: un ciclo de cuatro etapas
de aprendizaje y cuatro estilos de aprendizaje separados (el convergente, el divergente,
el asimilador y el acomodador). En la experiencia que realizamos nos centramos en el
primer nivel, en el que las cuatro etapas de aprendizaje estan relacionadas, creando un
“ciclo de aprendizaje” (Learning Cycle), y que son las siguientes: etapa de la
experiencia concreta, de observacion reflexiva, de conceptualizacion abstracta y por
ultimo de experimentacion activa. Siguiendo estas directrices desarrollamos nuestro

proyecto.

Realicé el proyecto en base al término “barroco”. A parte del interés que pudiese

suscitar este concepto en el alumnado escogi este término porque los que lo conocian
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previamente le atribuian una definicion meramente “artistica”, cuando precisamente con
este proyecto lo que se pretendia era que fuesen capaces de llegar a comprender todas
las dimensiones de las que se compone, y no s6lo esa vertiente artistica. Por lo cual, con
esta investigacion busqué una mayor profundidad en el conocimiento del concepto
barroco, con toda la complejidad que esto implica, tratando que el alumno adquiriese el
resto de dimensiones del concepto y no se quedase solamente con la referente al aspecto
estético y visual, sino a las relacionadas con la revolucion artistica que supone y la
funcién social por la que fue creado. Una de las ventajas de las que disfruta un profesor
de Ciencias Sociales es la imbricacion existente entre las disciplinas que las componen,
un aspecto a tener en cuenta y que debe ser convenientemente aprovechado a la hora de
explicar un concepto tan complicado como el “barroco”, ya que a modo de ejemplo
necesariamente debemos recurrir a la Historia para contextualizarlo asi como a la
Geografia para hablar acerca de su extension y/o evolucién, etc. De esta manera
podremos hacer pensar a nuestros alumnos a través de la Historia del Arte (y no sélo a
través de esta) sobre lo que implica el concepto “barroco” y su complejidad a la hora de

analizarlo.

Este proyecto innovador fue realizado durante las dos primeras sesiones de la
Unidad Didactica, ya que al ser el concepto que da nombre a la propia UD no podia ser
llevado a cabo a mitad de UD o al final de la misma.* Planteé este proyecto en dos
sesiones puesto que queria disponer de un margen de tiempo lo suficientemente holgado
para poder realizarlo, y al ser una experiencia novedosa no sabia cémo se desarrollaria,
si tal y como estaba planificado en un principio o por el contrario se ralentizaria por
algtin motivo como finalmente sucedid.’> Gracias a este proyecto de innovacién pude
tratar desde diversas perspectivas el concepto “barroco”, intentando buscar como fin
ultimo la comprension total del término, sino por toda si por una gran mayoria de la
clase, contribuyendo asi mediante este método a mejorar el sistema educativo, al
observar cémo los alumnos asimilan conceptos o por el contrario no son capaces de
hacerlo, identificando esos problemas, poniéndolos de manifiesto y a la vez tratando de

encontrar una solucion, eso si, todo ello desde nuestra humilde posicion.

* El proyecto de innovacién fue planificado con posterioridad a la elaboracién de la Unidad Didéctica, por lo que en
el apartado de Anexos se aprecia que el proyecto no esta incluido en las dos sesiones iniciales de la UD, ya que
algunas de las actividades propuestas para determinadas sesiones de la UD fueron reorganizadas e incluidas en el
proyecto de innovacioén docente a posteriori.

% Ver Anexo 8.2: Proyecto de Innovacion Docente.
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Por lo que respecta al apartado destinado a actividades, la mayoria de ellas se
basaban fundamentalmente en el aspecto visual, imagenes y videos aunque también
algin documento historiogréafico. Generando una serie de preguntas acerca de las obras
proyectadas traté que fueran capaces por ellos mismos de deducir los rasgos
fundamentales de esta corriente artistica. Ademas, a través de preguntas abiertas intenté
que surgieran debates, para que de este modo los alumnos que intervenian aportasen
datos nuevos que otros compafieros no hubiesen podido asimilar, fomentando asi una

dindmica en clase de aprendizaje conjunto.

Finalmente, para comprobar si nuestro proyecto de innovacién fue adecuadamente
planificado e implementado debemos tener en consideracién los resultados obtenidos de
los alumnos. Estos ofrecen la siguiente conclusion: si bien es cierto que solo una alumna
asimilé completamente el concepto y la gran mayoria no alcanzo6 la comprension total
del mismo (no respondiendo por tanto a las expectativas fijadas), ésta, que se
encontraba entre la asimilacion completa y la no asimilacion, si que llegé hasta la
segunda categoria de la dimension 4, considerando por tanto que los alumnos
reflexionaron lo suficiente sobre el concepto planteado y cambiaron la vision que tenian
respecto a este previamente, concluyéndose por lo cual que el proyecto habria resultado

en parte exitoso.
5.3 RELACION EXISTENTE ENTRE AMBOS PROYECTOS

Los dos proyectos recientemente expuestos, a pesar de ser distintos por la forma en
la que han sido abordados, comparten similitudes. El aspecto en el que se diferencian
fundamentalmente es la metodologia, ya que la Unidad Didéactica se llevé a cabo a
través de una metodologia activa basada en un aprendizaje significativo, donde
mediante herramientas como PowerPoint se instd a los alumnos a una mayor
participacion en debates abiertos para asi estimular su capacidad de pensamiento y
favorecer el proceso de aprendizaje, un aprendizaje del que todos formaban parte,
colaborativo. Por el contrario, el Proyecto de Innovacion Docente se fundamentd en el
aprendizaje por conceptos con una metodologia descrita anteriormente y distinta al
aprendizaje significativo, el Learning Cycle. No obstante, estan relacionados, debido a
que de las ocho sesiones que conforman la Unidad Didactica (la Gltima reservada para el
examen), las dos primeras incluyen el Proyecto de Innovacion, en el cual se trabajo en

base al concepto “barroco” que da nombre a la propia UD. Luego, no pueden disociarse.
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Lo primero que hay que tener en cuenta a la hora de hacer una reflexion critica es
el aula en la que se implementara ambos proyectos, es decir, el contexto del grupo con
el que se va a trabajar. Como he citado con anterioridad, he impartido clase a un
Bachillerato Nocturno por lo que mi experiencia no ha sido frente a alumnos
adolescentes, sino adultos con edades comprendidas entre los 23 y 54 afios. Otro
aspecto resefiable es el entorno en el que se ubica el centro en el que impartimos
practicas. El IES Pedro de Luna estd localizado en el barrio zaragozano de la
Magdalena, cuya caracteristica principal es la heterogeneidad de sus gentes, y por ende,
de sus alumnos. Estos proceden de familias de distinta clase social, constituidas
principalmente por empleados y pequefios comerciantes. Con antelacion, en el apartado
de Experiencia en el Centro Educativo, me he referido a la importancia del contexto
socioecondémico y cultural del instituto, destacando cierta marginalidad del barrio
debida en parte al alto porcentaje de inmigracién y de comunidades como la de etnia
gitana, pero en mi caso en particular cabria decir que en el aula no habia ningln
representante de estas colectividades, en cambio su presencia si era mayor en secundaria

y el Bachillerato matinal, asi confirmada por comparieros homdélogos del Diurno.

Durante el Practicum | la tutora nos permitio asistir a clase, esta vez tan solo como
meros observadores, pero debemos agradecérselo ya que a causa de esto pudimos
apreciar el perfil de alumno que nos encontrariamos en el Practicum 11 y Il
Previamente a impartir clase, Rosalia Capacés (mi tutora de préacticas), tratd de
ilustrarme un poco acerca de cada alumno y de los recursos de los que podria servirme
para captar su atencion en mayor grado. La verdad es que la gestion del aula no fue
dificil, ya que como he mencionado los asistentes a mi clase eran todos personas
adultas, las cuales colaboraron y facilitaron el correcto desarrollo de las sesiones, por
consiguiente puedo afirmar que su disposicion siempre fue buena ante las propuestas y
actividades planteadas. Ademas, contdbamos con teoria reciente vista en la asignatura
Interaccion y Convivencia en el aula, en la cual se nos habia ensefiado diferentes
técnicas y procedimientos para gestionar una clase, un aspecto a tener en cuenta si por

alguna circunstancia debiamos echar mano de ellas.

En cuanto a los recursos materiales propiamente dichos, fue entre el
Departamento de Geografia e Historia del Centro y mi domicilio donde elaboré las
actividades que posteriormente presentaba en clase, para ello pusieron a mi disposicion

varios ordenadores del mismo departamento. La tutora me facilitd un dispositivo USB
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con extensa documentacion sobre el tema que debia preparar y era éste el que llevaba a
clase y conectaba a otro ordenador, nunca fue necesario que llevase el mio propio (cada
aula disponia de un ordenador en la mesa del profesor, un proyector conectado a este y
acceso a internet). Aunque se da por sentado que hoy en dia una clase debe contar con
estos recursos, por comentarios de otros comparieros del Master he podido comprobar
que esto no es asi siempre, de ahi lo relevante que es el poder disponer de estas
herramientas para impartir clase, porque son sumamente importantes las TICs para
implementar metodologias activas, utilizando por ejemplo programas como PowerPoint
para dar las sesiones, ya que por mi parte las preparé en concreto basandome en este

programa.

En relacion a la intervencion en la Unidad Didactica y la evolucion de las sesiones,
he de confesar el nerviosismo patente del primer dia, ya que por primera vez me
encontraba frente a una audiencia que no estaba compuesta por comparieros mios
universitarios, sino alumnos de instituto, eso si, personas adultas por tratarse del
Bachillerato Nocturno. En esa primera toma de contacto durante la primera sesion, en la
que dediqué los primeros diez minutos a presentarme ante mis alumnos, explicandoles
que seria yo quien les daria clase durante un periodo determinado de tiempo como
consecuencia de las practicas del Master que estaba cursando, noté esa extrafia
sensacion en la que sientes que todo el mundo te estd mirando a ver qué es lo siguiente
que vas a decir, si por un lado serds un profesor severo, inflexible y estricto o por el
contrario ameno Yy entretenido, es algo insélito, si bien te vas acostumbrando con el
transcurrir de las sesiones. Considero que la exposicién y posterior trabajo de los
contenidos fue apropiada en forma y tiempo, aungue si que se cometieron algunos fallos
en la estructuracion de las clases, como el no tener en cuenta el proyecto de Innovacion
Docente a la hora de programar la Unidad Didactica, puesto que esta habia sido
elaborada con mayor antelacion. Este y otros errores se fueron subsanando conforme
iban sucediendo y muchos de ellos quedaron de manifiesto en una sesion que grabé para
la asignatura Habilidades Comunicativas para Profesores (68600), en la cual debiamos
grabar una clase para posteriormente reflexionar sobre como habiamos interactuado con
los alumnos, haciendo autocritica, y buscando posibles fallos y aspectos a mejorar.
Todo ello quedd plasmado en el trabajo posterior que hicimos, estableciendo una
enumeracion de los mas significativos: el hecho de utilizar un registro popular cuando

lo que requiere la explicacion es un lenguaje académico y mas riguroso, la excesiva
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redundancia, la irregularidad del tono en algunos tramos del discurso (en unos es mas
Vivo que en otros), la distribucion del tiempo entre apartados, la claridad en los nexos de

unién utilizados de uno a otro, etc.

Por lo que respecta al Proyecto de Innovacion Docente decir que este se llevo a
cabo durante las dos primeras sesiones y que no requirié de mucha insistencia por mi
parte para que los alumnos participasen del mismo, colaboraron con entusiasmo. Al ser
la primera vez que poniamos en practica un método de aprendizaje como es el Learning
Cycle, no sabiamos como reaccionarian los alumnos, ya que no teniamos experiencia
previa ni ellos tampoco por lo que nos confesaron. Tratandose de actividades abiertas e
interactivas, estas repercutieron en una participacion muy alta, ademas los alumnos no
eran desconocedores por completo de los contenidos presentados, extrayéndose de éste
por tanto conclusiones positivas, es decir, que el proyecto no fue un éxito absoluto pero

tampoco considero que fuese un fracaso.’

A colacién de todo lo anteriormente dicho, si nos preguntamos: ¢qué relacion
existe entre ambos proyectos?, varias son las respuestas que me vienen a la mente. En
primer lugar, tanto el uno como el otro sirvieron para poder plasmar la teoria dada
durante todo el curso en sesiones préacticas. En segundo lugar, las actividades disefiadas
para ambos proyectos se elaboraron a partir de los mismos contenidos, ante lo cual
tengo que decir que tuve dificultad a la hora de prepararlos ya que mi especialidad es la
Historia (he cursado esa carrera) y no la de Historia del Arte, siendo una gran
responsabilidad para mi puesto que quise evitar a toda costa una posible equivocacion
en la seleccion de contenidos. En consecuencia, tenia que conocer de primera mano los
conceptos basicos minimos (para tener dominio y soltura en el tema), y al no ser experto
en la materia tuve que investigar por mi parte en diferentes &mbitos, desde reconocidos
foros en internet, pasando por manuales facilitados por la tutora, etc. Otro aspecto a
tener en cuenta sobre todo en lo referente a la confeccion de la Unidad Didéactica es la
inclusion de las competencias basicas del curriculo, algo sobre lo que se insiste tanto en
el Master como en las directrices de la tutora de préacticas, desde la competencia de
aprender a aprender, pasando por la linguistica o la digital, e incluso la matematica, esta
ultima algo mas dificil de incluir en asignaturas de Ciencias Sociales, a excepcion de

Geografia evidentemente, pero que es algo que queria remarcar.

® Las actividades pueden verse en Anexos, concretamente en el apartado 8.2: Proyecto de Innovacién Docente.
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Por ultimo y a modo de conclusion, es conveniente resaltar que un proyecto de
innovacion ayuda a programar mejor a un profesor, es decir, a saber programar en
funcion de las demandas y circunstancias que uno tiene y encuentra, debido a que con
los resultados obtenidos en ese proyecto puede identificar por qué ha fallado al
programar determinadas actividades o exposiciones de contenidos concretas, y asi
subsanarlos a futuro. Considero que este es el mayor aporte del proyecto de innovacion

a la Unidad Didéctica, y por extension, a la educacion.
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6. CONCLUSIONES Y PROPUESTAS DE FUTURO

En cada uno de los apartados anteriores de los que se compone este Trabajo Fin de
Master se han ido generando conclusiones, no obstante en este Gltimo capitulo se
estableceran las conclusiones globales de lo que ha significado el Master
particularmente para mi asi como también las conclusiones a las que he podido llegar
tras la elaboracion del TFM. Por otra parte, seran sugeridas una serie de propuestas para

la mejora del Master y de igual modo para la mejora del sistema educativo espafiol.
6.1 CONCLUSIONES

En primer lugar, cabria sefialar que antes de cursar este Master de Profesorado yo
partia con una idea preconcebida de la educacion en secundaria y ésta no era para nada
positiva, en parte condicionada por mi perspectiva pasada como alumno, pero el haber
llevado a cabo los Practicum I, Il y Il ha cambiado esa imagen de la educacion que
tenia, a ello han contribuido tanto los docentes del IES Pedro de Luna como sus
homologos universitarios asi como también los compafieros de clase. Por consiguiente,
he cambiado esa concepcion o esa vieja idea (por desgracia todavia presente en la
sociedad que en su gran mayoria es desconocedora de la realidad educativa) de que un
profesor de secundaria se dedica exclusivamente a exponer una retahila de contenidos y
saberes, fijados con antelacion, frente a una serie de alumnos de un determinado nimero
de clases, sino que por el contrario realiza multitud de funciones, administrativas, de
gestion, mediacion... como hemos visto en las diferentes asignaturas del Master y en
los Practicum. Siendo esto asi, convendria recordar la importancia de las competencias
que el Maéster estipula que debemos alcanzar y valorar ahora, una vez finalizado éste, si
de verdad las hemos adquirido para poder demostrar que seremos unos futuros buenos

docentes, cambiando esa imagen que se tiene de la educacion en secundaria.

En relacion a lo anterior, hemos citado en el apartado del marco tedrico que cada
asignatura del Master correspondia a una de las competencias que los docentes deben
adquirir para desempefar correctamente su trabajo segun la ley vigente. En el mismo
apartado hemos dicho ademas que todo esto se ha llevado a cabo a través de una serie
de objetivos especificos establecidos por cada asignatura y que posteriormente se han
puesto en practica por los alumnos en los centros asignados. Por tanto, corresponde

preguntarnos: ¢se han adquirido estas competencias o no? Pasemos ahora a analizarlo.
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De entre todas las competencias adquiridas, destacaré aquellas mas importantes por
ser las que hemos implementado durante los tres periodos de précticas: se ha puesto en
practica el enfoque de “gestion del aula” impartido en la asignatura Contexto de la
Actividad Docente; se ha dado respuesta a la diversidad del aula, mediante el analisis de
los alumnos, teniendo en cuenta las capacidades de los mismos, sus caracteristicas
psicologicas y sus necesidades educativas especificas, para elaborar propuestas
educativas flexibles, todo ello gracias a la asignatura Interaccién y Convivencia en el
Aula; se han elaborado cada uno de los elementos curriculares que forman parte de una
Programacion Didactica, entre ellos y fundamental la Unidad Didéctica, teniendo en
cuenta la normativa legal vigente y en base a las pautas establecidas por la asignatura
Disefio, organizacion y desarrollo de actividades para el aprendizaje de Geografia e
Historia; se ha planificado, desarrollado y evaluado el proceso de ensefianza-aprendizaje
potenciando a la vez el aprendizaje significativo sobre el que tanto hincapié se ha hecho
en la asignatura Fundamentos de Disefio Instruccional y metodologias de aprendizaje en
la especialidad de Filosofia, Geografia e Historia y Economia y Empresa; se ha
elaborado, desarrollado e implementado un proyecto de innovacion docente
fundamentado en los contenidos adquiridos en la asignatura Evaluacion e Innovacién
docente e Investigacion Educativa en Geografia e Historia con el proposito de que los
alumnos desarrollasen y relacionasen ideas a través de conceptos clave de las Ciencias
Sociales (método denominado Learning Cycle o “ciclo de aprendizaje”); y se han puesto
en préctica todos y cada uno de los contenidos estudiados en el Master de forma teérica
en un contexto educativo real, un instituto, bajo la atenta mirada de un tutor, para
comprobar si se han adquirido las competencias generales y especificas que

corresponden a un docente y si su “desempeno en el aula” ha sido el correcto.

Ante todo lo expuesto, apreciamos lo exigente que resulta la labor de un profesor
en secundaria y cursar este Master me ha abierto los o0jos con respecto a ello, ya que
como he dicho partia de una vision completamente distinta, quizas un poco peyorativa,

de la profesion.

En segundo lugar, a tenor de lo visto tanto en el Master como en los Practicum
considero que como futuros docentes debemos marcarnos como objetivo a superar una
exigencia, que en realidad es mas bien una necesidad: la evolucion como meros
especialistas de nuestra disciplina (en este caso como historiadores) para terminar

deviniendo en profesores de varias: Geografia, Historia e Historia del Arte, es decir, hay
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que tener siempre presente la estrecha relacion existente entre las asignaturas de
Ciencias Sociales. Por tanto, debemos aprender a relacionar contenidos, y a depurar la
mala tendencia de llevar la explicacion a “nuestro terreno”, la materia especifica cuando
estamos en una clase que no es de Historia, por ejemplo en mi caso en concreto. Esta es
una de las grandes conclusiones que se pueden extraer si de verdad queremos

dedicarnos a la docencia.

En otro orden de cosas, estoy de acuerdo en que el Master abogue por la necesidad
de una continua renovacion pedagogica del profesorado, ya que debemos asumir que
para que los procesos de ensefianza-aprendizaje mejoren deben estar sujetos a un
continuo proceso de innovacion. Por lo cual, la formacién del docente, al igual que la
del alumno, es una evolucién constante y a la vez progresiva, y no puede detenerse,
siempre puede mejorar. Este proceso de innovacion estd unido inherentemente a la
motivacidn que por su trabajo profese un profesor, ya que asi como hemos hablado de la
motivacién como eje de un aprendizaje significativo en los alumnos tenemos que ser
conscientes que ésta es necesaria también como eje para aprender a ser mejores
profesores, un maestro motivado serd capaz de elaborar estrategias innovadoras que
mejoraran el aprendizaje de sus alumnos frente a otro que no se plantee siquiera algln

reto para renovar y enriquecer su forma de ensefar.

Por altimo y en relacién a lo que acabo de decir, sobre la innovacion en educacion,
me gustaria resefiar que en realidad considero que es una utopia y es probable que todo
ello se quede casi siempre en “papel mojado”, puesto que tenemos poco margen para
hacerlo porque cada cierto tiempo en este pais se cambia la legislacion educativa y al

final uno debe adaptarse lo mejor que pueda y cumplir con sus obligaciones.
6.2 PROPUESTAS DE FUTURO

En cuanto al Méster, considero que muchos contenidos estan solapados en varias
asignaturas, sé que cuanto mas se trabaja sobre un determinado tema y méas a fondo
finalmente mas se comprende, pero creo que seria bueno reconsiderar una nueva
distribucion de los contenidos, con el conveniente consenso entre todos los profesores
del Master, abriendo un debate sobre en qué aspectos incidir mas y sobre en cuales
menos. Por otro lado, propongo la traslacién de las tres semanas de clase que hay tras el
Practicum 11 y Il justamente antes de la iniciacion de estos, para asi evitar una particion

de contenidos, unificandolos y finalizando el Méster con los Practicum, disponiendo asi
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de mas tiempo para elaborar un TFM mas profundo y completo. Por Gltimo esperaba, o
mejor dicho, me hubiese gustado que durante las clases finales del curso se nos hubiese
facilitado informacion sobre la posible convocatoria de oposiciones de secundaria del
afio 2018, puesto que por comparieros si he recibido alguna nocion al respecto de su
funcionamiento pero en realidad puedo afirmar que soy un perfecto desconocedor del

mismo.

Por lo que respecta al sistema educativo espafiol en términos generales, abogo por
un pacto nacional o Pacto de Estado por la Educacién, no se puede consentir que cada
pocos afios se redacte y apruebe una Ley Educativa en funcion del color del partido que
gobierna. Vamos por la séptima ley de educacion (LOMCE, 2013) en menos de
cuarenta afios y desde el aspecto de las Ciencias Sociales que es lo que nos atarie de lo
unico que han servido, gracias al traslado de las competencias educativas a las
autonomias, ha sido para crear “identidades utopicas”, adulteradas, simuladas, irreales,
negacion de lenguas, falsas denominaciones geograficas, atribuciones historicas
erroneas... en definitiva, ha sido utilizada la educacion como arma arrojadiza entre
ideologias y partidos y como consecuencia una parte de las Ciencias Sociales se ha
sustentado en base a mentiras. No sé cudl es la solucién, quizas ayudaria centralizar la
Educacién restituyendo las competencias educativas al Estado y estableciendo un Pacto
Educativo en el que todos los partidos politicos estuviesen de acuerdo en no
modificarlo. Por supuesto, se deberia tener en cuenta a la comunidad educativa porque
no se puede elaborar un plan educativo estatal de espaldas a ella, cuando es la que mejor
conoce las deficiencias y las virtudes presentes en el sistema. Por consiguiente, la
educacion deberia ser una “cuestion nacional” primordial como asi lo es en paises de la
Unién Europea a la cual pertenecemos y de los cuales deberiamos aprender, como por
ejemplo de Finlandia y su sistema educativo. Una vez alcanzado ese acuerdo nacional
por la Educacion, el siguiente paso seria dotarlo de recursos econdémicos, para asi poder
implementarlo y evitar la precariedad que se observa actualmente por la falta de estos en
becas, en infraestructuras, en material electronico, etc. Por todo ello, como sociedad y a
la vez como futuros miembros del sistema educativo espafiol deberiamos demandar ya

un cambio y exigir ese pacto.

En cuanto a lo particular, lo primero que me gustaria destacar para la mejora del
sistema educativo es la necesidad de persistir en la linea del aprendizaje por

descubrimiento, ya que gracias a este el alumno es capaz de responder (con la guia del
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profesor) a las preguntas que él mismo se ha planteado, mediante la resolucion de
problemas que implican la investigacion de determinados conceptos por su parte. Ahi es
donde radica la importancia de la tan manida competencia clave de aprender a aprender,
a través de estrategias metacognitivas, ya que concuerdo con la idea de Brunner de que
el proceso educativo es al menos tan importante como su producto, dado que el
desarrollo de la comprension conceptual y de las destrezas y las estrategias cognitivas es
el objetivo fundamental de la educacion, mas que la adquisicién de informacién objetiva

per se.

Otro aspecto referente al proceso de ensefianza sobre el cual habria que incidir es el
relativo al aprendizaje cooperativo, ¢por qué?, debido a que éste junto al aumento de la
interaccion entre el alumnado y el profesorado, han sido considerados desde siempre
como una clave educativa para la renovacion pedagdgica. Formamos a los alumnos en
el pensamiento social, y desde una vision de una educacion renovada queremos que ésta
sirva al conjunto de la sociedad y no a intereses particulares. Otra circunstancia que
reafirma la importancia del aprendizaje cooperativo es que vivimos en una realidad cada
vez mas plural, tanto sociocultural como étnica. Por tanto, el aprendizaje y el trabajo
cooperativo es una herramienta Gtil para enfrentar los retos educativos y sociales
actuales, para interactuar a partir de las diferencias hacia situaciones cada vez mejores,
dando respuesta asi, junto a otras actuaciones, a dicha pluralidad. Queremos evitar
futuros conflictos y para ello es conveniente educar en valores a los alumnos desde
jévenes, tratando de que interactien entre ellos, se conozcan mejor a la vez que
aprenden de manera conjunta, de forma cooperativa, sino lo hacemos lo que

favoreceremos sera la construccion de guetos, y los consecuentes enfrentamientos.

Finalmente, no queria acabar este apartado de propuestas sin hablar del uso de las
TICs en educacidn, aspecto sumamente importante, ya que conforme pasa el tiempo su
relevancia va en aumento. Como profesores partidarios de una renovacion pedagdgica y
modernizacion educativa debemos planificar las clases con recursos basados en las Tics,
a través de herramientas como por ejemplo aplicaciones mdviles especificas relativas a
la materia en cuestion, sistemas como GPS, SIG, herramientas web 2.0, etc. Ahora bien,
el hecho de disponer de los recursos no significa que se utilicen por lo que hay que
insistir en ello, a través de la automotivacion del docente que citaba anteriormente, el
deseo de aprender a utilizar los nuevos soportes que ofrece el mercado y animar a los

alumnos a que también lo hagan. En suma, seria conveniente incidir mas en esta faceta.
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8. ANEXOS

8.1 UNIDAD DIDACTICA

UNIDAD DIDACTICA

“EL BARROCO”

Descripcién de la Unidad Didactica

La disciplina de Historia del Arte, propia de la modalidad de Bachillerato de
Humanidades y Ciencias Sociales, contribuye en la formacion de los alumnos para que
éstos de una forma visual sean capaces de comprender la importancia de una

determinada obra catalogada como artistica.

Recordando la eleccion de asistir al Bachillerato que es impartido por las tardes, el
denominado Bachillerato Nocturno, me fue asignada por parte de mi tutora la Unidad
Didactica “El Barroco” dentro de la asignatura de Historia del Arte de 2° de

Bachillerato.

Como sabemos, la definicion en estilos y periodos en arte es util, pero también
problematica, debido a la dificultad de establecer los confines cronoldgicos y estéticos
de un determinado periodo. Por ello abordamos con mi tutora como meta principal de
esta UD que los alumnos fuesen capaces de comprender y entender la idea de
“Barroco”, el concepto “Barroco” utilizando la comparacion de este movimiento

cultural frente a otros como el “Renacimiento” o el “Goético”.

Debido a que la cantidad de contenidos de esta UD es muy extensa, y que debia
limitarme a impartir ocho sesiones de clase, determinamos con la tutora que me
centraria en los siguientes tres apartados: la definicion del término “Barroco” (su
contextualizacion histérica), la Arquitectura Barroca (la arquitectura barroca italiana, la
arquitectura barroca francesa y la arquitectura barroca espafiola) y la Escultura Barroca
(escultura barroca italiana y escultura barroca espafiola, imagineria). Todo ello quedo
fijado con antelacién, determinando que apartados impartiria yo y cuales la tutora, para
asi poder partir del inicio de la UD vy desarrollar de forma cronolégica los contenidos,
para después y a traves de las actividades hacer reflexionar a los alumnos sobre el

concepto de “Barroco”.
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Contribucidn de la asignatura a los objetivos

Apreciamos con respecto a la Orden ECD/494 de 26 de mayo de 2016, de la Consejeria
de Educacion, Cultura y Deporte de la DGA, por la que se aprueba el curriculo del
Bachillerato y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad
Auténoma de Aragon, que es en ésta donde se establecen los elementos constitutivos
del curriculo: desde los objetivos de etapa, las competencias clave, los contenidos, las
orientaciones metodoldgicas, los criterios de evaluacion del grado de adquisicién de las
competencias clave y del logro de los objetivos y los estandares de aprendizaje

evaluables, que han sido definidos en el Real Decreto 1105 de 26 de diciembre de 2014.

Obijetivos de la etapa

En la Orden ECD/494 de 26 de mayo de 2016, dentro del Capitulo 1l de Ordenacion del
curriculo, y méas concretamente en el articulo 6, quedan establecidos los Objetivos

generales del Bachillerato, que son los siguientes:

o Ejercer la ciudadania democratica y adquirir una conciencia civica responsable,

que fomente la construccion de una sociedad justa y equitativa.

o Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma

responsable y autbnoma y desarrollar su espiritu critico.

o Fomentar la igualdad entre hombres y mujeres, valorar criticamente las
desigualdades y discriminaciones existentes, y en particular la violencia contra

la mujer e impulsar la igualdad real y la no discriminacion de las personas.

o Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina como medio de desarrollo

personal.

o Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su

caso, el aragonés o el catalan de Aragon.
o Expresarse con fluidez y correccion en una o mas lenguas extranjeras.

o Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la

comunicacion.

o Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus

antecedentes historicos y los principales factores de su evolucion.
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o Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y dominar

las habilidades bésicas propias de la modalidad elegida.

o Valorar de forma critica la contribucion de la ciencia y la tecnologia en el
cambio de la forma de vida asi como afianzar la sensibilidad y respeto hacia el

medio ambiente.

o Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,

iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

o Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como

fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

o Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y

social.

o Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el &mbito de la seguridad vial.

Obijetivos de la asignatura

En base al Curriculo de Bachillerato en Aragédn para la asignatura de Historia del Arte
podemos afirmar que se cumplen todos ellos en el IES Pedro de Luna, en el cual realicé

las précticas. Los objetivos son los que siguen:

o Describir y explicar las caracteristicas principales de los diferentes estilos,
periodos y corrientes del arte occidental, valorando su influencia y pervivencia

en etapas posteriores.

o Comentar y analizar una obra de arte teniendo en cuenta los aspectos historicos,
formales y sociol6gicos, la funcion para la que fue creada asi como la valoracién

de sus aspectos iconograficos.

o Reconocer e identificar en el tiempo y en el espacio las obras mas importantes
del arte occidental, situandolas en su estilo artistico correspondiente y

contextualizandolas en su momento historico y cultural.

o Entender una obra de arte como resultado de la creatividad humana, susceptible
de ser disfrutada por si misma y de ser valorada como resultado de una época y

de su cultura.
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o Comprender y conocer la evolucion socioldgica del arte valorando en los

diferentes periodos historicos la relacion entre artistas y clientes.

o Conocer y apreciar el patrimonio artistico aragonés como fundamento de nuestra

memoria colectiva y como proyecto social de futuro.

o Utilizar y adquirir con precision la terminologia especifica de la Historia del
Arte en exposiciones orales y escritas, dominando con precision los principales
conceptos, elementos y técnicas de las tres disciplinas artisticas: arquitectura,

escultura y pintura.

o Conocer, disfrutar y valorar el patrimonio artistico, contribuyendo de forma
activa a su conservacion como fuente de riqueza y legado que debe transmitirse
a las generaciones futuras, rechazando aquellos comportamientos que lo

deterioran.

o Desarrollar la sensibilidad estética, el gusto personal y el sentido critico,
aprendiendo a expresar ideas propias ante la contemplacion de la obra de arte,
respetando la diversidad de percepciones y superando estereotipos y prejuicios.

o Obtener y analizar informacion sobre el pasado a partir de fuentes diversas,
bibliogréficas y visuales, correspondientes a aspectos importantes de la Historia
del Arte, siendo capaz de procesarla, sintetizarla y exponerla en trabajos de

investigacion, utilizando las nuevas tecnologias.

Contribucidn de la Unidad Didéctica a las competencias

El curriculo aragonés de Historia del Arte articula una serie de saberes, actitudes y
valores propios de la asignatura que mediante diversas experiencias de aprendizaje
permitiran el desarrollo de todas las competencias clave, sin la adquisicion de éstas no

se podra superar el curso.

De acuerdo a esta UD, la Historia del Arte contribuye al desarrollo de la competencia en
comunicacion lingtistica ya que la propia materia propugna que el aula sea un lugar de
debate sobre el concepto de arte, de las corrientes artisticas y de la importancia de unos
autores sobre otros, fomentando asi la expresion de ideas y el desarrollo de un espiritu

critico.
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Asi también en esta UD se destaca la competencia de conciencia y expresiones
culturales, ya que en base al conocimiento y la comprension de autores, obras, géneros y
estilos de diversas manifestaciones artistico-culturales, en relacion con la sociedad en la
que se crean, fomenta la participacion en la vida y actividad cultural, promoviendo la
conciencia de proteger y conservar el patrimonio cultural y artistico, y mostrando

intereés y respeto por el arte.

Otra de las competencias a desarrollar en esta UD son la competencias sociales y
civicas, puesto que los condicionantes historicos, sociales y empresariales del tiempo en
que se desarrolla la obra de arte permiten interpretar fendmenos y problemas sociales,
como bien puede ser el régimen politico bajo el cual se crea una obra de arte o
situaciones particulares que enfrentaban la sociedad de la época (como una mujer
pintora en el siglo XVII, Anguissola). Como hemos dicho antes, el aula es un lugar de
debate sobre la interpretacion del arte, sus corrientes artisticas y la importancia de
determinados autores, de aqui el valor del trabajo en equipo, la cooperacion entre los
alumnos favorece el aprendizaje, qué duda cabe.

Como profesores a través de ésta UD deberemos hacer participes a los alumnos de su
propio proceso de aprendizaje, elaborando un aprendizaje significativo,
correspondiéndonos a nosotros la motivacion de éstos a través de diferentes actividades,
para que no sélo adquieran conocimientos sino que al mismo tiempo sean capaces de
relacionarlos con lo que ya han aprendido anteriormente, desarrollando asi la

competencia de aprender a aprender.

Por ultimo, es imposible negar la importancia de lo visual en una asignatura como
Historia del Arte, asi que la competencia digital en nuestro contexto actual es
fundamental que los alumnos la adquieran. Las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion (TICS) son una fuente importante de informacion y aprendizaje que esta
en constante evolucién, por ello se debe potenciar el uso activo y creativo de las
aplicaciones informaticas tanto en el aula como en los hogares de los alumnos. Estos
tras buscar informacién, procesarla y a su vez transformandola en un conocimiento

personal podréa ser aplicada a la produccién de proyectos y creaciones.
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Contenidos. Relacién entre los elementos del curriculo

En base al curriculo de Bachillerato (ECD 494/2016) y recogido en los Anexos Il del
curriculo de las materias del mismo, aparecen en Historia del Arte los contenidos a
tratar del bloque 3: “Desarrollo y evolucion del arte europeo en el mundo moderno”/“El

Barroco”, estos son:

o Origen. La crisis politica europea. La guerra de los Treinta Afios. La politica
espafola.

o El concilio de Trento y su importancia en el cambio iconografico en las
imagenes religiosas.

o El Urbanismo barroco. Iglesias y palacios. Principales tendencias.

o Caracteristicas de la arquitectura barroca. Borromini. Bernini.

o Pdlpito de la Catedral de San Pedro. La columna salomonica.

o Escultura barroca.

o La imagineria espafiola. Técnica y tematica. Gregorio Fernandez, Alonso Cano,
Pedro de Mena.

o La pintura barroca. El tenebrismo. Caravaggio. Naturalismo. Valdés Leal,

Murillo.
o El realismo. Diego de Silva Velazquez.
o Lapintura flamenca: Rubens, Rembrandt.

o El costumbrismo holandés: VVermeer. Carel Fabritius.

Como he citado anteriormente, debido a la gran extension del temario y a lo reducido de
las sesiones de las que disponemos en practicas, me centré desde la contextualizacion
historica del término hasta la imagineria espafiola, dejando el resto de apartados desde la
pintura barroca en adelante a la tutora de practicas, como previamente ya habiamos

acordado, puesto que ya era mucha la informacidn que debia sintetizar y estructurar.
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DESARROLLO DE LA UNIDAD DIDACTICA

Objetivos
o Comprender y entender el concepto de “Barroco”
o ldentificar las claves del arte barroco.
o ldentificar las obras mas representativas de la arquitectura barroca.
o Conocer el vocabulario técnico aplicado a los elementos arquitectonicos barrocos.
o Comparar fachadas barrocas frente a otras (renacentistas, goticas, etc.)
o ldentificar las obras mas representativas de la escultura barroca, relacionandolas con

los autores correspondientes.

o Distinguir las escuelas de escultura barroca en Espafia asi como la escultura

monocromatica de la policromada.

Competencias clave

o Competencia en comunicacion linguistica
o Competencia de conciencia y expresiones culturales
o Competencias sociales y civicas

o Competencia de aprender a aprender

Propuestas metodoldgicas

El tiempo que hemos tenido para desarrollar la tarea como docentes en el Practicum 11y
Il ha sido muy limitado, ya que al ser la Tercera Evaluacion y ya estar en el mes de
abril quedaba poco tiempo para acabar todo el temario del curso y tuvimos que ajustar
la Unidad Didactica a las sesiones asignadas, en este caso 8 sesiones, reservada la
ultima para un examen parcial, puesto que como he dicho anteriormente por la
extension de la misma yo imparti hasta la mitad, completando la UD la tutora de
practicas. La consecuencia de esto fue la necesidad de ajustar al maximo posible todo el
material del que disponia, propio y facilitado por la tutora, a esas 7 sesiones dedicadas

fundamentalmente al concepto e idea de “Barroco”, la arquitectura y escultura barrocas.
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Otro de los condicionantes especificos que quiero resaltar es la particularidad de la clase
en la que desarrollé mi tarea como docente, ya que al ser un Bachillerato Nocturno la
composicion de la misma era distinta de las clases del Bachillerato Diurno. Empezando
por el bajo numero de alumnos matriculados. Siguiendo por la baja asistencia a clase de
los mismos. Y finalizando por la variedad de edades que constituyen este tipo de clases
del Nocturno. Por consiguiente, no he tenido ocasion de poder comparar a varios grupos
dentro de mi experiencia como docente. Imparti clases a solo un grupo, a 2° de
Bachillerato Nocturno grupo B2G. Queria destacarlo, y ahora si, una vez mencionado
esto pasaremos a desarrollar las metodologias que empleamos y por las que nos regimos

a la hora de dar clase.

La metodologia fundamental a desarrollar en esta UD es la que sostiene un enfoque
constructivista de la ensefianza, es decir, la que hace participe al alumnado de su propio
proceso de aprendizaje. Basado este a su vez en un aprendizaje significativo, de modo
que los alumnos puedan relacionar la informacién nueva que se les facilita con la que ya
poseen, para asi luego poder reestructurarla en su pensamiento y dotar de mayor
contenido a los conocimientos previos que ya tenian. Si bien es cierto que la asignatura
Historia del Arte no aparece como tal en cursos anteriores de ESO, si que parte de sus
contenidos se encuentran repartidos en diversas asignaturas tales como Geografia e
Historia o Cultura Cléasica, asi como las primeras nociones vienen referidas ya en la

asignatura de Educacién Primaria de Conocimiento del Medio.

Se tendra en cuenta también la atencién a la diversidad, la cual persigue proporcionar a
todo el alumnado una educacion adecuada a sus necesidades y caracteristicas. El
sistema educativo (nosotros como docentes) debe por tanto procurar medidas flexibles
que se adecuen a las diferencias individuales y ritmos de maduracion de cada uno de los
alumnos. Al desemperfiar nuestra labor como profesores nos vamos a encontrar con
perfiles muy distintos de alumnos y alumnas, por ello, uno de nuestros objetivos debe
ser tratar de captar su atencion como conjunto, como clase, para que muestren interés y
aprendan todos y a la vez para que entre ellos mismos congenien. Una de las
metodologias que implementaremos en el momento de desarrollo de la UD y que
favoreceran ese buen clima de aula que tanto ansiamos es el trabajo en equipo y de
forma cooperativa. Un buen debate en grupos referente a una obra de arte siempre nos

permitird obtener distintas perspectivas de una misma obra, enriqueciéndose unos
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alumnos con otros a traves de los comentarios que les son despertados con respecto a
ésta, ya que una misma obra no produce las mismas impresiones, sensaciones o
percepciones en todos los alumnos, sino que cada uno de forma individual
experimentara unas que seran a su vez complementadas por las de los otros miembros

de la clase.

Por ultimo, nos apoyaremos para impartir clase en las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion (TIC), concretamente en Microsoft PowerPoint, ya que en una UD
como es “El Barroco” es fundamental lo visual (puesto que la propia finalidad de este
arte es cautivar e impresionar al espectador). Utilizaremos también aparte de dicho
programa (el cual serd la guia de clase) videos e imagenes para tratar de concretar y
comprender mejor la idea de “Barroco”, gracias todo ello al ordenador con acceso
directo a internet que tendremos disponible en clase junto a un proyector, lo que nos
permitird resolver dudas o definir determinados aspectos méas especificos de forma
inmediata. Aprovecharemos por tanto para dar nuestra UD esta accesibilidad facilitada

por el IES Pedro de Luna.

Actividades

En este apartado veremos las actividades correspondientes a la Unidad Didactica de “El
Barroco” que fueron planificadas para llevarse a cabo durante las 8 sesiones que fueron
atribuidas a mi persona como alumno del Master en Profesorado en Préacticas en el IES

Pedro de Luna. La Gltima sesion se reservo para la realizacion de la prueba escrita.

Las disefié en un principio para que se realizaran en los 10-15 ultimos minutos de clase,
aunque no siempre fue asi, ya que algunas se celebraron de forma oral (en la salida del
centro) o al inicio de las mismas (OMP). Por consiguiente, la secuenciacién de sesiones

asi como las actividades a desarrollar en esta UD son las siguientes:

o Primera Sesion: Presentacion personal y de en lo que va a consistir esta UD ante
los alumnos. Estructurada la misma en blogues: Concepto / Arquitectura /
Escultura y éstos a su vez en apartados — Concepto (histérico, estético,
cronoldgico, geogréafico, caracteristico) / Arquitectura (italiana, francesa,

espafiola) / Escultura (italiana, espafiola). Actividad: “tormenta de ideas”
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(“brainstorming”) sobre la nocion que los alumnos tienen del término “Barroco”
y tratando de que lo sitien en un determinado marco de espacio-tiempo.
Realizada al inicio de la clase, para ver cual es el nivel desde el que partimos. A
continuacion, explicacion del concepto e idea de “Barroco”, la contextualizacion
histdrica, la localizacion, la cronologia asi como las caracteristicas generales.

Bloque 1.

Segunda Sesion: blogue 2, Arquitectura. Explicacion de la arquitectura italiana
del Barroco, centrada en los dos autores fundamentales: Bernini, a través del
cual se analizaran sus dos obras principales, el baldaquino de la Basilica de San
Pedro en el Vaticano y la propia plaza de San Pedro. Por otro lado Borromini,
destacando su obra mas ilustre, San Carlos de las Cuatro Fuentes. Actividades:

1 “One Minute Paper”, en el que al inicio de cada sesion se les facilitara a los
alumnos una pregunta que deberdn responder de forma breve y concisa
reflexionando sobre lo que han aprendido. La primera sera: “;Qué es el Barroco?

¢Cuéndo surgi6?

2 “Comparacion de fachadas”, la cual consiste en determinar a qué autor
pertenece cada obra presentada, intentando justificar esa afirmacion en base a lo
explicado anteriormente en clase, definiendo los rasgos estilisticos de cada uno,
las caracteristicas generales de la arquitectura de Bernini, frente a las de

Borromini.

Tercera Sesion: Cerrado el apartado de arquitectura italiana, seguimos con el
bloque 2 con el de arquitectura barroca francesa. Explicacion del méximo
exponente de ésta que es el palacio de Versalles. Andlisis de las caracteristicas
estilisticas de este conjunto de edificios junto a la suntuosidad de sus jardines
para comprender la verdadera dimensién que supuso su construccion, el

enaltecimiento del poder real, su glorificacion. Actividades:

1 “One Minute Paper” Pregunta: “;Qué pretende provocar en el espectador una

obra barroca?”

2 Reproduccion de un fragmento del documental “Versailles. Palacio de
Versalles” por el cual a través de una perspectiva aérea en movimiento los

alumnos podran apreciar la enorme dimension de este edificio.
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3 Reproduccion de un fragmento de la pelicula “Maria Antonieta” de Sofia
Coppola, para que los alumnos vean la contextualizacion historica del edificio
objeto de andlisis a través de la rigida etiqueta que imperaba en la época.

Cuarta Sesion: dedicada a un ejemplo practico. Para ver un ejemplo de
conjugacion pictdrica, escultérica y arquitectonica barroca en directo,
aprovechando que el instituto IES Pedro de Luna se encuentra a unos 5 minutos
a pie, se realizard una salida a la basilica de El Pilar. Alli nos centraremos en la
evolucion del propio edificio, caracteristicamente barroco y en las dificultades
de su construccion (debido al dificil encaje del pilar sagrado fuera del eje central
de la basilica). Explicacién de la costosa realizacion de la Santa Capilla,
auténtica obra maestra del barroco espafiol, obra del arquitecto Ventura
Rodriguez. Actividad: oral, se les pedira a los alumnos que digan a que les
recuerda la Santa Capilla de El Pilar, en relacion a una obra concreta vista en
clase con anterioridad, para asi poder asimilar y comprender la influencia de ésta
(el baldaquino de Bernini) en la arquitectura barroca espafiola y en concreto en

la obra de Ventura Rodriguez.

Quinta Sesion: cerramos el apartado de Arquitectura con la clase dedicada a la
arquitectura barroca espafiola. Explicacion de ésta en base a la cronologia, los
autores fundamentales y sus obras mas representativas: Primera mitad del siglo
XVII (Juan Gomez de Mora-Plaza Mayor de Madrid) / Segunda mitad del siglo
XVII (Alonso Cano-Catedral de Granada) / Barroco del siglo XVIII (Los
Churriguera-Plaza Mayor de Salamanca, Fernando Casas Novoa-Fachada del
Obradoiro, Ventura Rodriguez-Santa Capilla del Pilar, Influencia europea-
Sabatini-Palacio Real de Madrid). Actividades:

1 “One Minute Paper” Pregunta: a colacion de la hecha en la anterior sesion,

¢qué elementos técnicos utiliza para lograrlo?

2 “Comparacion de fachadas”, la cual consiste en determinar a qué autor
pertenece cada obra presentada, intentando justificar esa afirmacion en base a lo
explicado anteriormente en clase, definiendo los rasgos estilisticos de cada uno,
las caracteristicas generales, etc. A modo de ejemplo, analizar la arquitectura
churrigueresca frente a la arquitectura renacentista aragonesa (fachada de la
plaza Mayor de Salamanca frente a la fachada del palacio de los Condes de
Morata en Zaragoza).
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o Sesta Sesion: cerrado el bloque 2, empezaremos con el bloque 3, Escultura.
Iniciaremos la clase con el primer apartado, Escultura barroca italiana.
Explicacion a los alumnos de las caracteristicas generales de este tipo de
escultura (ruptura con el equilibrio clasico / deseo de movimiento / abandono de
la simetria). Continuacion con los materiales utilizados (piedra, marmol, madera,
etc), la tematica (civil, mitoldgica y religiosa) y por ultimo las tipologias (los
retablos, los grupos escultéricos y los monumentos). Focalizacion de la clase en
un autor: Bernini, y en 5 de sus obras consideradas fundamentales: el Extasis de
Santa Teresa Yy las cuatro esculturas disefiadas en su origen para los jardines del

palacio Borghese en Roma. Actividades:

1 “One Minute Paper” Pregunta: ;Qué aspectos, rasgos o atributos exalta el arte

barroco?

2 “Comparacion de obras”, esta vez se equiparé la escultura del Extasis de Santa
Teresa de Bernini en Santa Maria della Vittoria con la Venida de la Virgen de
Ramirez de Arellano en la Santa Capilla del Pilar.

o Septima Sesion: cerramos el bloque 3 con el apartado de Escultura barroca
espafola. Tras la realizacion del OMP que se resolvera en pocos minutos, se
dedicaran los siguientes quince minutos de clase para ver unas pinceladas sobre
los aspectos generales de esta escultura que en Espafia recibié la denominacién
de imagineria. Subrayaremos la exclusividad religiosa, ya que se trata de un tipo
de escultura con una finalidad devocional y procesional. La técnica principal que
es la talla en madera policromada sera destacada asi como la diferenciacion
fundamental entre las dos escuelas principales: la escuela castellana con centro
en Valladolid y la escuela andaluza con los principales focos en Sevilla y

Granada (con sus autores fundamentales). Actividades:
1 “One Minute Paper” Pregunta: ;Cudl es la verdadera finalidad del barroco?

2 Ejercicio: sobre un impreso que les facilitaremos los alumnos deberan colocar
en un mapa de las provincias de Espafia las principales escuelas y los principales

centros de las mismas, autores que recuerden y las caracteristicas de sus obras.

3 Analisis de dos obras de arte: la Inmaculada Concepcién de Alonso Cano (de
la escuela andaluza) y el Cristo yacente de Gregorio Fernandez (escuela

castellana). Los alumnos deberan hacer la descripcion, nombrar los materiales,
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o

el andlisis formal y la contextualizacién de la obra.

Octava Sesion: realizacion de un examen escrito para evaluar el nivel de

aprendizaje adquirido por los alumnos.

Criterios de evaluacion

o

o

Definir el concepto de “Barroco” e identificarlo en sus multiples dimensiones.

Reconocer y explicar las concepciones estéticas y las caracteristicas esenciales

del arte barroco.

Relacionar el estilo barroco con su respectivo contexto historico y cultural,
utilizando la terminologia especifica del arte en las exposiciones orales y

escritas.

Explicar la funcion social del arte barroco especificando el papel desempefiado

por sus mecenas, clientes y artistas y las relaciones entre ellos.

Analizar, comentar y clasificar obras significativas del arte barroco, aplicando
un método que incluya diferentes enfoques (técnico, formal, semantico, cultural,

sociologico e historico).

Identificar el fin Ultimo del barroco como movimiento cultural.

Estandares de aprendizaje

o

Define el concepto de “Barroco” y sitialo en un marco geografico y dentro de

uno cronoldgico.
Identifica que edificios corresponden a Bernini y cuéles a Borromini.

Establece una equiparacion entre la arquitectura del Baldaquino de San Pedro

del Vaticano y la Santa Capilla del Pilar de Zaragoza.

Compara la siguiente serie de imagenes de fachadas de edificios e identifica a

que estilo arquitectdnico espafiol corresponden, barroco o renacentista.

Establece una relacion entre la escultura la Venida de la Virgen de Ramirez de

Arellano vista in situ en El Pilar y El Extasis de Santa Teresa de Bernini.
Sita en un mapa las principales escuelas de escultura barroca espafiolas, el
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epicentro de las mismas, asi como los autores que recuerdes y las caracteristicas

de sus obras.

o Analiza estas obras de arte: Inmaculada Concepcion de Alonso Cano y Cristo
yacente de Gregorio Ferndndez. Menciona a qué escuela escultérica pertenecen

y define por qué.

Instrumentos de evaluacién

o One Minut Paper: indagacion de conceptos e ideas a través de este método.
o Pautas de resolucidon de los ejercicios propuestos en el aula.
o Actitud: observacion de la participacion en clase.

o Examen escrito, en base a una rdbrica preestablecida.
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8.2 PROYECTO DE INNOVACION DOCENTE

1.INTRODUCCION

La experiencia investigadora de este proyecto de innovacion se ha llevado a cabo en el

IES Pedro de Luna de Zaragoza.

El concepto elegido para realizar la investigacion en este Centro ha sido “barroco”, cuyo
término aparece recogido dentro de la unidad didéactica “El Barroco”, incluida en el
Bloque 3 “Desarrollo y evolucion del arte europeo en el mundo moderno” del curriculo
oficial. A través de esta experiencia investigadora, la cual sera establecida mediante una
serie de dimensiones y sus correspondientes categorias comprobaremos si los alumnos

son capaces de comprender correctamente dicho término.

La asignatura en la que se va a poner en préactica este proyecto es Historia del Arte de
segundo de Bachillerato Nocturno de Humanidades y Sociales. Es preciso sefialar que la
experiencia fue realizada en dos sesiones, desarrolladas durante el periodo de practicas,

del Practicum Il y del Practicum II1.

En relacion a que supone impartir clase en un Bachillerato Nocturno me gustaria hacer
una serie de aclaraciones. La morfologia de la clase estd compuesta por veintiocho
alumnos, de los que acuden a clase una media de diez por sesion, todos adultos. La baja
asistencia es una caracteristica de la clase, debido a que muchos de los alumnos tienen
otras prioridades y obligaciones, ya sean estas por motivos laborales o familiares. Por
ultimo, hay que tener en cuenta la variedad de edades que encontramos en el aula, el
alumno mas joven cuenta con 23 afios frente a la mayor que cuenta con 54, asi como
también la propia capacidad de comprension de los mismos, ya que dista mucho de unos

a otros.
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2. MARCO TEORICO

Con respecto al proyecto de innovacion, el primer objetivo va a consistir en identificar
el problema que supone para muchos alumnos la comprension de determinados
conceptos, en este caso conceptos relacionados con las Ciencias Sociales, conceptos
historicos, geograficos, etc. Cierto es que la comprension de estos no es facilitada en
nada por la metodologia tradicional, consistente en el uso del libro de texto y mediante
clases expositivas magistrales. Autores como Peel y Hallam iniciaron en los afos
sesenta una serie de estudios en los cuales, influenciados por la teoria psicoldgica de
Jean Piaget, corroboraban esa dificultad que presentaban los alumnos para discernir
sobre conceptos o contenidos sociales. Por tanto, es necesario un cambio en las
metodologias de aprendizaje para que los alumnos lleguen a comprender en profundidad
estos conceptos y no se queden con ideas equivocadas o erroneas de los mismos. Se
necesita una mejora en la calidad de la ensefianza, valorando los elementos permanentes

que le son propios a ésta pero tratando de mejorarlos en un maximo posible.

En los afios ochenta, tras los estudios de Peel y Hallam, que demostraban esa dificultad
afiadida en la comprension de conceptos historicos, se desarrollaron una serie de
investigaciones para conocer la causa de esta situacion. De los que méas profundizaron
en el tema, cabria destacar a Carretero, Asensio y Pozo, que culminaron su estudio con
la publicacion del mismo en 1991. En €l concluian que el origen del problema de la
comprension de los conceptos por parte de los alumnos se debia al desconocimiento de
las realidades en las que se asentaban los conceptos explicados, que estos se
comprendian de forma parcial y no total, y que conforme los alumnos iban creciendo a
la vez iba en aumento su capacidad de comprension, es decir, era correlativa la edad al

nivel de adquisicion de conocimientos, a mayor edad, mejor comprension del término.

Estas ideas que acabamos de ver enlazan con uno de los conceptos fundamentales que
se han repetido constantemente a lo largo de todo el master (en el cual se ha insistido
mucho), que no es otro que el aprendizaje por descubrimiento, la vision que comparte
Bruner del aprendizaje consistente en que para que se produzca un verdadero desarrollo
conceptual en la cabeza de los alumnos se necesita de un proceso continuo de
aprendizaje en el que poco a poco los conceptos se van incrementando con nuevas ideas
que se van aportando Yy refinando progresivamente. Asimismo, compartiendo la vision

de Bruner, Carretero afiade que a la hora de asimilar un concepto complejo, se debe
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empezar desde un nivel menor de abstraccion, una idea mas concreta y que con el

tiempo se ira alcanzando un mayor nivel de abstraccion.

Este proceso continuo de aprendizaje en el que los alumnos van asimilando,
desarrollando y comprendiendo ideas para dotar de contenido a un concepto y
finalmente poder interpretarlo de forma correcta puede ser mas complicado de lo que
parece a simple vista, y requiere de lo que se ha denominado como un cambio
conceptual. J.L. Pozo plantea la necesidad de crear estructuras que faciliten a los
alumnos la comprension de estos términos de una forma mucho mas profunda. Esto
implica una cuestion esencial y que a la par es evidente, la participacion del alumno se
torna fundamental, ya que a través de las distintas actividades realizadas en clase tales
como debates no se mejora tan solo la expresion oral o la argumentacién en el discurso
de los alumnos, sino que también se favorece la transformacion de las ideas
preconcebidas mas concretas en otras mas abstractas gracias a las aportaciones tanto del

profesor como de los compafieros de clase.

Una vez hemos llegado hasta aqui, valorando los distintos estudios que se han
producido acerca de este problema subyacente en cuanto a la ensefianza de las Ciencias
Sociales se refiere, debemos tomar una decision, enfocada a mejorar la calidad de esa
ensefianza. Por lo que pude ver y observar durante mi estancia de practicas asi como
también durante mi etapa de formacidn educativa, parece ser que la mayoria de centros
educativos siguen utilizando el mismo sistema para impartir clase, el que denominamos
como tradicional, en el que las clases son de tipo expositivo, con examenes que se basan
en un aprendizaje memoristico que se olvida una vez finalizado este, donde no se
utilizan metodologias activas para intentar hacer participe al alumno de su propio
proceso de aprendizaje, etc. Todo esto conlleva un empeoramiento de los resultados
académicos. Si queremos que estos mejoren deberemos plantear una intervencién, por
un lado a través de metodologias activas en el aula, para aumentar la participacion del
alumnado y conseguir un aprendizaje mas dindmico, y por otro a través de una
investigacion cualitativa conducida por nosotros mismos, el propio docente, porque de
esta manera seremos conscientes de las necesidades que tienen los alumnos para
construir el conocimiento, pudiendo favorecer asi nuestro propio desarrollo profesional.
Esto es lo que se nos plantea en este proyecto de innovacion, una experiencia activa,
que responde a la llamada investigacion-accion, en la cual John Elliott establece como

objetivo primordial la mejora de un caso en particular, un aula, en la que se
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incorporaran varios cambios gque seran provechosos tanto para los alumnos como para el
profesor. Por un lado, el profesor podra comprobar el nivel desde el cual parten sus
alumnos, a la vez que verd como estos van construyendo poco a poco el concepto objeto
de estudio, relacionando ideas sugeridas por él mismo y/o formuladas por otros
compafieros de clase, al mismo tiempo vera como otros se quedan por el camino y no
consiguen asimilar el concepto en profundidad. Por otro lado, esto le permitira disefiar
una serie de estrategias para mejorar la forma de aprendizaje de los alumnos, y a la vez
la suya, la de la ensefianza misma, reflexionando sobre su propia labor como docente,
corroborando aquello de que un profesor esta siempre en continua formacion y mejora,
y que por extension, si mejora como docente mejora el sistema del cual forma parte, el

sistema educativo.

Por ultimo, cabe mencionar que este planteamiento de investigacion-accion se llevara a
cabo a través de un Learning Cycle, una experiencia en la que se trabajara un Unico
concepto y por la cual se intentara que los alumnos adquieran el mayor grado de
comprension posible del mismo, al que nos referiremos posteriormente y con mayor

detenimiento en el apartado de metodologias.
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3. PRESENTACION DEL PROBLEMA OBJETO DE ESTUDIO

Cuando me reuni con mi tutora del Practicum Il y I1l, Rosalia Capacés, en el IES Pedro
de Luna justamente antes de empezar, se me comunicd que me habia sido asignada
como unidad didactica “El Barroco” dentro de la asignatura Historia del Arte. Entonces
no dudé qué concepto debia escoger para trabajar en mi proyecto de innovacion, no era
otro que el propio término “barroco” pero en su significado mas amplio. Quizas los
alumnos, la experiencia fue en un 2° de Bachillerato Nocturno, estarian versados en
cuanto se refiere al término barroco en un sentido estrictamente estético, o quizés no,
pero el objetivo de esta investigacion era corroborar si serian capaces de alcanzar y
comprender el concepto barroco como un concepto historico y no solo como algo
estetico, de un estilo artistico determinado. Lo que se busca con esta investigacion por
tanto es una mayor profundidad en el conocimiento del concepto barroco, con toda la

complejidad que esto implica.

Uno de los motivos por los que he escogido este concepto es porque plantea otro
problema a la hora de presentarlo ante los alumnos, y este es el siguiente, el propio
origen de la palabra “barroco” y el cambio de significacion que experimenta con el paso
de los afios, empezando como un epiteto despreciativo a inicios del siglo XVIII y
terminando por definir a todo un movimiento de esplendor cultural a fines del siglo X1X
e inicios del XX. Cabria mencionar que la palabra “barroco” proviene del portugués y

significa “perla irregular”.

En el marco de la observacion anterior, resultaria oportuno decir que la costumbre que
existe en las disciplinas de las Ciencias Sociales de categorizar todo y dividir en
departamentos estancos u apartados determinados acontecimientos, periodos, etapas,
etc. (algo necesario por otro lado), limita la comprension del origen del propio concepto,
cuando hay que entender de donde parte y a qué se debe esa eclosion cultural que se
manifiesta en el arte, pero que abarca méas alld. Para comprenderlo mejor debemos
situarnos en los antecedentes historicos, analizando esos precedentes, con el
surgimiento del Renacimiento en el siglo XV, ese volver a nacer (re-nascere) de la
cultura clésica que se habia olvidado en tiempos de la Edad Media, fijado en un nuevo
antropocentrismo e imitando los modelos de las civilizaciones clasicas, Grecia y Roma,
a traves de sus tratados, filosofia, ideal de belleza, cultura, arquitectura y escultura. Pero

que una vez asentado este nuevo canon artistico, a partir de mediados del siglo XV1, los
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artistas italianos siguieron sus directrices pero ya habian empezado a tomarse la libertad
de reordenar los elementos y los temas para dotar asi a la obra de una mayor
personalidad y una expresion mas propia dentro de los considerados canones de la
escuela, o manera. Esta evolucion que se aprecia en los grandes maestros italianos,
durante el manierismo, indica ya el inicio de una reaccion contra el ideal de belleza

clasicista que sera caracteristica del barroco.

Por otro lado, el analisis del barroco en relacion a los conceptos puramente formales, es
decir, sin centrarnos en los aspectos tematicos o técnicos, se lo debemos al profesor
suizo Heinrich Wolfflin, uno de los més brillantes tratadistas de arte, quién después de
estudiar durante muchos afios las obras artisticas del Alto Renacimiento (finales del XV
y principios del XV1) y del Barroco (siglo XVII), argumentd, a comienzos del siglo XX,
una serie de principios que le ayudaron a caracterizar las diferencias entre los estilos de
ambos periodos. La gran importancia del trabajo de Wolfflin es que nos proporciona
categorias objetivas e imparciales, las cuales constituyen un sistema dentro del que
podemos articular algunas de nuestras impresiones, que de otro modo podrian resultar
muy generales e imprecisas. Las categorias analiticas que propone WoIfflin son
comparativas, ya que al equiparar una serie de obras de un periodo frente a otro se
pueden extraer rasgos comunes de uno y otro y establecer las caracteristicas generales.
Este ejercicio que realizé6 Wolfflin es un buen método que también podemos utilizar con
nuestros alumnos porque asi les obligamos a reflexionar en torno a esas obras de arte,
no solo en torno a una. En cuanto a las categorias quedaron definidas en parejas de
conceptos, que son las siguientes: lo lineal en el Renacimiento frente a lo pictorico en el
Barroco, la visién en superficie frente a la vision en profundidad, la forma abierta frente

a la forma cerrada, y la multiplicidad frente a la unidad.

Dicho esto, lo que me interesa de WoIfflin y creo que es preciso destacar, ya no solo
con respecto al concepto de barroco como periodo artistico, sino en referencia a otras
acepciones como bien puede ser lo estético, es la contraposicion que hace de lo clasico
frente a lo moderno (lo clasico frente a lo barroco), que se suceden el uno al otro a lo
largo de toda la historia del arte. Segun él, los preceptos clasicos se basan en el
sometimiento de la pasion por la razon, caracterizando lo clasico con los espacios
racionales, el geometrismo y la claridad, lo lineal frente a lo plastico, supeditando todo a
la armonia y la simetria frente al barroco en el que el sentimiento le puede a la razon,

donde prevalece una percepcion emotiva y conmovedora, disimetria, con la imagen
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cambiante y movil y una cierta apariencia de improvisacion. Es decir, lo que los
alumnos quiero que comprendan a la vez que aprenden el concepto de barroco, y sobre
todo debido a que la metodologia comparativa serd utilizada en las actividades
propuestas, es la idea central de que el arte fluctia con un movimiento pendular,
caracterizado por un lado en un arte clasico, y por otro en un arte que siempre emerge
como reaccion a ese estilo clasico, ya sea este denominado como arte helenistico,
gotico, barroco, romantico o modernista, extrapolando asi el significado de barroco a un
sentido mas amplio que al que designa unicamente al periodo artistico que comprende
desde inicios del siglo XVII hasta mediados del XVIII. Dicho en otras palabras, el
hecho de que el término barroco se pueda emplear para adjetivar cualquier estilo

artistico contrapuesto al clasicismo.

Habiendo expuesto cual fue el origen del concepto barroco asi como la evolucion del
mismo en varias acepciones a lo largo de la historia, llegamos al punto de plantearnos
como hacer para que los alumnos sean capaces de descubrirlo por si solos. Por tanto
sobre la base de las consideraciones anteriores estableceremos el objetivo principal de
esta investigacion-experiencia, que no sera otro que el de comprobar si los alumnos han
sido capaces de entender y relacionar los rasgos principales que caracterizan el concepto
“barroco” y sus dimensiones, de este modo resulta oportuno plantear las siguientes
preguntas:
* Pregunta 1. ;Son capaces de comprender que el propdsito de una obra barroca es
exaltar los sentidos del espectador e identificar que el centro de esa obra ya no es
la representacion de lo divino o la belleza en si misma sino que es el propio

espectador que la contempla?

= Pregunta 2. ;Son capaces de relacionar que el objetivo de conmocionar al
espectador se consigue dotando a las obras de un mayor realismo y naturalismo,

una mayor sensacion y apariencia de realidad?

= Pregunta 3. ¢Conciben que los artistas, en busca de ese propésito de
conmocionar al espectador, desarrollan y perfeccionan técnicas convirtiéndose
en grandes virtuosos de la pintura, la escultura, la arquitectura, etc. provocando

con ello una auténtica revolucion artistica?
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= Pregunta 4. ¢Entienden que esta nueva idea de espectaculo, de arte, sera
utilizado como un procedimiento para adoctrinar, instruir y finalmente controlar

a la sociedad por parte del poder?

De acuerdo a las preguntas que han quedado preestablecidas lo que se espera de los
alumnos es que sean capaces de establecer una interrelacion entre las mismas (las cuales
corresponden a las dimensiones de: impacto visual/emocional, naturalismo/realismo,
virtuosismo y propaganda/control social) a través de las actividades disefiadas para tal
efecto, llegando asi finalmente a la comprension total del concepto en cuestion. Las
preguntas han sido escalonadas segun el grado de complejidad a la hora de
comprenderlas, correspondiendo el de menor dificultad de comprension a la pregunta 1

y el de mayor dificultad a la 4.

Después de lo anterior expuesto, cabe mencionar que serd el alumno quién, guiado por
el profesor a través de una serie de experiencias en las que se hara diversas cuestiones,
llegara a la siguiente conclusién: el arte barroco persigue el impacto visual,
conmocionar al espectador, deslumbrarle, abrumarle, conmoverlo, fascinarle ¢a través
de qué? A través de obras dotadas de un naturalismo impensable en periodos anteriores
a este, facilitado por las nuevas técnicas que se desarrollan durante el mismo y que
permiten una mayor sensacion de realidad, de tener una experiencia al contemplar la
obra, de vivirla. Los artistas barrocos desarrollan nuevas disposiciones en las escenas,
en la representacion de los cuerpos, de los espacios, en las perspectivas, etc.,
revolucionan el mundo del arte, y se convierten por tanto en grandes estrellas al servicio
del mejor postor. ¢Quién pagara sus honorarios? Seran contratados para desplegar todo
este espectaculo visual por el poder, tanto eclesiastico como civil. Estaran al servicio
por tanto de la Iglesia Catdlica y de las monarquias absolutas, que utilizaran este arte

como método para adoctrinar y controlar a la sociedad, como propaganda.

Por ultimo, para que el alumnado pueda lograr la comprensidn total del concepto y no lo
haga de forma parcial y erronea, necesitamos dos componentes fundamentales: uno, que
las actividades que disefiemos se adecuen lo maximo posible a la dimension que
gueramos trabajar y dos, tiempo, para que los alumnos vayan construyendo poco a poco

el concepto, dotandolo de significado.
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4. PLANTEAMIENTO METODOLOGICO

Como ha sido mencionado anteriormente en los apartados previos del proyecto, la
metodologia que vamos a seguir para desarrollar nuestra investigacion es la del
Learning Cycle. Segun David A. Kolb, quien desarrollé la teoria del aprendizaje
experiencial en 1984, el aprendizaje conlleva la adquisicion de conceptos abstractos que
pueden aplicarse con flexibilidad en una serie de situaciones practicas, y el impulso
necesario para el desarrollo de esos nuevos conceptos (cada vez méas abstractos) es

proporcionado por nuevas experiencias.

La teoria del aprendizaje experiencial (Experiential Learning Method o ELM) elaborada
por Kolb junto a Ron Fry, esta constituida por dos niveles: un ciclo de cuatro etapas de
aprendizaje y cuatro estilos de aprendizaje separados (el convergente, el divergente, el
asimilador y el acomodador). En esta experiencia me centraré en el primer nivel, en el
que las cuatro etapas de aprendizaje estan relacionadas, creando un ciclo de aprendizaje

(Learning Cycle), que son las que siguen a estas lineas:

1. Experiencia concreta: las experiencias inmediatas y concretas sirven de base

para la observacion del alumno.

2. Observacion reflexiva: el estudiante reflexiona sobre estas observaciones y

comienza a construir una teoria general de lo que puede significar esta informacion.

3. Conceptualizacion abstracta: el alumno forma conceptos abstractos y
generalizaciones basadas en sus hipotesis.

4. Experimentacion activa: el estudiante prueba las implicaciones de sus conceptos

en situaciones nuevas.

En este mismo orden y direccién podemos decir que lo que hace el Learning Cycle es
permitir a los alumnos construir por ellos mismos un concepto mediante un proceso que
sigue tres fases: exploracion, desarrollo del concepto y expansion. La exploracion
consiste en el planteamiento de una experiencia concreta, el desarrollo del concepto se
hace a través de la observacion reflexiva y la construccion del propio concepto por
medio de la abstraccion y la expansidén consiste en la aplicacion practica de ese

concepto que el estudiante ha elaborado y asimilado.

64



El profesor mediante este método intenta inculcar a los alumnos un desarrollo
conceptual especifico partiendo desde unas ideas (preconcebidas por ellos mismos en
una etapa anterior) a otras de mayor complejidad. Los alumnos pueden estar
equivocados con respecto a esas ideas preconcebidas que tienen, por lo que nuestro
trabajo como docente consistird en modificar esas ideas erréneas por unas correctas.
¢Cémo podemos hacerlo? A través de la elaboracion de una serie de actividades
disefiadas para tal fin, facilitando la comprension de un determinado concepto, porque
como hemos dicho, para formar a nuestros alumnos en el pensamiento historico,
geografico o artistico trabajaremos a partir de conceptos clave. EI alumno tendréa que ser
capaz de identificar y comprender los elementos conceptuales mas destacados de cada
unidad didactica, y en consecuencia nuestra labor serd4 por tanto crear una serie de
ejercicios que permitan asentar en ellos unas buenas bases conceptuales que

desarrollaran en afios posteriores de su etapa formativa.

Una vez analizado el concepto estableciendo sus principales rasgos a través de las
preguntas del apartado anterior y haber expuesto el funcionamiento del método del
Learning Cycle, pasamos ahora a presentar los materiales que han sido elaborados para
que los alumnos por si mismos alcancen la comprension total del concepto en cuestion.

El docente tan solo debe orientarlos.

Cuatro actividades finalmente han sido disefiadas al efecto, cada una de ellas
corresponde a una dimension del concepto “barroco” y se compone de conceptos
previos, los cuales son imprescindibles para que los alumnos puedan construir el
término barroco, necesitando relacionar unos con otros para alcanzar la significacion del
concepto en su sentido mas amplio. Pero antes de desarrollarlas, me gustaria recordar
brevemente, de manera esquematica, lo que se persigue con estas actividades. Yo como

docente, espero que el alumno razonando llegue a la siguiente conclusion:

Una obra barroca produce un gran impacto visual, un shock emocional en todo aquel
que la mira ja qué se debe esta conmocion en el espectador? — — — al naturalismo
del que hace gala, con especial atencion al detalle, ademas porque es lo mas realista
posible (gente cualesquiera, de la calle, como modelo para la obra) nunca visto antes en
la historia del arte ;quién elabora la obra? — — — el artista barroco defenderd su
trabajo para que este sea considerado un arte liberal, depurando su técnica en la
disposicion de las escenas (perspectivas en diagonal) y a través de la representacion de

65



los espacios, las texturas, el perfeccionismo en la anatomia humana, etc., que lo
convertiran en una estrella, en un virtuoso del arte, revolucionandolo. ;quién contratara
sus servicios? — — — el poder, eclesidstico, la Curia Vaticana utilizaré este arte como
una operacion de Marketing (propaganda) durante la Contrarreforma, y el poder civil,
utilizara el arte para legitimarse en el poder (monarquias absolutas), ante la sociedad,

para poder controlarla al igual que la Iglesia con los fieles.

De acuerdo con el razonamiento presentado y que esperamos que lleven a cabo los
alumnos de forma correcta y progresiva, hemos disefiado cuatro actividades para
facilitarlo. En ellas se han seleccionado una serie de documentos, la mayoria de ellos
visuales debido a la importancia de la imagen para comprender este concepto, cuyo
objetivo es que se establezcan relaciones entre unos y otros y entre las diferentes
dimensiones, para que de este modo los alumnos consigan extrapolar estas dimensiones,

identificarlas y aplicarlas.

Segun se ha citado antes las actividades se llevaran a cabo durante dos sesiones, pero en
ambas al inicio y en un espacio breve de tiempo se realizara la técnica del llamado “one
minute paper” para conocer de primera mano los conocimientos previos que tienen los
alumnos acerca del concepto objeto de estudio, para asi después de la experiencia poder
realizar un andlisis de las respuestas y valorar si ha habido o no una evolucion positiva

en la construccion del concepto.

La primera actividad consiste en dos documentos que proyecto en clase mediante el
programa PowerPoint, uno de ellos es una imagen, en la cual aparece un detalle de la
obra el Extasis de Santa Teresa, del escultor napolitano Gian Lorenzo Bernini, en la
cual ni aparece el nombre de la obra ni de su autor. Junto a esta imagen se proyecta un
texto del escritor francés del siglo XI1X Henry Beyle, mas conocido como Stendhal, que
hace referencia a la obra en cuestion, en este caso si dejo proyectado el nombre del
autor del texto y la referencia del mismo, proveniente este de su novela Paseos por
Roma de 1829. Por medio de esta actividad se pretende que los alumnos tengan una
primera toma de contacto con el concepto “barroco” y la primera dimensiéon que
gueremos trabajar mediante la contemplacién de uno de los maximos exponentes de esta
corriente, y que a través del texto de Stendhal se cuestionen el porqué de esas

afirmaciones de este autor, a qué sindrome dio origen y si tiene algun tipo de relacion
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con la obra que les acabamos de presentar, asi como también si ellos podrian

experimentar algo parecido al contemplarla.

En cuanto a la segunda actividad, les presento también dos imagenes en el proyector, en
este caso correspondientes a la escultura barroca espafiola, conocida también como
imagineria. Por un lado, la obra Cristo Yacente de Gregorio Fernandez y junto a esta la
Inmaculada Concepcion de Alonso Cano. No se hace referencia a sus autores, sino al
poder de la imagen. Se reparten unas preguntas y tras responderlas se abre un debate
guiado por el profesor en el que considerando que han asimilado la primera dimension
seran capaces de reflexionar y finalmente extraer los rasgos que le son comunes a estas
dos obras, las cuales han sido utilizadas para presentar esta segunda dimension. A su
vez podrén enlazarla con la primera. Tal como se ha dicho, estas dos obras han sido
seleccionadas con el propdésito de ser comparadas y debatidas en clase con el fin de
identificar dos cualidades comunes a ambas, pero que cada una de ellas tiene una de
estas mas perfilada y definida, en consecuencia, los alumnos deberan conocer cual

corresponde a cada imagen.

La tercera actividad la titulé Caravaggio frente al Renacimiento. En ella, a través del
proyector expuse una serie de imagenes de obras de este artista italiano frente a otras de
artistas renacentistas. Estaban agrupadas en parejas, una obra de Caravaggio junto a una
obra de un autor renacentista. Ambas obras representaban el mismo tema, por lo que
dejé el titulo de las mismas asi como también el de los autores. A continuacion, les
facilité una ficha con una serie de preguntas acerca de estas obras, no de ninguna en
particular, sino de todas como conjunto. Con ello buscaba dos objetivos, el primero, que
los alumnos alcanzasen a comprender la tercera dimension objeto de estudio, la
importancia del trabajo y la figura del artista en el barroco (con la revolucién que esto
supuso en la historia del arte) y por otro lado que fuesen capaces de entender el proceso
evolutivo que atraviesa un estilo artistico, iniciandose en un periodo arcaico, otro
clasico y finalmente otro barroco o de reaccion a ese clasicismo, es lo que anteriormente

habiamos denominado como movimiento pendular en el arte.

Por dltimo, les presento una serie de recortes muy breves de escenas de peliculas,
concretamente tres. Se proyecta el primer recorte, una escena de la pelicula “Lutero”
(2003) de Eric Till en el cual se cuestiona la religion catolica y se llega a definir su
capital, Roma, como una cloaca. Retrata el inicio de la Reforma. Se abre un debate, vy
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acto seguido se proyecta un segundo recorte, el final de la escena conocida como el
desfile de la pelicula “Roma” (1972) de Federico Fellini, en el cual aparecen una serie
de personajes que quedan abrumados por la Gltima aparicion de la pasarela. Quizas aqui
el juego que pretendia era demasiado sutil, imbricando la ultima dimension que queria
que alcanzasen al poder de la imagen final de esta escena, pero en el debate que se abrid
a continuacion algunos me demostraron la comprension total del concepto. Y para
reforzar y a la vez favorecer el entendimiento de esa dimension y por extension de todo
el concepto, se proyectd una escena del film “Maria Antonieta” (2006) de Sofia
Coppola. En la escena aparece la protagonista, Maria Antonieta (Kirsten Dunst) rodeada
de un ejército de damas nobles, las cuales estan a su servicio, cuestionandose ella por la
necesidad del exceso y la pompa, la ridiculez de la etiqueta, a lo que una de ellas le
respondera: - Esto, madame... es Versalles. Finalmente, se abrid un debate en clase para
comprobar si los alumnos habian llegado a la comprensién total del concepto,
intentando poner el énfasis en aquellos que no lo habian entendido o lo habian hecho de
manera parcial y aclarando dudas para poder enmendarlo.

Los instrumentos que utilizaremos para evaluar y medir la evolucién de los alumnos en
la comprension del concepto serdn los siguientes: las contestaciones que dejen por
escrito como respuesta a las preguntas planteadas en cada una de las actividades, las
anotaciones que se irdn tomando a lo largo de los debates planteados en clase, las
respuestas a las cuestiones cortas del “one minute paper” y por ultimo la rabrica del
examen realizado al final de la unidad didactica. De este modo podremos determinar si
ha habido un progreso de los alumnos en torno a la construccion del concepto “barroco”
y si este ha sido correcto y satisfactorio, o por el contrario si no hemos sido capaces de
orientarlos ni elaborar unos materiales adecuados que hayan facilitado el

descubrimiento de este concepto por ellos mismos.
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5. PRESENTACION DE RESULTADOS

Los datos recogidos mediante los instrumentos de evaluacion correspondientes a las
actividades 1, 2 y 3 se expondran a continuacion. En total los alumnos han producido 30
documentos, un documento por actividad, tres documentos por alumno, diez alumnos en
total. Habia sido advertido ya desde un principio por mi tutora de practicas Rosalia
Capacés de la baja asistencia de los alumnos a clase, no so6lo a esta en particular sino en
general al resto de asignaturas que componen el Bachillerato Nocturno. Sé que de 28
alumnos matriculados, 10 son muy pocos, Y aun asi para mi tutora ya era una sorpresa
que asistiesen tantos, quizas motivados por el hecho de tener a un nuevo profesor en
practicas como era el caso. Probablemente se hubiesen obtenido méas documentos si el
proyecto se hubiese realizado en el Bachillerato Diurno, pero el hecho es que por
motivos laborales no habia otra opcién, asi que sobre estos 30 documentos se ha
trabajado para elaborar las categorias en relacién a las dimensiones del concepto
“barroco” presentadas anteriormente. En cuanto a la Gltima actividad, que se desarrollo
durante la segunda mitad de la segunda sesion no hubo preguntas escritas sino debate,
asi que la categorizacion de esta dimension se hizo mediante anotaciones que se fueron
tomando a lo largo de la clase a partir de la observacién del alumnado. Por dltimo, se
completd esta vision que del concepto tenian y tienen todavia los alumnos con el

analisis y la rabrica de las preguntas del examen.

Por lo que se refiere a las observaciones realizadas, tal y como he dicho previamente en
el apartado metodolégico, tanto en la primera como en la segunda sesién realizo una
evaluacion inicial por medio del llamado “one minute paper”, constituido por dos
preguntas por sesion en relacion a lo que se les explicara a continuacion, para asi de este
modo obtener una base de los conocimientos previos que sobre el tema tienen los
alumnos sobre la que poder trabajar. Ademas, gracias a ello, podré hacerme también una

idea de en qué nivel del concepto estan y si sus argumentaciones son correctas o0 no.
En la primera sesion se hicieron estas preguntas:

e Qué es el barroco?
e ;Sabrias decirme algun rasgo caracteristico del barroco?

En la segunda sesion, estas:
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e ;Qué aspectos, rasgos o atributos exalta el arte barroco asi como por medio de
qué elementos técnicos lo hace?

e ;Cual es la finalidad del arte barroco?
Hay que decir que cada una de estas preguntas esta relacionada con cada una de las 4
actividades disefiadas para que los alumnos comprendan el concepto “barroco”. Al
principio de la clase preguntaron por qué debian contestar por escrito a las preguntas
que les hacia, si contaban para nota o algo similar pero al explicarles que las actividades
que hariamos después serian mas participativas y que abririamos debates contestaron las

cuestiones rapidamente y sin queja alguna.

Para empezar con la primera actividad, procedo a proyectar las dos imagenes en
cuestion, el detalle de la obra La Transverberacién de Santa Teresa y el texto de
Stendhal. Al mirar al frente lo que observo son caras de circunstancias, eso si, muy
respetuosas conmigo puesto que es una clase en la que no se suelen montar algarabias
porque como he dicho todo son personas adultas que asisten a un Bachillerato Nocturno
(voluntario), compaginandolo con otros aspectos familiares o laborales. Les facilito un
folio con las preguntas que tienen que contestarme y les invito a debatir conmigo y entre
ellos mismos las cuestiones planteadas. La mayoria de ellos identifican la obra que ven
aunque no aciertan todos a decir el titulo, y en cuanto al sindrome de Stendhal me
sorprende que no lo conozca ninguno, a excepcion de C.R.G., el Gnico alumno que sabe
definir el concepto perfectamente y que lo explica al resto de comparieros de clase
recordandoles que un anuncio de un coche de hace unos pocos afios, el Audi A8,
utilizaba este sindrome para describir la sensacién que provocaba al conducirlo. La
verdad es que con este alumno tuve un dilema, porque consideraba que era muy bueno,
inteligente, que tenia una buena base ademéas que se expresaba correctamente, pero
luego al final cuando tenia que demostrarmelo por escrito escribia de forma muy
escueta y dejandose aspectos fundamentales, cuando yo sabia que los habia
comprendido perfectamente en las explicaciones, de los primeros ademas. Asi que con
respecto a este alumno, no sé si era falta de motivacion o que otra cosa la que le pudiese

ocurrir, no llegué a descubrirlo.

Tras el debate establecido en torno al sindrome de Stendhal y la obra de Bernini recojo
las respuestas de esta primera actividad, y paso a presentar la siguiente. Proyecto de

nuevo dos imagenes, esta vez el Cristo Yacente de Gregorio Fernandez y la Inmaculada
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Concepcion de Alonso Cano. Me pregunta una alumna si toda la unidad didactica va a
consistir en actividades de este tipo, a lo que le respondo que no, que no voy a ser muy
persistente con estas actividades pero que si necesito de su participacion, hablandole de
la universidad y de un proyecto “muy importante” la convenzo en la necesidad de que
participe (la verdad que al ser un grupo pequefio no hubo nunca problemas del tipo: -

3

“iotra vez lo mismo?” -“;otra vez a escribir?”, etc., la tutora que estaba siempre
presente en clase insistia constantemente en que colaborasen conmigo, algo que es de
agradecer). Mientras establezco el dialogo con esta alumna, que responde a las iniciales
de R.P.L., observo que otros dos alumnos estan hablando de pasos procesionales y de
que tocan el tambor en cofradias distintas de Zaragoza (supongo que en alusion a las
obras que he preparado para esta actividad). Aprovechando el hecho de que yo toco
también el tambor en Semana Santa en una cofradia del Bajo Aragdn capto su atencién
y doy inicio a la actividad, planteandoles las preguntas con respecto a las imagenes
proyectadas que me tienen que contestar. Cuando terminan de contestarlas, recojo las
fichas con las preguntas y abrimos un debate general. Me gustaria aclarar que en el caso
de la primera actividad el debate se habia abierto antes por el desconocimiento del
sindrome de Stendhal, pero tras esa aclaracion las tres Gltimas preguntas de la actividad

se respondieron de forma individual.

Les pregunto sobre las obras y los comentarios en Historia del Arte. Observo que los
alumnos saben desenvolverse perfectamente a la hora de hacer un comentario de una
obra artistica, algo en lo que parece ser que insiste mucho mi tutora debido a la
importancia que tiene este aspecto en la selectividad, partiendo de la descripcion,
pasando por los materiales, el analisis formal y la contextualizacion de la obra.
Hablando de estos apartados llegamos a la dimension que ocupaba esta actividad, donde
se abordan las dos cualidades que le son propias a estas obras, el naturalismo y el
realismo. Alguno de ellos reconoce que no ha sido capaz de identificarlas y no lo ha
puesto en las preguntas previas, por lo que hacemos una diseccion de las obras para
tratar de que lo comprendan entre todos. Para explicarles el realismo del que hace gala
la figura del Cristo Yacente les propongo que piensen en una imagen, o en un video, en
el que se retrate la violencia de una guerra o un atentado, que piensen en las heridas que
presentan esas victimas y que miren ahora al Cristo de Gregorio Fernandez. Comentan
la reproduccion fiel de las heridas, yo les hablo de la textura y de la variedad de colores

que se utilizan para reproducir la sangre, y ellos se ponen a discernir sobre qué ocurre

71



cuando te producen un corte profundo, sobre una herida mal curada, los
entumecimientos, etc. Un alumno pregunta la diferencia entre el naturalismo y el
realismo, a lo que le respondo que es bastante dificil de distinguir. Aludo a que el
naturalismo se centraria mas en aspectos técnicos, refiriéndonos con ello a la
disposicion del cuerpo, su proporcion, la perspectiva, el espacio que ocupa la obra
tratando de parecer lo mas “natural” posible mientras que el realismo se centra mas en
el detalle, en dotar a la obra de una apariencia de realidad, utilizando cabello real para el
pelo de la figura, telas reales para los ropajes que no estan pintadas, simulando las
heridas con la maxima veracidad, etc. Preguntan por el estudio anatomico, si estaria en
relacion con ambas cualidades, a lo que les contesto que si, que en esa busqueda de
reproducir la realidad de una manera lo mas fiel posible esta el perfeccionamiento en la
representacion del cuerpo humano. Terminamos la clase distinguiendo las obras,
mencionando que la escultura de Cano destacaria mas por su naturalidad en la belleza y
la delicadeza, ya que es una figura que presenta cierta serenidad y que parece una nifia
de 12 afios mientras que la obra de Ferndndez muestra la crudeza del sufrimiento de
Cristo de forma cruenta, con un extraordinario realismo. Ante las caras raras que
aprecio ya que parece que no les ha quedado clara la diferenciacion entre naturalismo y
realismo, quizas porque no me haya expresado bien, les digo que no se preocupen, que
no les haré una pregunta relativa a ello en el examen y que en esencia, vienen a

significar lo mismo, porque ambos pretenden obtener una copia de lo real o natural.

La segunda sesion se iba a iniciar con el “one minute paper”’, pero justo antes de
empezar la clase se produce una incidencia: un grupo de alumnos interpela a la
profesora para hablar con ella, y acto seguido se echa a llorar una alumna. La tutora me
pide que siga con lo que tenia programado, mientras ella termina por aclarar el suceso
con la alumna fuera de clase (posteriormente y tras finalizar la clase la tutora me
informo de lo ocurrido, en el que el dia anterior hubo una pelea entre dos alumnas del
Centro en el descanso de cinco minutos entre clase y clase. Fue una agresion de una a
otra y luego mutuamente. Pude ver gracias a esto como debe reaccionar un IES frente a
situaciones de este tipo, ya que una de las alumnas queria denunciar a la otra, y por ello
pidié al centro y concretamente a mi tutora por ser jefa de Estudios los datos personales
de la otra alumna en cuestion, cosa que no se le facilitd, porque lo prohibe la ley. Se le
comunicé el caso a la directora y se resolvié en expulsar a ambas entre 15 y 20 dias, y

se abrié posteriormente un expediente a cada una). Ninguno de los alumnos de este
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grupo asistia a mi clase, por lo que no conocia a las alumnas en cuestion. La tutora sigue

fuera de clase mientras yo doy inicio a la sesion.

La tercera actividad la titulé¢ “Caravaggio frente al Renacimiento”, en la cual proyecto
una serie de imagenes, y les facilito un folio con una serie de preguntas acerca de éstas.
Les dejo 15 minutos para que reflexionen y las respondan. Observo caras extrafias en
clase pero todos colaboran en la actividad, al remarcar que esta no cuenta para nota.
Cuando terminan procedo a recoger los papeles y lanzo una de las preguntas que
acababan de responder al aire, la Gltima, en referencia al virtuosismo de Caravaggio,
que dice asi: ¢podemos considerar a este autor como el verdadero artifice de una
revolucion pictérica, la barroca? ¢Por qué? Tres alumnos, los mas participativos,
responden que si, son C.N.H. quién afirma: -“si, porque el arte barroco pretendia
transmitir un fuerte valor religioso y espiritual, acercando a la gente de a pie y no solo
a los més altos cargos. El empez6 a representar figuras consideradas vulgares de la
sociedad como personajes relacionados con el catolicismo, un contraste que no gusto
pero que representaba esa misma idea”, C.R.G.: -“si, porque rompe un poco con la
linea establecida, al ser un arte mas realista y sobrio, dotado de muchisimo mas
dramatismo, ademas que sus obras influenciaran mucho a los autores posteriores” y
R.P.L. quién dice: - “si, porque trata el tema del sufrimiento en la religion con una gran
naturalidad”. La mayoria de respuestas en el debate iban encaminadas en la misma
direccion, a excepcion de un alumno, que lo noto que no esta del todo convencido asi
que le pregunto a él que cree, diciéndome que no termina de ver la diferencia entre la
pintura renacentista, manierista y barroca, sobre todo que no comprende el manierismo,
a lo que yo le aclaro la duda, transmitiéndole que debe considerar el manierismo,
acaecido durante el alto Renacimiento, como la etapa de transicion hacia el barroco, en
la que el ideal de belleza clasico empieza ya a ser cuestionado.

Profundizando en el analisis posterior de las respuestas quizas en esta actividad no fui lo
suficientemente claro en cuanto a lo que esperaba que ellos me respondiesen, 0 a lo
mejor no supe plasmar las preguntas de forma correcta en el papel, quizas las
expectativas mias fueron muy altas, pero tenia derecho a pensar asi porque tanto en la
actividad de la dimension uno como en la de la dos tuve la sensacion de que se habian

comprendido perfectamente.
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En lo que atafie a la cuarta actividad, reservé la segunda mitad de la sesion para llevarla
a cabo. Esta era la Ultima actividad y en la que trabajariamos la Gltima dimension del
concepto. Les explico la dindmica que vamos a seguir, en la que yo proyectaré un video
y al terminar abriremos un debate, y asi lo haremos en dos ocasiones més. Proyecto el
primer fragmento de video, una escena de la pelicula “Lutero” (2003), en la que se
habla acerca de la religion, en palabras de Lutero (Joseph Fiennes) se afirma lo

siguiente:

- “Roma es un circo, una cloaca, se compra cualquier cosa, sexo, salvacion... ;Habéis
estado en Roma? ¢Comprasteis una indulgencia? Por un florin de plata liberé a mi
abuelo del purgatorio... Hay reliquias por toda la Cristiandad, en Espaiia hay

enterrados 18 de los 12 apostoles... " (escena en la universidad de Wittenberg)

- “Por las leyes del Papa y la doctrina de los hombres, la conciencia de los fieles ha
sido miserablemente ofendida y desgarrada... Probad mis errores basandoos en las
Sagradas Escrituras y renunciaré a mi obra y arrojaré mis libros al fuego” — “No
podéis esperar un debate sobre cuestiones que vos estdis obligado a creer... ;jos
retractdais o no?” — “No puedo” (escena del didlogo mantenido entre el cardenal y

Lutero en el juicio)

Tras la proyeccién del video pregunto a qué hacen referencia estas imagenes,
reconociendo todos que se trata de la pelicula de Lutero, que a excepcién de dos
alumnas todos habian visto. Les pido que contextualicen el periodo al que se refiere la
pelicula, llegando entre todos a la conclusion de que se trata de la Reforma. Exhorto al
alumnado a que me diga cémo cree que la Iglesia Catolica reaccioné ante tal afrenta y
desprestigio, pero antes de que me respondan les pido que vean un recorte pequefio de la
escena conocida como “el desfile” de la pelicula “Roma” (1972) de Federico Fellini, en
la cual no hay dialogo, tan solo una sucesion de imagenes en la que aparecen diversos
personajes que quedan en shock, sobrecogidos, deslumbrados al contemplar la ultima

figura del desfile.

Observo que empiezan a debatir entre ellos, pregunto si comprenden cual era mi
pretension al proyectar este video. R.P.L. habla de la Contrarreforma (recordando que
habian visto pinceladas en el tema anterior del Renacimiento con la profesora Rosalia),
a lo que yo la animo a que continGe en esa direccion, y ella afirma “la imagen de ese

Papa con luces, con tanto oro, que parece que hipnotiza a quien lo mira es para que la
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gente se quede con la boca abierta al verlo, como hacen esas mujeres rezando y
agachando la cabeza, como si viesen a un santo”. Siguiendo ese mismo camino trato de
que extrapolen esa vision del video a las obras que hemos visto hasta la fecha, tanto de
escultura como de pintura, si creen que provocan esa misma sensacion y con qué
propdsito. C.R.G., que como he dicho es uno de los alumnos mas inteligentes y
participativos, afirma que es el “arma” (asi es como lo denomina ¢él) con la que la
Iglesia Catdlica combate las reformas de Lutero. Por tanto estas obras tienen un
mensaje, es decir, no se hacen porque si, tienen una finalidad. Establezco una
comparacion de la Iglesia Catolica con una empresa para que comprendan el objetivo y
la finalidad del arte barroco, que no es desinteresado. Hablo de una especie de operacion
de “marketing”, de publicidad, para lavar la imagen de la Iglesia como una entidad
corrupta y perdida en los vicios carnales, algo que se acababa de ver en el video de
Lutero. Espero con este simil que lo comprendan, aunque veo algunas expresiones

extrafas.

Cabia esperar que con este video los alumnos por ellos mismos desentrafiasen la idea de
propaganda del arte barroco, utilizado por la Iglesia para llegar a los fieles con la mayor
eficacia posible y de este modo defender la tinica y verdadera fe, “la catdlica”, pero este
no era el Unico objetivo. En el debate que abro les pregunto para qué esta operacion de
“marketing”, ;era necesaria?, alguno afirma que no: “porque la Iglesia aunque pasaran
los afios sequiria estando ahi, con dinero”, otro alumno afirma: “si que era necesaria
porque asi recaudarian mucho mds dinero que sino la hacian”, otro comentario de una
alumna, M.S.L, “si porque la gente sino se haria de otras religiones, se le escaparian
los adeptos™, aunque poco participativa, esta alumna es la que da en la clave, ya que es
la que primero reconoce la funcion del arte barroco, que no es otra que el control de las
personas, el poder sobre estas, no perder fieles por parte de la Iglesia Catdlica. Esta
habia detentado el control sobre la sociedad desde tiempos inmemoriales y no podia
permitirse perderlo. Voy tomando apuntes de lo que se dice en el debate y preparo el

siguiente video.

El dltimo video que proyecto es un fragmento de la pelicula de Sofia Coppola “Maria
Antonieta” (2006). En la escena, desarrollada en el dormitorio de la Reina en Versalles,
la reina Maria Antonieta amanece en la cama y a su alrededor aparecen una serie de
damas de la aristocracia francesa, que poco a poco van siendo presentadas como

princesas y camareras reales para finalmente producirse el siguiente dialogo:
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M. Antonieta: - “Esto es ridiculo”
Dama: - “Esto, madame... es Versalles”

Una vez visionado el recorte, pregunto a los alumnos si saben a queé pelicula pertenece,
la mayoria dice que si, y si saben por tanto qué representa la escena en cuestion. Aludo
a que para conocer en profundidad un concepto determinado debemos aprender a
contextualizarlo. ¢Sabéis donde se encuentra Maria Antonieta?, la alumna de mayor
edad de la clase, que responde a las iniciales P.C.M, dice que si: - “en Versalles, en
Paris, yo he estado”, preguntandole directamente a ella ¢ Qué crees que representa?, a lo
que responde : - “se ve claramente el duro protocolo de la época”, y {COMO es ese
protocolo, la escenografia, el vestuario?, a lo que me responde con una pregunta: -
“cbarroco?... recargado quiero decir...”, “asi podriamos considerarlo”, termino
afirmando yo. Continuo el debate con la pregunta ¢el arte barroco es exclusivamente
religioso?, se paran a reflexionar todos, C.R.G. dice: - “En Esparia si” y P.C.M. afirma:
-“no, Versalles no es religioso y es barroco, jno?”. P0Oco a poco voy induciendo la idea
de propaganda para controlar a la poblacion, la sociedad, pero esta vez no por parte de
la Iglesia sino trasladada al ambito de las monarquias absolutas, en las cuales se
utilizara este arte para legitimar el caracter divino del rey asi como la propia institucion
monarquica. Ellos me van siguiendo, e intento reforzar esa idea a través de un ejercicio
de empatia, proponiendo que se sitlen en la piel de un peregrino que llega a Roma y
contempla esas obras de arte por vez primera, un campesino gque observa los pasos
procesionales de Semana Santa o un embajador que llega en misién diplomatica a
Versalles a mediados del siglo XVIII. ;Qué pensamientos tendrian en la cabeza?
¢Dudarian del catolicismo como fe verdadera? ;Dudarian de quién detenta el poder en
Europa?, cuando da comienzo el debate, suena el timbre, finaliza la clase, apelo a que
me contesten pero ya estan recogiendo, tan solo me dicen: - “quedarian impresionados
por ver esas obras”, o “no dudarian, tendria efecto y obedecerian”, y comentarios por
el estilo. Tomo las Gltimas notas de la experiencia. Quizas esta actividad debia haberse
programado de otra manera, con las preguntas por escrito pero pensé que abriendo un
debate tras cada uno de los videos, siguiendo un orden y con las preguntas adecuadas,
obtendria de modo mas eficaz sus primeras impresiones y la reaccion inmediata a la
pregunta, ademas que al interpelarse unos a otros reflexionarian de manera mas

profunda que en silencio y contestando individualmente las cuestiones.
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A continuacion presento las categorias relacionandolas con los resultados, todo ello

teniendo en cuenta los documentos de las actividades, las notas que se han ido tomando

en clase acerca de los distintos debates que han surgido, todo ello de mi pufio y letra

(observacion), y por altimo la rdbrica del examen que nos ayudard a completar esta

categorizacion. Para evaluar sus respuestas, se hizo de acuerdo a las preguntas marcadas

en la investigacion (dimensiones) a las que se han asignado una serie de categorias:

Pregunta 1. ;Son capaces de comprender que el propdsito de una obra barroca es

exaltar los sentidos del espectador e identificar que el centro de esa obra ya no es la

representacion de lo divino o la belleza en si misma sino que es el propio espectador que

la contempla?

Categoria -1: No comprenden la idea de espectaculo del arte barroco, la
intencion en una obra de que sea visualmente impactante, turbadora, que abrume

a quién la observe.

Categoria 1: Entienden la finalidad de la obra barroca, el proposito de
emocionar, pero no saben a quién va dirigido, es decir, no reconocen que el

centro de la misma es el espectador que la contempla.

Categoria 2: Comprenden la idea de espectaculo y triunfo del arte barroco y
ademéas conciben que es el espectador el que se sitia en el centro de la
representacion con el objetivo de provocarle una serie de sensaciones y

emociones.

Pregunta 2. ;Son capaces de relacionar que el objetivo de conmocionar al espectador se

consigue dotando a las obras de un mayor realismo y naturalismo, una mayor sensacion

y apariencia de realidad?

Categoria -1: No entienden qué es el naturalismo ni el realismo, les suena pero

no logran darle significado.

Categoria 1: Confunde ambos términos, pensando que significan lo mismo, no

obstante si los reconoce como rasgos caracteristicos propios del arte barroco.

Categoria 2: Identifican ambos términos por separado, comprenden su
significado, y relacionan el hecho de que esa caracteristica propia del barroco, de
imitar la realidad (con objeto de acercarse al espectador) es la que provoca en

éste la sorpresa, la emocion.
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Pregunta 3. ;Conciben que los artistas, en busca de ese propdésito de conmocionar al

espectador, desarrollan y perfeccionan técnicas convirtiéndose en grandes virtuosos de

la pintura, la escultura, la arquitectura, etc. provocando con ello una auténtica

revolucion artistica?

Categoria -1: No logran entender que significa virtuoso.

Categoria 1: Comprenden el significado de virtuosismo, gran dominio de la
técnica de un arte, pero no lo relacionan con el hecho de que éste tuviese algun

tipo de influencia en la transicion del arte renacentista al barroco.

Categoria 2: Entiende el concepto como el perfeccionamiento de la técnica en
cualquier arte y es capaz de establecer una relacion con el cambio que supone
esa depuracion de la técnica por parte del artista en la historia del arte, ya que

facilita una auténtica revolucion en lo pictdrico, arquitecténico y escultorico.

Pregunta 4. ;Entienden que esta nueva idea de espectaculo, de arte, sera utilizado como

un procedimiento para adoctrinar, instruir y finalmente controlar a la sociedad por parte

del poder?

Categoria -1: No entiende que el arte barroco tenga una finalidad mas alla de
conmocionar al espectador, no concibe que la obra barroca tenga un objetivo

determinado, un mensaje previamente definido.

Categoria 1: Comprende la idea de propaganda, en la que el arte barroco es
utilizado como publicidad, como un mecanismo de legitimacién por parte del

poder, pero no identifica el fin Gltimo que persigue ese poder.

Categoria 2: Entienden que el arte barroco, concebido como un imponente
espectaculo visual, se ponga al servicio del poder y de las ideas que este
pretenda imponer (ya que es quién lo costea) y al mismo tiempo son capaces de
comprender la finalidad Ultima de este poder, eclesiastico y civil (la Iglesia
Catolica y las monarquias absolutas), que no se cuestione su legitimidad por

parte de la sociedad, para que asi esta siga permaneciendo bajo su yugo.

Una vez diferenciadas las categorias se procede a exponer los resultados globales a

modo de gréficas, una por cada dimension:

78



Dimensién 1. ;Son capaces de comprender que el propdsito de una obra barroca es
exaltar los sentidos del espectador e identificar que el centro de esa obra ya no es la
representacion de lo divino o la belleza en si misma sino que es el propio espectador que

la contempla?

= Categoria -1: No comprenden la idea de espectaculo del arte barroco, la
intencion en una obra de que sea visualmente impactante, turbadora, que abrume

a quién la observe.

= Categoria 1: Entienden la finalidad de la obra barroca, el propdsito de
emocionar, pero no saben a quién va dirigido, es decir, no reconocen que el

centro de la misma es el espectador que la contempla.

= Categoria 2: Comprenden la idea de espectaculo y triunfo del arte barroco y
ademéas conciben que es el espectador el que se sitGa en el centro de la
representacion con el objetivo de provocarle una serie de sensaciones y

emociones.

Impacto visual - emocional

B Impacto visual - emocional

O B N W » U1 O N 0 ©

Categoria -1 Categoria 1 Categoria 2

Observando los resultados, puedo afirmar que el grueso de la clase entendid
rapidamente la dimension 1 a través de la actividad que disefié para ello. Considero que
las preguntas planteadas no entrafiaban ningun tipo de dificultad afiadida, a excepcién
de la referencia al sindrome de Stendhal, el cual se utiliz6 como mecanismo de
induccion para introducir la idea de esta primera dimension, pero que obviamente no era

la finalidad el conocimiento de este aspecto ni se utilizd con el proposito de
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desconcertar al alumnado, sino todo lo contrario, mas bien para facilitar la comprension

de esta primera dimension.

La mayoria de respuestas siguen la pauta de la alumna C.N.H: - “percepcion emotiva,
conmocion, sensacion de que se va a mover... si podria ser yo (el centro de la
representacion), para que se produzcan en mi esos sentimientos”. Por tanto, mantengo
a estos 8 alumnos en la categoria 2, en cambio dos alumnos los he mantenido en la
categoria 1 debido a que entendieron el propdsito de la obra pero no se reconocieron
como objeto al que ésta iba dirigida, respondiendo: -“no” 0 simplemente no

contestando nada. En cuanto a la categoria -1, no se encontraba en ésta ningin alumno.

Dimensidn 2. ;Son capaces de relacionar que el objetivo de conmocionar al espectador
se consigue dotando a las obras de un mayor realismo y naturalismo, una mayor

sensacion y apariencia de realidad?

= Categoria -1: No entienden qué es el naturalismo ni el realismo, les suena pero

no logran darle significado.

= Categoria 1: Confunde ambos términos, pensando que significan lo mismo, no

obstante si los reconoce como rasgos caracteristicos propios del arte barroco.

= Categoria 2: Identifican ambos términos por separado, comprenden su
significado, y relacionan el hecho de que esa caracteristica propia del barroco, de
imitar la realidad (con objeto de acercarse al espectador) es la que provoca en

éste la sorpresa, la emocion.

Naturalismo - Realismo

W Naturalismo - realismo

.

Categoria -1 Categoria 1 Categoria 2

80



En cuanto a esta segunda dimension, parece ser que los alumnos albergaban bastantes
dudas. Debo mencionar que el analisis de resultados esta hecho en relacion a las
preguntas que ellos contestaron en las fichas, en base a lo que ellos conocian
previamente, sin incluir todavia por tanto mi intervencion posterior en el debate que

abrimos.

Con respecto a la categoria -1 he incluido a una alumna porque solo respondié las tres
primeras preguntas cuando la importancia del ejercicio radicaba en las ultimas cuatro,
donde podria verse si eran capaces por si solos de descubrir esta segunda dimensién o al
menos indagar en diferentes aspectos de su significado. Por lo que se refiere a la
categoria 1, he situado en ella a cuatro alumnos. Estos identifican las obras como
propias del periodo barroco y también los rasgos caracteristicos del mismo, con
respuestas como: - “si son barrocas... producen sentimientoS y emociones, son obras
calidas... si son realistas porque imitan la realidad, como la sangre en Cristo o la ropa
en la virgen...” 0 “son barrocas... en el caso del Cristo tristeza por su muerte y en el
de la virgen ternura, son cdlidas... son realistas porque parecen seres reales... si hay
naturalidad, por la postura de los cuerpos...” pero no logran relacionar que gracias a
ese naturalismo y realismo se producen las emociones y los sentimientos de los que

hablan.

Por lo que respecta a la categoria 2 he incluido en esta a la mitad de la clase. Considero
que a estos cinco alumnos no les supuso mucho esfuerzo alcanzar a comprender esta
segunda dimensién, como pude corroborarlo posteriormente en el debate abierto a toda
la clase. La mayoria de ellos siguieron este modelo de respuesta: - “el realismo hace a
las obras mas reales, mdas humanas... dan una sensacion de cercania a la gente que las
ve, como el Cristo que parece gque sea una persona de verdad, que sufre de verdad y eso
emociona a los fieles cuando lo ven...”, por lo que puedo afirmar que si comprendieron
esta dimension, y que ademas ayudaron en el debate posterior a sus compafieros de
clase (los que estaban en la categoria -1 y 1) a que la entendiesen también. Por altimo,
cabria mencionar que el debate derivd en la diferenciacion de estos rasgos
caracteristicos del arte barroco, naturalismo y realismo, y en la dificultad que entrafiaba
el poder atribuir a cada una de las obras una de estas cualidades especificas por encima

de la otra.
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Dimensién 3. ;Conciben que los artistas, en busca de ese proposito de conmocionar al
espectador, desarrollan y perfeccionan técnicas convirtiéndose en grandes virtuosos de
la pintura, la escultura, la arquitectura, etc. provocando con ello una auténtica

revolucion artistica?
= Categoria -1: No logran entender que significa virtuoso.

= Categoria 1: Comprenden el significado de virtuosismo, gran dominio de la
técnica de un arte, pero no lo relacionan con el hecho de que éste tuviese algun

tipo de influencia en la transicion del arte renacentista al barroco.

= Categoria 2: Entiende el concepto como el perfeccionamiento de la técnica en
cualquier arte y es capaz de establecer una relacion con el cambio que supone
esa depuracion de la técnica por parte del artista en la historia del arte, ya que
facilita una auténtica revolucion en lo pictérico, arquitectonico y escultorico, en

todas las artes en general.

Virtuosismo - Revolucion artistica
7
6
5
4
B Virtuosismo - revolucién
3 artistica
2
N
0 T T 1
Categoria -1 Categoria 1 Categoria 2

Los resultados en cuanto al grado de entendimiento de esta tercera dimensién no fueron
tan buenos como yo esperaba, quizas erré en el planteamiento de la actividad, no lo sé,
pero lo cierto es que la mayoria se quedd a medias en la comprension total de la idea
gue queria transmitirles y sobre la cual debian trabajar individualmente, por si mismos.
Analizando estos, nos encontramos con un alumno que no entendia el significado de

virtuosismo (no considero que éste fuese un término dificil de comprender), o por lo
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menos asi lo demostré ya que el caso es que simplemente dejé en blanco la pregunta
sobre este concepto cuando habia respondido a las demas. Lo mantengo por tanto en la
categoria -1.

En lo que atafie a la categoria 1, es aqui donde encontramos a la mayoria de la clase.
Seis alumnos incluyo en esta categoria, por afirmaciones como las que siguen a éstas
lineas: - “no, porque no hay diferencia con los artistas renacentistas” o “no, porque no
hay cambio de temas en la pintura barroca, se siguen pintando las mismas cosas”.
Estos alumnos aprecian el perfeccionamiento de la técnica del artista (en este caso de
Caravaggio), pero no creen que esta cualidad favorezca un cambio en la pintura, un
avance en la misma, que junto a otros aspectos lleve hacia una revolucién en las artes,

en este caso en concreto en la pintura.

Con respecto a los alumnos que podemos considerar que comprendieron totalmente esta
tercera dimension hay que decir que fueron tan solo tres, y en consecuencia han sido
incluidos en la categoria 2. Estos alumnos a través de sus afirmaciones conciben la idea
de “revolucion artistica” que supone el barroco, favorecida por la elaboracion, el
desarrollo y la implementacién de nuevas técnicas que surgen en diversos ambitos,
arquitectura, pintura, escultura, pero también mdsica o literatura y que se desarrollan y
perfeccionan durante este periodo. Los artistas, virtuosos, son los que la posibilitan.
Para ilustrar este analisis, presento a modo de ejemplo algunas de las afirmaciones,
todas en respuesta a la pregunta 5 que les fue planteada: ¢podemos considerar a este
autor (Caravaggio) como el verdadero artifice de una revolucion pictérica, la barroca?
¢Por qué?: -“si, porque rompe un poco con la linea establecida, al ser un arte mas
realista y sobrio, dotado de muchisimo més dramatismo, ademas que sus obras
influenciaran mucho a los autores posteriores™, /-“sz, porque el arte barroco pretendia
transmitir un fuerte valor religioso y espiritual, acercando a la gente de a pie y no solo
a los més altos cargos. El empez6 a representar figuras consideradas vulgares de la
sociedad como personajes relacionados con el catolicismo, un contraste que no gusto
pero que representaba esa misma idea” |- “si, porque es virtuoso en el tenebrismo, y
esto supone una revolucién en la pintura porque cautiva y nos mete de lleno en la

escena’”.
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Dimension 4. ;Entienden que esta nueva idea de espectaculo, de arte, serd utilizado
como un procedimiento para adoctrinar, instruir y finalmente controlar a la sociedad por

parte del poder?

= Categoria -1: No entiende que el arte barroco tenga una finalidad méas alla de
conmocionar al espectador, no concibe que la obra barroca tenga un objetivo

determinado, un mensaje previamente definido.

= Categoria 1: Comprende la idea de propaganda, en la que el arte barroco es
utilizado como publicidad, como un mecanismo de legitimacion por parte del

poder, pero no identifica el fin tltimo que persigue ese poder.

= Categoria 2: Entienden que el arte barroco, concebido como un imponente
espectaculo visual, se ponga al servicio del poder y de las ideas que este
pretenda imponer (ya que es quién lo costea) y al mismo tiempo, son capaces de
comprender la finalidad Gltima de este poder, eclesiastico y civil (la Iglesia
Catdlica y las monarquias absolutas), que no se cuestione su legitimidad por

parte de la sociedad, para que asi esta siga permaneciendo bajo su yugo.

Propaganda - Control social

B Propaganda - Control
social

I

Categoria -1 Categoria 1 Categoria 2

Entiendo que esta dimensidn pueda resultar bastante compleja, por ello ocupa desde el
principio la mas alta posicion en el rango de dimensiones que se establecieron para
trabajar el concepto “barroco”. Previamente al analisis de los resultados, me gustaria
puntualizar como se llevo a cabo la evaluacion de esta dimension. Por un lado, y
fundamentalmente, a través de la actividad que disefié especificamente para trabajar esta

dimensién, y por otro, por medio de una pregunta en el examen escrito que realizamos
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al final de la unidad didactica. He aqui donde encontramos el dilema, ya que de lo se
hablo en el debate en clase y las afirmaciones hechas, salvo alguna excepcién, no se
plasmaron posteriormente en el examen, por lo que no pude considerar que ciertos

alumnos habian logrado finalmente comprender esta cuarta dimension.

Por lo que se refiere a la categoria -1, aqui encontramos tres alumnos que no alcanzan a
entender que el arte barroco tenga una finalidad mas all4 de la de conmocionar al
espectador, o por lo menos asi lo manifestaron en el examen. Ante la pregunta ¢cuél es
la verdadera finalidad del arte barroco?, sus respuestas fueron las siguientes, M.A.M: -
“Impresionar, cautivar, comprometer al espectador...”, S.M.B.): - “es representar la
realidad de forma que exalten los sentimientos para emocionar al espectador,
representindose la obra como una escena teatral”, |.L.V.): - “Su finalidad es

2

impresionar o provocar admiracion”. En este caso, ni tan siquiera llegan a la
conclusion de que fue utilizado como un método para publicitarse frente a otras
religiones o0 poderes que emergen durante este periodo, podriamos decir que se

quedaron estancados en la primera dimensidn, en la concerniente al impacto visual.

La mayoria de la clase (los restantes 7 alumnos) si logré que pasaran a la siguiente
categoria, la categoria 1, aunque ya no fueron mas alla a excepcion de una. En sintesis,
la mayoria de afirmaciones sostienen lo siguiente: - “se pone en duda el Catolicismo en
el siglo XVI, por esto la Iglesia contraataca a través del barroco durante la
Contrarreforma, como medio de publicidad...”. Por una parte, estos alumnos logran
comprender la funcién publicitaria que tiene el arte barroco, siendo utilizado como
propaganda por el poder y no sélo por el eclesiastico, pero por otra no vislumbran qué
objetivo tiene ese poder, qué persiguen los papas o reyes que financian a estos artistas

barrocos.

Después de lo anterior expuesto, resultaria oportuno destacar que tan solo una alumna
logré comprender la dimension 4 por completo. Tanto en las anotaciones que realicé
sobre sus declaraciones en el debate de la actividad 4 como en la correccién posterior de
la pregunta de examen pude comprobar que ésta alumna habia alcanzado la dimensién 4
plenamente. Respecto a la funcion del arte barroco como un mecanismo publicitario de
la Iglesia Catolica y la necesidad que tuvo ésta de emprender semejante empresa,
M.S.L. asevero de forma oral: - “si porque la gente sino se haria de otras religiones, se

le escaparian los adeptos”, tendriamos que hacer hincapié en esta tltima frase, “se le
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escaparian los adeptos”, la cual nos viene a decir que perderia su influencia sobra la
sociedad, su poder sobre la gente, el control, pero donde ratifica y demuestra que
comprendié totalmente esta dimension es en la respuesta del examen, alli ante la
pregunta ;cual es la verdadera finalidad del arte barroco?, a diferencia de sus
compafieros, afirmo: - “Debido a la gran cantidad de gente que no sabia leer ni
escribir en los siglos XVII y XVIII, y debido a la aparicion del Protestantismo se crea
este arte que elimina el simbolismo y la iconoclastia y agita a los espectadores con
grandeza y crudeza. Todo esto para conseguir aumentar el nimero de feligreses y no

perder a los que ya eran creyentes”.

A tenor de los resultados expuestos, se observa claramente que estos no han sido los
esperados, ya que gran parte de la clase no ha conseguido llegar a entender esta cuarta
dimension del concepto en cuestion, fundamental por otra parte para comprenderlo en
plenitud. Hecha la observacidn anterior pasaremos ahora a realizar una valoracion de los

mismos en el siguiente apartado, en el de las conclusiones de la investigacion.
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6. CONCLUSIONES

En primer lugar me gustaria destacar por mi parte la dificultad que ha supuesto el
realizar este proyecto de innovacion, principalmente por dos motivos. Por un lado
debido a que yo como alumno universitario no habia realizado hasta la fecha una
actividad de estas caracteristicas, una experiencia en la que debiamos poner en préactica
las ensefianzas impartidas en el master a través de una serie de pautas, trabajando por
conceptos, no obstante como digo en mi caso en particular considero que enfrentarse a
ellas no ha sido tarea facil. Por otro lado esta la baja asistencia a clase del alumnado,
consecuencia de que el curso en el que realicé el proyecto de innovacion fuese un
segundo de Bachillerato Nocturno (ya que por motivos laborales no pude asistir al
diurno) y lo que esto conlleva, con la mayoria de alumnos con otras obligaciones, que
asisten poco a clase o solo se presentan al examen. Como se ha citado en apartados
anteriores de 28 alumnos matriculados asistian regularmente a clase entre 10 y 15, de
modo que finalmente tuve que decidirme y basar los resultados del analisis en aquellos
que asistieron a las dos sesiones planificadas para la experiencia y que produjeron los 3
documentos que se requerian asi como la pregunta del examen al que esta vez si ya

aumento el numero de alumnos presentes.

Con respecto a las dos sesiones en las que se llevé a cabo este proyecto, me permitieron
comprobar la evolucién de los alumnos en la asimilacidén de nuevos conceptos, asi como
también sirvieron para constatar si venian con una buena base del afio anterior, primero
de Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales. EI método que utilicé para que
descubriesen el concepto “barroco” por si mismos, como ha sido detallado en el
apartado de metodologias, es el método de investigacion conocido como “Learning
Cycle” (ciclo de aprendizaje). Comentando cuestiones acerca de este método con los
compafieros profesores del Centro me sorprendié que ninguno hubiese oido hablar de él,
al igual que de la técnica del “one minute paper”, aunque si reconocié alguno de ellos
que solia hacer una evaluacién inicial al principio del curso, siendo esto corroborado

posteriormente por varios alumnos.

De las anteriores consideraciones se deduce que a través del disefio de este proyecto de
innovacion hemos podido estudiar la situacion real en un centro educativo, ya que los
estudios que han sido elaborados con anterioridad quedarian bastante desfasados en la

época actual, ya que olvidan aspectos tan importantes como la renovacion de métodos
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de trabajo asi como de recopilacion de datos que se obtienen de los estudiantes. Esto ha
sido comprobado por nosotros mismos durante la experiencia de este Practicum Il y 111,
en el que observamos como muchos alumnos llegan de otros afios con concepciones o
ideas de conceptos la mayoria de veces equivocadas y que a pesar de conocerse esta
situacion estas no son modificadas por los profesores por lo tanto le estamos haciendo
un flaco favor a esos alumnos y por extension a la educacion. El objetivo de esta
investigacion-experiencia es abrir el camino para poder enmendar esta situacion, y para
ello como hemos dicho se ha seguido el método del “Learning Cycle”. Por lo que en
base a la teoria que plantea Kolb y ese ciclo de aprendizaje, la primera actividad que
planteé corresponderia al primer nivel, el de las experiencias concretas en la que los
alumnos se encuentran con una nueva experiencia para iniciar un nuevo proceso de
aprendizaje, esta actividad por tanto debia servirles como base para el proceso y por
medio de la misma yo lo que intenté fue engancharles a este nuevo proceso, a esta
nueva experiencia educativa. Traté de despertar su interés, algo que creo que consegui a
través de la referencia al sindrome de Stendhal, y que a tenor de los resultados del
analisis de esta primera dimension, los cuales fueron bastante buenos, se puede afirmar

que la actividad cumplié con su cometido.

En cuanto a la segunda actividad no puedo afirmar lo mismo. Es el analisis de los
resultados el que confirma esta hipdtesis, que podria deberse quizds a un mal
planteamiento de la actividad por mi parte 0 a otras razones, creyendo que mas que a
una mala seleccion de iméagenes, de obras de arte en este caso, seria por la formulacion
de las preguntas, que no fueron del todo acertadas. Lo mismo sucede con la tercera

actividad.

La actividad 3 acaso fue la mas extensa de todas, ya que finalmente ocup6 mas de
media sesion y quité tiempo a la cuarta actividad siendo esta Gltima mas importante
para la comprension total del concepto “barroco”. Reconozco que no medi bien los
tiempos, pero lo cierto es que no consideraba que esta actividad correspondiente a la
dimensién tres entrafiase algin tipo de dificultad que fuese insalvable por parte del
alumno. En cualquier caso, es evidente que esta actividad no reportd los resultados
esperados, los alumnos se centraron en aspectos superficiales tales como el dolor y la
crueldad de las imagenes en vez de en el fondo de la cuestion que perseguia esta
actividad, que era la idea de conjunto, en la que el desarrollo y depuracion de la técnica

en este artista (virtuosismo) favorecio una verdadera revolucion en la pintura a finales
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del siglo XVI e inicios del XVII. Una vez comprendido el concepto de virtuosismo, no
sin dificultad y sobre todo gracias al debate que se abrié posteriormente, no se llegé a
alcanzar por parte de la mayoria la idea de revolucién artistica, por lo que ni tan siquiera
me planteé que entendieran la correlacion con la idea de movimiento pendular en la
historia del arte, la ruptura (revolucion) que supuso la pintura de Caravaggio frente al
clasicismo de las obras renacentistas, y la posterior vuelta a ese ideal clasico con la
Ilegada del neoclasicismo. Supongo que utilicé demasiadas imagenes y tal vez con una
obra de cada periodo hubiese sido suficiente y la comprension de la dimension mas
asequible. Esta actividad junto a la actividad 2 corresponderian a la segunda etapa o
nivel que establece Kolb en su ciclo de aprendizaje, la cual denomina observacion
reflexiva, en la que el estudiante reflexiona sobre la experiencia vivida y comienza a
construir una teoria general de lo que puede significar el concepto, pero sin llegar a

comprenderlo totalmente.

Por lo que se refiere a la cuarta actividad, ahora sé con certeza que no la realizaria del
mismo modo. Decidi proyectar tres recortes de video, sobre los cuales se abrid un
debate posterior guiado por el profesor, para clausurar la sesién y la comprension total
del concepto. Segln se ha visto esta cuarta dimension era la mas compleja de todas, y
por ello empecé por proyectar un fragmento de la pelicula Lutero (2003) para
contextualizar. Considero que el alumnado respondid positivamente ante este debate, el
problema lo hayamos en la segunda proyeccién, en el fragmento de la pelicula Roma
(1972) de Fellini. Tras haber realizado la actividad comprendo que la seleccion de esta
escena no fue acertada, yo traté de establecer una relacién entre la idea del arte utilizado
por la Iglesia como propaganda durante la Contrarreforma y la poderosa imagen final
que aparece en esta parte del film de Fellini, en la que una especie de sacerdote, obispo
0 papa deslumbra a todos los alli presentes a través de una imponente escenificacion,
mostrando asombro y posterior obediencia ante esta aparicion por parte de quienes lo
contemplan. Nada tiene que ver el mensaje de la pelicula de Fellini, que en realidad este
cineasta neorrealista lo que hace en ella es una critica a la Iglesia mediante la satira con
el desfile, con mi intencién que era usar esta potente imagen para que los alumnos
comprendiesen mejor la dimension 4, tan solo eso. Creo que fue un error por mi parte,
porque algunos alumnos no entendieron bien lo que yo trataba de mostrarles con este

fragmento de video.
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En cuanto a la escena del film “Maria Antonieta” (2006), creo que si fue acertado y que
se comprendié mejor que la escena de Fellini, ya que ademas era necesario relacionar el
concepto no s6lo con el poder en el &ambito eclesiastico sino también con el civil, puesto
que una de las sesiones posteriores estaria dedicada a la arquitectura barroca francesa y
mas concretamente al palacio de Versalles. Traté de utilizar este recorte de video para
contextualizar la época en la que se desarrolla el concepto que nos atafie. Faltd tiempo
en esta ocasion para debatir, no obstante la impresion que me llevé a través de las notas
de observacion era de comprension del concepto, al menos de la segunda categoria que
era la de propaganda, pero en la pregunta de examen no me demostraron a excepcion de
un alumna que habian entendido esta dimension que asi parecia en el debate que

hicimos previamente.

En ultimo lugar, me gustaria hacer una sintesis de los resultados y una valoracion de lo
que ha supuesto esta experiencia para mi como posible futuro docente. En vista de los
resultados podemos considerar que tal vez la planificacion de las actividades no ha sido
lo més precisa posible, no obstante nos encontrdbamos ante infinidad de opciones y
debiamos escoger tan solo una, asi que siempre aparecieron dudas por cual decantarse,
pero habia que hacerlo (como ejemplo en la primera actividad me habia planteado la
opcidn de llevar a los alumnos a la Santa Capilla del Pilar por su relativa cercania al
Centro, y alli trabajar la dimensién 1 de impacto visual y emocional, pero finalmente la
descarté y esta actividad se realiz6 en otra sesion que estaba dedicada a la arquitectura
barroca espafiola, concretamente a la obra del arquitecto Ventura Rodriguez). Como
vemos, la dificultad fue tanto para seleccionar las actividades que habia disefiado
previamente como para establecer las propias dimensiones, una tarea ardua a pesar de
contar con las orientaciones e indicaciones vistas anteriormente en clase. Por
consiguiente, puedo decir que esta experiencia ha sido gratificante ya que como docente
en practicas me ha permitido comprobar lo necesaria que resulta la participacion de los
alumnos y su opinién a la hora de disefar actividades para su posterior implementacion
en clase, ademas de la necesidad de trabajar por conceptos, y a la vez darme cuenta si de
verdad soy capaz de ello y consigo obtener de los alumnos unos resultados aceptables,
gue en esta ocasidn se puede afirmar que asi fue, ya que si bien la mayoria no alcanzo la
comprension total del concepto si que llegd hasta la segunda categoria de la dimensién
4, considerando por tanto que reflexionaron lo suficiente sobre el concepto planteado y

cambiaron la vision que tenian respecto a este previamente.
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8. ANEXOS

Actividad 1

“... esta representada en el éxtasis del amor divino; es la expresion mas viva y la més natural. Un

angel con una flecha en la mano parece descubrirle el pecho para clavarsela en el corazon. La
mira con un gesto tranquilo y sonriendo. iQué divino arte, qué voluptuosidad! Nuestro buen
fraile, creyendo que no lo entendiamos, nos explicaba este grupo: "E un gran peccato -acabb por

decir- que estas estatuas puedan sugerir facilmente la idea de un amor profano”

Stendhal, Paseos por Roma, 1829

Preguntas:

e (Sabéis quién fue Stendhal? ¢A qué ha dado origen?

e (Qué se entiende por sindrome de Stendhal? ¢Qué relacion tiene con el arte?
o ¢Creéis que puede existir? ¢Os podria afectar a alguno de vosotros?

e ¢Quizés al contemplar esta obra? ¢Qué produce al mirarla?

e (Cudl crees que es el centro de la representacion? ¢Podrias ser ta? ¢Por qué?
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Actividad 2

Preguntas:

e ¢Qué ves en estas imagenes?
e ¢Dirias que son barrocas? ¢Por qué?
e (¢Qué estado de animo producen estas obras?
e ¢CoOmo sientes las obras, frias, calidas?
e (Cuales son los detalles que te parece que son mas
importantes?
e ¢(Dirias que son obras realistas? ¢Por qué? ¢Qué
supone que sean obras realistas?
e ¢Hay naturalidad en estas obras? ¢Doénde se aprecia?

e (¢Puedes diferenciar realismo de naturalismo?

e (Podrias decir cuél de estas obras es méis realista y

cual més natural?
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Actividad 3: Caravaggio frente al Renacimiento

B ]
DECAPITACION DE SAN JUAN BAUTISTA

Caravagzio(1608)

Berruguete
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JUDITH DECAPITANDO A HOLOFERNES

Caravag,io(1599_).:

Botticelli

95



LA CENA DE EMAUS

PaoloVeronese (1560)

‘Caravaggio(1601)
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MARIA MAGDALENA

Caravaggio(1606)

Caravaggio
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Preguntas:

e ¢Qué te sugieren estas im4genes? ¢Son distintas?

¢ Sirepresentan los mismos temas, épor qué son tan distintas?

e ¢Dirias que hay accion en alguna de estas obras? ¢En cuéles? éPor qué crees que es asi?

e (¢Eres capaz de definir los rasgos de la pintura de Caravaggio, y por extension, del
barroco?

e (Sabes que significa virtuosismo? ¢Crees que Caravaggio fue un virtuoso de la pintura?

e (¢Podemos considerar a este autor como el verdadero artifice de una revoluciéon

pictorica, la barroca? ¢Por qué?
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Actividad 4

Video: encontrado en: https://www.youtube.com/watch?v=2_5n78Jpx08

Video: encontrado en: https://www.youtube.com/watch?v=NjAaZWysZWY
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https://www.youtube.com/watch?v=2_5n78JpxO8
https://www.youtube.com/watch?v=NjAaZWysZWY

Video: encontrado en: https://www.youtube.com/watch?v=HnFQXiuRfwc
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