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1. INTRODUCCION

En este trabajo final, perteneciente al Méaster Universitario en Profesorado de
Educaciéon Secundaria Obligatoria, Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefianzas
de ldiomas, Artisticas y Deportivas vamos a intentar ver cuales son los principales retos
y dificultades a los que tienen que enfrentarse los docentes de hoy en dia, para luego
pasar a comentar cudles son los retos que afectan propiamente al area de las Ciencias
Sociales.

Para profundizar sobre ello, veremos que han dicho algunos autores sobre estos
temas.

Gracias a lo aprendido durante las clases y tras lo visto y experimentado en las
practicas, creemos que los principales retos a los que se tiene que enfrentar un docente
son: saber motivar a sus alumnos (aspecto muy importante y que se relaciona de forma
directa con el resto de los retos), integrar al alumnado inmigrante en las aulas y saber
relacionarse de una forma adecuada con sus estudiantes.

En cuanto a los retos seleccionados del area de las Ciencias Sociales, son el uso
de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (a partir de ahora TIC) aplicadas
a la ensefianza de la Historia, el uso de metodologias de trabajo activas y la motivacién
para las asignaturas especificas del area, aspecto que nos afecta a gran medida y con la
que tenemos que saber lidiar si queremos ser unos buenos docentes de Ciencias
Sociales.

Teniendo en cuenta la opinion de los autores y basadndonos en la propia
experiencia personal, tendremos que preguntarnos qué hariamos nosotros como
docentes para resolver estos retos, introduciendo de esta forma nuestro proyecto
personal. Tras introducir la Unidad Didactica en el centro y ver sus resultados,
consideramos que trabajar mediante conceptos es una de las mejores metodologias a
utilizar y por eso la hemos usado en nuestro proyecto personal.

Tras presentar nuestro propio proyecto personal, y teniendo en cuenta lo dicho
por los especialistas de la educacion, desarrollaremos una serie de conclusiones a las
que hemos llegado tras la realizacién de nuestro trabajo y que nos serviran para cerrar
de forma definitiva este tema tan importante como es el de averiguar aquellos retos y
dificultades que nos afectan como docentes.



2. RETOS, DIFICULTADES Y OPORTUNIDADES

2.1 RETOS GENERALES

2.1.1 LA MOTIVACION EN EL ALUMNADO

Es dificil que nos encontremos como docentes un grupo donde en su totalidad
estén predispuestos a trabajar, a realizar las diversas tareas que se les mande para casa y
que presten atencion a todas las explicaciones y luego las repasen para consolidarlas.
Por esto, uno de los grandes retos a los que nos enfrentamos los educadores es el de
intentar conseguir motivar a los alumnos para de esta forma conseguir un aprendizaje de
tipo significativo.

Esta dificultad de la motivacion ha sido trabajada y presentada por multitud de
autores, y a continuacion apareceran algunas técnicas que nos podrian ayudar a mejorar
esta situacion en el aula.

Segin Aurora Mignorance, si queremos mejorar la motivacién de nuestro
alumnado debemos basarnos en 3 principios fundamentales: que los alumnos entiendan
la utilidad de la materia, que reconozcan los errores que cometen para poder superarlos
y utilizar estrategias de conducta como el contrato por firmas (Mignorance, 2010).

¢Por qué es importante que los alumnos reconozcan los errores que cometen?
Segun esta autora, es importante, porque si queremos tener alumnos motivados, hay que
explicarles en qué fallaron y ayudarles a encontrar soluciones, es decir, deben ver que
pueden superarlos (Mignorance, 2010).

Aunque el contrato por firmas se emplea muchas veces con alumnos con
problemas de comportamiento, se puede extrapolar al resto de comparieros de la clase.
Este contrato trata basicamente en que tanto alumnos como profesor, acuerdan que si el
alumno cumple con los requisitos dichos por el profesor, este les premiara con algo que
ellos deseen, como por ejemplo una salida (Mignorance, 2010).

Y por dltimo, esta autora considera que en gran medida, los alumnos no
entienden para qué se estudian la mayor parte de los contenidos de una materia, creando
cierto desanimo y por ello, para que el alumno se sienta motivado hacia el aprendizaje
de estos contenidos, nosotros como docentes debemos presentarselos de una manera
atractiva y relacionada con situaciones de la vida diaria, que ellos puedan relacionar de
forma eficaz (Mignorance, 2010).



Otros autores que ha trabajado este apartado de la motivacién han sido Garcia
Bacete Y Domenech Betoret. Segun estos autores, aparte de explicarles la importancia
de esa materia y utilizar aspectos de la vida cotidiana para hacerlo como defendia la
autora anterior afiaden varios aspectos mas (Garcia y Doménech, 2010).

Segun estos autores, para ayudar a motivar a los alumnos es importante también
intentar generar un clima afectivo en el aula y para conseguir esto, debemos dirigirnos a
los alumnos por su nombre, debemos usar el humor (permite una mayor distension),
etcétera.

Otro aspecto que ayuda a mejorar la motivacién en el alumnado, es el de
envolver a los estudiantes en una serie de actividades en donde se fomente la
participacion, el trabajo cooperativo, etcétera, ya que de esta forma se sienten participes
de su proceso de aprendizaje, mejorando en muchas ocasiones sus calificaciones.

Hay un apartado al que estos autores le dan una importancia significativa. El de
intentar evitar las emociones negativas que producen los examenes, y para ello
recomiendan utilizar la “evaluacion criterial”, que consiste en poner el acento sobre los
propios logros de los alumnos, evitando de esta forma comparaciones en torno a la
norma seguida, permitiéndonos valorar el esfuerzo personal realizado, teniendo siempre
en cuenta sus posibilidades y limitaciones (Domenech, 1995 y Garcia y Doménech,
2010).

En 2016, Universia publicd un articulo muy interesante titulado Recursos para
docentes: ;Como motivar a los alumnos? En el cual aparecen una serie de estrategias y
consejos que pueden ayudar al docente a mejorar la motivacién en el aula (Universia,
2016):

Segun ellos, el primer paso debe ser el de definir cual es el objetivo que
gueremos conseguir porque solo conociendo lo que se quiere lograr podemos
alcanzarlo. En segundo lugar, debemos de ser capaces de provocar el deseo de nuestros
alumnos por aprender, ya que es el motor principal para que la motivacién aumente y
una vez que esto ha ocurrido, debemos ser capaces de mantener la pasion de los
alumnos para aprender, ya que esto es un factor fundamental si queremos que la
motivacion permanezca por un tiempo largo en nuestro alumnado.

Otro paso importante, es el de intentar hacer ver a nuestros estudiantes el cambio
producido, para que de esta forma, se den cuenta de la mejora que se ha producido en su
rendimiento, ayudando a mejorar su aprendizaje y su motivacion. En 5° lugar, hacen
referencia, que es importante que como docentes fomentemos la excelencia,
diferenciandola de perfeccion, es decir, debemos buscar tener a los alumnos motivados



pero sin pretender que alcancen la perfeccién, porque en muchos caso estos nos seria
posible provocando que apareciera el desanimo.

A continuacion, proponen como estrategia premiar tanto el logro como el error
por igual, para que de esta forma, los alumnos se den cuenta de que este proceso de
motivacion no estd exento de dificultades y de esta forma estén predispuestos a no
abandonar su objetivo propuesto. Esto ayudara a que los alumnos sean capaces de
superar su miedo a no cumplir con el objetivo pactado, haciendo que se conviertan en
personas resilientes, es decir, que tengan la capacidad de superar las adversidades que
les vayan apareciendo transformandolas en oportunidades.

Y por ultimo, defienden que es importante que los docentes seamos conscientes
de que el camino para ensefiar motivacion es un camino de acompafiamiento y guia,
porque aunque la disciplina también se ensefia, la consecucion del objetivo marcado por
nuestros estudiantes sera visto como algo que han conseguido por ellos mismos,
provocando una mejora significativa en el grado de motivacién (Universia, 2016).

2.1.2 LA INTEGRACION DEL ALUMNADO INMIGRANTE

La inmigracion no es un fendmeno considerado extrafio en nuestra sociedad.
Desde hace mas de una década disponemos de estadisticas que nos muestran un
creciente aumento de la poblacion de origen extranjero afio tras afio. Esto tiene su
reflejo en las aulas.

Entre el alumnado extranjero, el colectivo mayoritario es el procedente de
Latinoamérica, seguido por los procedentes de la UE, los de Africa y por Gltimo los de
Europa del Este y Asia (Etxeberria y Elosegui, 2010).

El discurso sobre la educacion intercultural y la integracion de los inmigrantes,
va por unos recorridos mucho méas optimistas de lo que realmente sucede. Tanto
profesores como educadores, nos tenemos que enfrentar a una serie de problemas que
son mucho méas complejos de lo que la mera escolarizacion supone. Principalmente
segun Etxeberria y Elosegui, son 4 los problemas o dificultades a los que se enfrenta la
buena marcha de la educacion con inmigrantes:

Aprendizaje de las lenguas de acogida por parte de los estudiantes inmigrantes:

Estos autores defienden que la influencia de la competencia en la lengua de la
escuela es un factor que determina los resultados escolares. Los déficits linglisticos
influyen de manera determinante en los momentos cruciales como son en el inicio de la
ensefianza secundaria o en el paso de la ensefianza basica a la educacion profesional
(Etxeberria y Elosegui, 2010).



Hay una pregunta fundamental que debemos hacernos, ;Cuanto tiempo es
necesario para que el alumnado inmigrante consiga un nivel similar al alumnado nativo
en la lengua de la escuela? Cuando el alumnado inmigrante se escolariza a la vez que el
resto de los estudiantes nativos, no parece que existan dificultades especiales con lo que
respecta a la adquisicion de la lengua vehicular de la escuela, mientras que el alumno
inmigrante que acude una vez iniciado el periodo de escolaridad, las dificultades se
acrecientan proporcionalmente (Etxeberria, 2009).

Segun Etxeberria y Elosegui basandose en Cummins, el problema parece residir
principalmente en que los estudiantes inmigrantes pueden adquirir rapidamente una
fluidez considerable en la lengua dominante, pero hace falta un minimo de cinco afios
para recuperar el terreno con los hablantes nativos en los aspectos académicos
(Etxeberria y Elosegui, 2010).

Basandonos en los factores que dificultan la integracion del alumnado
inmigrante en los centros educativos, hay que destacar que los alumnos no se integran
en el ritmo académico del centro por desconocimiento del idioma. ElI alumnado de
origen inmigrante, al no entender el idioma, tiende a aislarse y a veces, no manifiesta su
situacion de desconcierto, para no molestar o evitarse sentirse ridiculo por no hablar
bien el idioma (Etxeberria y Elosegui, 2010).

Segun estos autores el gran dilema que aparece, es la de identificar cudl es la
mejor forma de integrar al alumnado inmigrante: si en el aula ordinaria, aprendiendo los
contenidos y la lengua al mismo tiempo, o en aulas especificas, abiertas o cerradas, en la
que se da prioridad al aprendizaje de la lengua, para luego ser incorporados al aula
ordinaria.

El rendimiento escolar del alumnado inmigrante

A pesar de que los alumnos inmigrantes se muestran motivados y muestran
actitudes positivas hacia la escuela, la realidad es que los alumnos inmigrantes
consiguen resultados mas bajos que sus compafieros nativos en materias clave como
matematicas o ciencias. Como defienden estos autores los resultados obtenidos
dependen tanto del nivel socioeconémico, como de la lengua que se habla en la familia
del alumno inmigrante. También influye en muchas ocasiones la estrategia educativa
seguida, asi como la existencia de programas de apoyo linglistico para el alumnado
inmigrante (Etxeberria y Elosegui, 2010).

La lengua materna del alumnado inmigrante

Conocemos de sobra la teoria de los umbrales linglisticos teorizada por
Cummins, segun la cual el conocimiento y el desarrollo de la lengua hablada en casa no



solo ayuda a los estudiantes a comunicarse con sus padres y abuelos y aumenta la
competencia linglistica colectiva de toda la sociedad, sino que también mejora los
recursos academicos e intelectuales de los estudiantes bilingties. Por lo tanto, segin la
perspectiva de la interdependencia linguistica, un aumento en el nivel de la lengua
materna beneficia el desarrollo de las lenguas de la escuela (Etxeberria y Elosegui,
2010).

Esto tendria que sugerirnos que las lenguas de origen de los alumnos
inmigrantes son merecedoras de una actitud de respeto y deberian ser consideradas
como valiosas a la hora de avanzar en el desarrollo del curriculum escolar.

Segun un informe realizado por el Defensor del Pueblo en 2003, los padres y
madres inmigrantes son bastante partidarios casi undnimemente de que sus hijos e hijas
conserven las lenguas y costumbres familiares, y a su vez aprendan también la lengua y
la cultura espafiola, lo que refleja sin ningun lugar a dudas, la existencia de una opinion
generalizada a favor de una integracion social y educativa que respete la diversidad
linguistica y cultural existente.

Segun los autores es importante considerar también las vivencias que los
inmigrantes conservan respecto a su propio proceso migratorio y la repercusion que ha
tenido el mismo sobre sus lenguas familiares de origen. Concluyendo asi, que las
actitudes de los inmigrantes hacia sus propias lenguas abarcan una amplia gama de
reacciones y posturas que van desde una valoracion positiva de las mismas hasta un
olvido y verglienza hacia su propio idioma (Etxeberria y Elosegui, 2010).

El “rechazo” al alumnado inmigrante

Otro de los problemas a los que tiene que hacer frente el profesional de la
educacion segun Etxeberria y Elosegui, es que debe partir de la base de que no toda la
sociedad, ni siquiera la comunidad escolar, va en la misma linea de integracion y
aceptacion. Algunos estudios muestran que la opinion publica en cierto grado es
contraria a la admision e integracion de los inmigrantes y por ende, del alumnado
inmigrante (Etxeberria y Elosegui, 2010).

Es necesario caer en la consideracion de que el trabajo de los profesionales de la
educacion en el campo educativo en cada uno de sus aspectos, puede tener alguna
dificultad mayor en la medida en que la opinidn de los estudiantes, y probablemente de
toda la comunidad educativa, va inclinandose de modo caracteristico hacia posturas
contrarias a la integracion de los inmigrantes y la interculturalidad como modelo de
sociedad (Etxeberria y Elosegui, 2010).



Las principales recomendaciones que dan los autores para combatir la inequidad
y la discriminacion con el alumnado inmigrante y de esta forma ayudar a su integracién
son las siguientes (Etxeberria y Elosegui, 2010):

“e Prioridad absoluta al aprendizaje real de la lengua o lenguas de la escuela. Programas
bien elaborados y a largo plazo que permitan conseguir el objetivo propuesto.

* Incorporacion de la lengua familiar en el curriculo escolar.

* Mejorar la formacion del profesorado

* Ofrecer mas recursos para la educacion con alumnado inmigrante

* Mas investigaciones para comprender mejor los mecanismos por los cuales el
alumnado inmigrante obtienen peores resultados académicos.

* Revision de los procedimientos por los que los alumnos inmigrantes acuden en mayor
proporcion a las clases de educacion especial.

* Revisar la legislacion particular de cada pais para evitar la marginacién y
discriminacion de los inmigrantes.

* Las escuelas y centros superiores de educacion deben adoptar un codigo
antidiscriminatorio y antirracista que implique a los alumnos, profesores y personal
educativo.

» Hay que desarrollar auténticos programas educativos interculturales que favorezcan la
integracion y convivencia del alumnado

 Hay que desarrollar programas para favorecer a los grupos mas vulnerables para que
puedan acceder a la Educacion Superior y facilitar su transicion de la escuela al trabajo.

* Se debe aprovechar el potencial humano y las buenas actitudes que el alumnado
inmigrante tiene respecto a su motivacion, expectativas y sentimientos hacia la escuela”.

Algo fundamental es intentar evitar caer en actitudes consideradas fatalistas por
parte de nativos e inmigrantes, porque si tras un prolongado contacto con la cultura
dominantes aun persiste la desigualdad, puede surgir lo que algunos autores llaman
“diferencias culturales secundarias” (Ogbu, 1991), es decir, una especia de resistencia
cultural que haga que los inmigrantes piensen que la educacion no es un factor decisivo
e importante para integrarse en la sociedad. La persistencia de los resultados obtenidos y

9



de los estudios realizados al respecto, nos exigen realizar cambios profundos que van
incluso mas alla de los meros programas linguisticos.

Siempre se ha dicho que la escuela es el lugar donde la acogida a los inmigrantes
se parece mas a lo que una sociedad verdaderamente democratica ofrece a los
extranjeros. Puede ser verdad que en las escuelas los inmigrantes sean tratados de una
forma mucho mejor que en las empresas, en la administracién o en la sociedad, sin
embargo como defienden los autores, también es cierto que aunque la acogida en el
sistema educativo es aceptable, los resultados finales o la manera en que salen de la
escuela no es exactamente lo més parecido a la igualdad (Etxeberria y Elosegui, 2010).

Tanto Xavier Lluch como Jesus Salinas proponen que para integrar al alumno
inmigrante podemos utilizar distintos tipos de agrupamientos dentro del aula, ya que
estd muy estudiado el efecto que produce el espacio fisico del aula en el proceso de
ensefianza — aprendizaje (Lluch y Salinas, 2010).

Segun estos autores, el trabajar en pequefios grupos, favorece la relacién entre
los alumnos y el espiritu de cooperacion. También es importante dejar que sean los
propios compafieros nativos, los que en determinadas actividades se hagan cargo de
tutorizar la clase, lo que se conoce como aprendizaje entre iguales, porque de esta
manera se convierte en un elemento de integracion en el grupo clase, ayudando a
mejorar la relacion entre sus componentes. Y por Gltimo, hay que tener en cuenta que
para ayudar a integrar al alumno inmigrante, es bueno también que el profesor trabaje
de forma individualizada con ellos, ya que de esta forma la seguridad del alumno
aumenta y el grado de aceptacion de sus comparieros se generaliza, ya que tienen en
muchas ocasiones muy en cuenta el grado de aceptacion que tiene el profesor sobre este
alumno (Lluch y Salinas, 2010).

También segun estos autores, es conveniente que trabajemos aspectos como la
cercania fisica con los alumnos, para lograr un contacto mas continuo y cercano, 0
utilicemos rincones de trabajo en el aula, para de esta forma lograr un trabajo mas
auténomo Yy asi hacer que poco a poco se vayan sintiendo mas integrados dentro de la
clase.

Todas estas estrategias no solo beneficiaran al alumnado inmigrante, sino
también al resto de la clase, ya que la presencia de alumnado inmigrante dentro del aula
va a favorecer que se desarrollen actitudes de tolerancia y respeto principios bésicos y
necesarios en la sociedad actual en la que vivimos.

En muchas ocasiones los primeros contactos formales que tienen los inmigrantes
con la sociedad de acogida se produce en las escuelas o en los institutos y el éxito o el
fracaso de una buena integracion reside en las respuestas que encuentren estos alumnos
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en el aula en un primer momento. Por ello, segin Maria José Monton, es importante que
favorezcamos las relaciones sociales de los alumnos inmigrantes recién llegados
(Monton, 2002):

Debemos hacerles participes desde un primer momento de actividades en las que
puedan tener éxito, tenemos que utilizar su aprendizaje para darles protagonismo dentro
del grupo, hay que respetar su ritmo de trabajo, asegurarse de que se sienten
acompariados durante el tiempo libre, intentar que participen en todas las actividades
culturales, sociales, etcétera del centro garantizando que han comprendido gue significa.
Organizar salidas para que conozcan el entorno urbano y los servicios basicos que
ofrece, realizar algunas sesiones complementarias para favorecer su proceso de
adaptacion, darles un calendario donde aparezca explicado las actividades que se
realizan en el centro, concertar algunas sesiones de tutoria para facilitar la comunicacién
y saber cOmo se encuentran e intervenir de inmediato si aparecen situaciones de rechazo
o0 desprecio por parte del resto de sus comparieros (Montén, 2012).

Todas estas estrategias, nos ayudaran a que poco a poco el alumnado inmigrante
se vaya introduciendo en nuestra sociedad y se adapte a la nueva vida que le espera tan
lejos de su pais de origen.

2.1.3 RELACION PROFESOR - ALUMNO

Una de las primeras cosas que tenemos que realizar como docentes al llegar al
instituto, es intentar construir ciertas relaciones con nuestro alumnado, ya que un
alumno que se siente motivado por su profesor aprendera las lecciones de una forma
mas eficiente.

Cbmo construir relaciones positivas con los estudiantes

De forma ldgica, el objetivo de todo buen profesor, es el intentar construir
relaciones positivas con sus alumnos, haciendo que los estudiantes vean al profesor
como alguien en quien confiar.

Universia en 2012, basandose en Education week, promulgd que para conseguir
una buena relacion profesor — alumno, habria que basarse en 5 aspectos muy
importantes del alumnado (Universia, 2012):

Los docentes tendriamos que preocuparnos por los aspectos personales de sus
vidas, ya que en gran medida los alumnos agradecen que se preocupen por ellos y si
algin alumno esté pasando por algin momento complicado, no estad demas guardar unos
minutos para preguntarle por la situacion y comunicarle que puede contar contigo para
lo que necesite. Otro aspecto importante, que ayuda a mejorar la relacion con el
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estudiante es intentar no dejarles nunca en evidencia ante una equivocacion, ya que esto
puede hacer que su grado de participacion baje y aparezcan burlas en clase por parte de
sus comparieros, algo a evitar en lo posible. En tercer lugar, es bueno que conozcamos
los intereses de nuestros alumnos, ya que el profesor es algo mas que un transmisor de
conocimientos, es un guia “en la vida del estudiante”. Es bueno también, que los
profesores se tomen un tiempo para conservar con los alumnos y que de esta forma ellos
sientan que su profesor se preocupa por algo mas, no sélo en que aprendan sus
lecciones. Y por ultimo, Universia defiende, que para que la relacion entre el profesor y
los estudiantes sea buena, es importante que los profesores se aprendan los nombres de
memoria, porque esto hace que los alumnos sientan que se construye una relacion de
mayor confianza entre ellos y el docente (Universia 2012)

La relacion que el profesor mantiene con su alumnado depende de circunstancias
muy diversas que pueden llevar a que el profesor valores a unos alumnos de forma
bastante diferente que al resto, reflejandose todo esto en la evaluacion y en las
calificaciones.

La profesora Antonia Maria Moya en su articulo de 2010, defiende que para
mejorar la relacion hay que dedicar tiempo a comunicarse con los alumnos, expresar
interés y afecto, alabar su trabajo con sinceridad (Moya, 2010).

Tenemos que saber crear un cierto ambiente de seguridad, para que asi los
alumnos sientan que aunque hay que trabajar, estan bien y a salvo. Esta profesora
también defiende, que los alumnos deben sentirse libres para equivocarse y aprender de
este modo de sus errores, ya que esto, les ayudara en su crecimiento personal.

Otro aspecto importante para mejorar en la relacion, es que el profesor se
introduzca de lleno en el proceso de ensefianza — aprendizaje, dejando de ser meramente
un espectador y de esta forma, nuestra relacién con los alumnos dentro del aula cobra
una gran importancia (Moya, 2010).

Lo més importante para Moya, es que la calidad de nuestra relacion con los
alumnos y el impacto que tendremos sobre ellos va a depender en gran medida de
nuestras propias actitudes y de cdmo nos vemos nosotros mismos como profesores, ya
que, para que esta relacion funcione, primero tenemos que creer que lo que hacemos es
lo correcto (Moya, 2010)

El ambiente y clima que vivimos en el aula, depende de las capacidades y de las
habilidades que poseamos como profesores, aunque también es necesario que
escuchemos a nuestros alumnos para asi poder analizar sus comportamientos y
reacciones y ver como a través de ellas puede cambiar su actitud o su disposicion.
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Un grupo de profesores, establecié una serie de recursos Yy estrategias
comunicativas que permitian al profesor generar un buen clima en el aula, ayudando a
mejorar su relacion con el alumnado (Gémez — Bahillo, 2008).

La primera de las estrategias, se basa en que es mucho mas eficaz la
comunicacién no verbal que la verbal, ya que el alumno hace méas caso a los gestos y a
las actitudes que a la palabra. La segunda de las estrategias que proponen, es que hay
que evitar llamar al orden, castigar, etcétera y el profesor tiene que tener en cuenta la
situacién en la que se encuentran los alumnos, sus inquietudes y de esta forma adaptarse
a ellos. Contindan diciendo, que es importante para tener una buena relacion profesor
alumno resaltar los aspectos positivos y presentarles alternativas que ayuden a modificar
aquellos aspectos bastante mejorables de su comportamiento, de esta forma aumentan su
autoestima y la seguridad en si mismos, fomentando asi la motivacién hacia la accion
educativa. La cuarta de las estrategias para mejorar esta relacién, es que el profesor
desde un principio tiene que dejar claro cuél es su posicion y su mensaje y de esta forma
el alumno pueda comprender los efectos que su comportamiento puede tener
responsabilizandose de ellos. En quinto lugar este grupo de profesores, defienden, que
tanto las normas como el cddigo de comportamiento debe ser consensuado entre los
alumnos y el profesor, haciéndose asi los alumnos responsables de sus
comportamientos. La sexta estrategia para evitar una mala relacion con su alumnado, es
evitar en la medida de lo posible enfrentamientos personales con los alumnos, ya que
esto crea mal ambiente en el aula, pudiendo contagiarse esa actitud a otros comparieros.
Y por ultimo, si queremos mejorar nuestra relaciéon profesor — alumno, tenemos que ser
capaces de utilizar técnicas dinamizadoras y educar desde la realidad que vive el
alumno, para de este modo adaptarnos a las diversas situaciones que podemos
encontrarnos en el aula (Gémez — Bahillo, 2008).

2.2 RETOS ESPECIFICOS DE LAS CIENCIAS SOCIALES

221 LA MOTIVACION EN LAS CIENCIAS SOCIALES

Aunque en el apartado anterior hemos nombrado diversos problemas que hemos
podido observar a lo largo de todo el periodo de practicas, tanto en el periodo de
observacién como durante nuestro turno como docentes, ha sido en este apartado
concreto de la motivacion donde mas habia que trabajar, ya que habia en ambos grupos
de 4° de la Educacion Secundaria Obligatoria (a partir de ahora ESO) con los que nos
tocé trabajar una gran falta de ella. Por esta y otras razones, es la que se decidié intentar
aplicar la metodologia del trabajo por conceptos, ya que con esta metodologia el alumno
pasa de ser un sujeto totalmente pasivo a convertirse en el centro del proceso de
aprendizaje.

En ambos grupos, la falta de motivacion era patente. En el primero de ellos, la
falta de motivacion se pudo observar claramente en la poca participacion por parte del
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alumnado en el devenir de las clases, motivado esto también por la gran timidez
existente en sus componentes. En el segundo de ellos, la escasa participacion se pudo
observar en las pocas ganas de trabajar que mostraban cuando la profesora les proponia
la realizacion de alguna actividad. A esto hay que sumarle, que gran parte del alumnado
de este segundo grupo veia la asignatura de Historia como una asignatura aburrida y
poco necesaria para su futuro laboral y profesional. Algo que se pudo observar muy
relacionado con este tema, fue que algunos alumnos dejaron muy claro desde el
principio que independientemente de lo que se hiciera en clase, ellos iban a seguir sin
hacer nada, ya que tenian asumido que iban a repetir este curso y que venian a clase
obligados, ya que ellos no querian estudiar. Hubo un nutrido grupo de alumnos de
ambos grupos, que defendian que la Historia era aburrida y poco util, pero que la
estudiaban porque era obligatoria y querian acabar el instituto e irse a estudiar una FP y
ponerse a trabajar.

Aunque la desmotivacion era existente en ambos grupos, los datos que se
pudieron recopilar y el trato directo con los alumnos, demostr6 que habia un grupo que
claramente mostraba una falta mayor de motivacion que otro, lo que hizo que se
convirtiera en un reto intentar que estos Gltimos alumnos mejoraran su motivacion.

En el primero de los grupos, la forma de trabajar mediante conceptos fue
aceptada de buen grado por los alumnos, ya que lo vieron como una forma distinta de
trabajar y aunque al principio se mostraron un poco timidos, poco a poco se fueron
introduciendo cada vez mas en el tema, hasta que finalmente el grado de participacion
aumentd exponencialmente con respecto a las primeras clases, provocando que los
resultados obtenidos por este grupo fueran muy satisfactorios.

En el segundo de los grupos, el grupo méas desmotivado como hemos comentado
anteriormente, esta nueva forma de trabajo mediante conceptos al principio fue acogida
con un poco de mala gana, ya que muchos de ellos estaban tan desmotivados con la
asignatura de historia que no querian hacer nada y menos que alguien de fuera viniera
para cambiarles su forma de trabajo. Durante las primeras clases la situacion se mantuvo
de esta forma, a excepcion de un grupo minoritario de alumnos que si mostraron un
interés bastante alto en esta nueva forma de trabajar, lo que produjo que los esfuerzos se
centraran en mayor medida en estos estudiantes. Con el pasar de las clases hubo un
pequefio cambio en la actitud de alguno de los alumnos que produjo que se unieran e
intentaran realizar todas las actividades que se iban proponiendo en clase de la forma
maés satisfactoria posible. Poco a poco, algunos de los alumnos que habian mostrado una
gran desmotivacion se unieron al resto de sus comparieros y empezaron a participar mas
abiertamente en clase, lo que provocé que hubiera una mayor variedad de respuestas.
Estos alumnos, que al principio mostraron un alto grado de desinterés y que finalmente
decidieron participar, defendieron que habian cambiado de idea debido a que les habia
atraido esta nueva forma de trabajo y les apetecia probarla. La mayoria de estos
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alumnos vieron recompensado su esfuerzo y motivacién por trabajar con esta forma
innovadora en los resultados finales de la Unidad Didéctica.

En definitiva, la motivacion o en este caso concreto la falta de ella, ha sido el
motor principal que nos ha llevado a intentar una forma de trabajo innovadora que
ayudara a los alumnos a mejorar en este aspecto. Como se dice en los primeros
apartados, aunque no era el Unico problema que se podia observar en el aula, si era el
maés patente y el que mostraba una mayor necesidad de ser solucionado, ya que sin la
motivacion necesaria, s imposible que los alumnos se interesen por una asignatura que
les inculca una serie de valores fundamentales (ejemplo: respeto por otras culturas,
cuidado de nuestro patrimonio, etcétera) y que son necesarios para que se conviertan en
unos buenos ciudadanos, porque como dice un refran popular, la sociedad que no
conoce los errores cometidos por sus antepasados, esta condenada a repetirlos

En estos tiempos de répidos y profundos cambios sociales, econémicos y
culturales, hay instituciones educativas, que no se han adaptado con la suficiente
velocidad a la nueva realidad vivida por los estudiantes actuales. Todo esto genera una
falta clara de motivacion en los estudiantes, lo que lleva a un bajo rendimiento
académico como ocurre en Espafia (Ayuste, Gros y Valdivielso, 2012), y también en
paises como Estado Unidos. Debido a esto, resulta importantisimo desarrollar acciones
consideradas innovadoras y gque se encuentran focalizadas en el programa formativo del
aula y que sean pertinentes para la educacién integral de los estudiantes, enmarcadas
dentro de esta sociedad del conocimiento (Dominguez, Medina y Sanchez, 2011). El
docente tiene que ser el que selecciones nuevos recursos y estrategias didacticas que
permitan desarrollar el proceso de ensefianza — aprendizaje en sus alumnos. A
continuacion desarrollaremos algunas de estas teorias que nos ayuden a mejorar la
motivacion en nuestro alumnado.

A la hora de mejorar en la didactica de las Ciencias Sociales, observamos varias
propuestas. Desde las que reorientan los procesos de ensefianza — aprendizaje en una
sociedad intercultural con acciones innovadoras que incorporan elementos motivadores
como las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (a partir de ahora TIC)
(Dominguez, 2006) hasta la incorporacion de estrategias para la resolucion efectiva de
problemas, superando planteamientos didacticos basados casi exclusivamente en la
memorizacion de contenidos (Hernandez, 2010).

Aunque existen multitud de diversas teorias y metodologias que trabajan para
mejorar la motivacion, hay dos de ellas que me han parecido muy interesantes y que
creo que es bueno comentar:
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La Motivacion mediante los juegos

Sevillano en 2009 sefialo que la motivacién constituye una importantisima
variable en lo que se refiere a los procesos de ensefianza — aprendizaje, ya que lo
entendemos como un proceso que permite iniciar, mantener y dirigir una actividad,
generando algunos sentimientos como capacidad, autoestima, competencia y autonomia
(Sevillano, 2009). A principios del siglo pasado, Dewey en su obra de 1995, ya propuso
una serie de cambios en los métodos pedagdgicos de modo que se agrandara la
motivacion de los estudiantes mediante el trato de temas que resultaran mas cercanos a
sus inquietudes adolescentes, utilizando el planteamiento y la resolucion de problemas
para crear el conocimiento, especialmente en las materias de nuestra especialidad.

Durante la realizacion de una serie de actividades como puede ser el uso de
videojuegos, los jugadores pueden encontrarse en una serie de estados de efusion, es
decir, que pueden llegar a evadirse por completo de su entorno llegando a implicarse y
centrarse totalmente en la tarea que esta realizando, poniendo todo su empefio en
superar los desafios propuestos. La motivacion del alumnado, dependerd de factores
propiamente del juego y de las preferencias que tenga el jugador como defiende
Clemente (Clemente, 2014). Malone, analizé y describié los aspectos més esenciales
que deben ser agregados a un videojuego para ser motivador: el reto o desafio, la
curiosidad o las multiples alternativas y la fantasia para evadirse del mundo real
(Clemente, 2014). Cuando todo esto fue anexado a los videojuegos que eran empleados
con fines educativos, surgio el edutainment, que proporcionaba aprendizajes
combinados con la diversion y el entretenimiento. Valverde, recuerda algunos de los
titulos mas pioneros y que fueron un gran éxito en USA como Oregon Trail (1971), The
Seven cities of gold (1984) o la serie Carmen Sandiego, que en la actualidad sigue
comercializandose (Valverde, 2010).

Hoy en dia, se denomina Serious games a los juegos orientados no sélo a
divertir, sino también a los que nos ayudan a educar, concienciar y a formar a los
usuarios. Este tipo de juegos, se usan en plataformas tan diversas como la empresa, la
politica, la militar, y por supuesto en la educacion (Clemente, 2014). Sin embargo,
algunos autores defienden que en realidad, cualquier videojuego puede ser un juego
serio, dependiendo del uso practico que le demos y de la propia percepcién que tenga el
jugador sobre la experiencia del juego como defienden Egenfeldt, Smith y Tosca en su
obra (Egenfeldt — Nielsen, Smith y Tosca, 2013). Por todo esto que los videojuegos
considerados comerciales, sin un disefio propiamente educativo, pero con fuertes
elementos motivadores pueden sernos muy utiles a la hora de ensefiar conceptos o
habilidades presentes en los diversos curriculos (Clemente, 2014).

Esto produce que nazca una nueva disciplina en el aprendizaje basado en el
juego o Game — Based Learning. En esta forma, se destacan las propiedades inmersivas,
la capacidad para fomentar la concentracion, el interés por el descubrimiento y el afan
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por mejorar las competencias que proporcionan los videojuegos. Es importante recalcar,
que los videojuegos se adaptan a las necesidades de los estudiantes actuales, los
Ilamados nativos digitales, porque resultan juegos divertidos, motivadores y versatiles,
ademas son adaptables a casi cualquier materia si son utilizados correctamente. Felicia
sefiala que con este tipo de juegos, puede aprender practicando y cometiendo errores en
un ambiente muy estimulante (Felicia, 2009). Segun Felicia, se han podido identificar
36 principios de aprendizaje contenidos en los videojuegos que se convertiran en los
precedentes de las herramientas con las que se ensefiara en el futuro (Felicia, 2009).

Narracion de la historia, imaginacion y motivacion

El autor principal de esta teoria motivacional, es el autor Kieran Egan, que en su
obra Fantasia e imaginacion: su poder en la ensefianza, habla del modelo del cuento y
la importancia que tiene la imaginacion en el desarrollo del aprendizaje del alumnado.
Este autor, analiza la escasa importancia que se le da en el curriculo académico actual a
la imaginacién, eliminando sus posibles usos educativos. Defiende, que con la
estructura del cuento, no solo se introduce la imaginacion, sino que también se pueden
plantear aprendizajes mas claros y significativos que cuentan con un principio y un fin
cerrado y con un claro marco temporal. Gracias a esta teoria, no solo se tratan
contenidos, sino que también se despliegan respuestas afectivas con las que dar
respuesta a las preguntas que nos rodean. La funcion del docente, es la de intentar unir
ambas nociones, y esto sera lo que impulse un aprendizaje constructivo y significativo
creando motivacion hacia la materia.

Valeria Sardi, basandose en Kieran Egan, también estudiara este tema de la
imaginacion como fuente de ensefianza — aprendizaje. Se centrara principalmente en la
narraciébn como herramienta principal de aprendizaje, ya que nuestra subjetividad es
creada gracias a la narracion. Esta autora defiende que aunque el discurso expositivo sea
el dominante, no quiere decir que sea el mejor recurso pedagdgico. Hay que
replantearse muchas cosas como por ejemplo romper con lo establecido y dar en el aula
importancia también a lo afectivo y no Unicamente a los contenidos. Ademas de todo
esto que hemos comentado, tiene también muy presente los conocimientos previos de
los alumnos. El alumnado establece relaciones con lo que ya sabe y con sus
experiencias personales, estimulando asi el aprendizaje significativo. Con este modelo
de narracion, la imaginacion puede crear una imagen mental que amplie las fronteras del
conocimiento, convirtiéndose en herramienta clave para el aprendizaje (Sardi, 2005).

Es importante tener en cuenta, que la narracion es una herramienta a través de la
cual se le da significado a la experiencia humana.

Sigrun Gudmundsdottir es otro de los autores que ha tratado la narracion
historica dentro del &mbito de la educacion, coincidiendo con los anteriores en que es
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una herramienta propicia para la organizacion. De hecho, este autor indicara que el
docente experimentado, tiende intuitivamente a usar este modelo en sus clases, para de
esta forma intentar poner orden a un “curriculum desmembrado”. Defendera, que para
entender la historia hay que reconstruirla siguiendo un modelo pedagdgico que pueda
ser entendido por todos los alumnos (Gudmundsdottir, 1998).

McEwan dard un paso mas, y hablard de lo que ¢l llama el “retorno a la
narrativa”, es decir, en educacion hay que practicar este modelo de forma plena para
poder detectar sus beneficios pedagdgicos (McEwan, 1998).

“La sofocacion de la narrativa (...) muchas veces es considerada un requisito académico
previo y una demostracion del ideal cientifico que identifica la objetividad. (...) No
obstante, en la mayoria de los trabajos es posible detectar vestigios de relatos”
(McEwan, 1998).

Este modelo del cuento narrativo, nos permite a los docentes mostrar de forma
efectiva cualidades humanas valiosas como la humildad, la energia o la fortaleza y de
este modo, los estudiantes las pueden interiorizar mucho mejor. Todo esto, con el
modelo expositivo tradicional es mucho méas complicado y dificil de conseguir, ya que
se centra méas en los datos determinados. Ademas, si usamos este modelo del cuento,
podemos individualizar los contenidos de forma mucho mas significativa, ya que
gracias a la imaginacion construimos imagenes que nos son propias. Esto nos ayuda
mejor a asimilar la informacion que reciben nuestros alumnos.

La importancia que le damos al carécter explicativo de la historia, siempre va a
estar por encima de la historia narrativa, propuesto por corrientes historiograficas del
siglo XX como son los Annales, los cuales las proponian como un mejor modo de
plantear el tiempo histérico. Aparte de todo esto, como defiende Henriquez — Vasquez,
solo a través de la narrativa podemos conformar una auténtica vinculacion cognitivo —
afectiva con el pasado, ya que es una forma de vincular este presente con el pasado,
creando de esta forma un aprendizaje significativo (Henriquez — Vasquez, 2005). Sobre
la funcidn didactica de la narrativa, el autor dira lo siguiente:

“;Como utilizar las narraciones en la ensefanza de la Historia? La elaboracion de una
narracion del pasado puede que nos lleve a la necesidad de utilizar pequefios elementos
de ficcion para lograr dar el efecto de movimiento que tienen las narraciones.
Did4cticamente puede sernos de mucha utilidad la presencia de ficciones en las
narraciones histéricas elaboradas por nuestros estudiantes. Las ficciones nos pueden
servir como andamios en la construccion del edificio historico. Dichos andamios
pueden servir como armazones temporales en la construccion del relato histérico. Por
medio de los andamios ficcionales podemos utilizar la imaginacion historica sin temor a
caernos en el vacio de la fantasia historica o de la invencion. La ficcion puede ir en
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ayuda de la verdad sin que por ello deba eludir la responsabilidad ante los hechos de la
historia. Las narraciones sobre el pasado nos permiten, a través de la mixtura verdad-
ficcion, ciertas formas de inteligibilidad de las emociones, identidades y acciones en el
tiempo, estableciendo ciertas secuencias que participan directamente en su comprension
y que, a su vez, las constituyen.” (Henriquez — Vasquez, 2005).

Mas alla de las metodologias existentes, este modelo docente, es un modelo que
puede aumentar de forma significativa la motivacién en el alumnado, ya que no sélo se
les pide memorizar, sino que también tienen que comprender, imaginar y sentir. El
alumno, pasa la mayor parte del tiempo adquiriendo informacién, lo que requiere de un
gran esfuerzo cognitivo, convirtiéndose de esta manera la motivacion en un ingrediente
esencial para crear interés por esta informacién. El docente que Unicamente utiliza el
método expositivo en sus clases, es muy dificil que cree este interés en el aula. La
accion del docente es fundamental, y para ello no sélo puede centrarse en lo cognitivo,
sino también debe enfocarse en lo afectivo y el modelo del cuento ofrece esta opcién
(Sevillano, 2009).

Aprendizaje mediante enigmas

Esta metodologia, se basa en la resolucion de una serie de actividades, a partir de
unos enigmas establecidos, basados en diversas vifietas de comics como por ejemplo las
correspondientes a Astérix y Obélix. Mediante el descubrimiento, el alumno se implica
en su propio aprendizaje de la materia. Para realizar esto, o que se presenta es una serie
de enigmas que sirven de propuesta previa, al inicio de cada tema. Esta propuesta, se
apoya también en la utilizacion de las TIC, ya que la inclusion de estas, también es
positiva porque redunda en el efecto motivador de la actividad.

Lo que este método presenta, auna por un lado, un elemento literario como son
los comics; un elemento tecnoldgico, como es el uso de las TIC como elemento
didactico y por ultimo la metodologia de aprendizaje basado en el descubrimiento. La
unién de todos estos elementos se acerca a la propuesta realizada por Robinson, cuando
dice que debemos enfocar la didactica hacia alumnos del S. XXI y dejar de una vez
planteamientos educativos basados en la instruccion directa y la clase magistral, mas
propios del S. XIX (Sanchez, 2014).

Esta propuesta didactica, incide de forma maés significativa en las motivaciones
de tipo intrinsecas que en las extrinsecas. Esto supone implicar factores influyentes en la
Motivacion de logro, como son: el nivel de aspiracion, el nivel de esfuerzo, las
experiencias pasadas, las estrategias de aprendizaje y valor y la utilidad de las tareas.

Lo que se propone aqui, es que realicemos una actividad inicial que sirva de
antecedente para que los alumnos se impliquen en su propio aprendizaje. Ya que estos
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sOlo poseeran conocimientos cuando los descubran por si mismo o por su propia
investigacion. Y es que el descubrimiento crea una relacidbn muy especial entre el
conocimiento adquirido y su poseedor. Todo esto se produce, por la implicacion del
aprendiz en la adquisicion de nuevos conocimientos. En esta estrategia didactica como
defiende Liceras, el alumno es el principal protagonista de su propio aprendizaje,
aunando experiencia y reflexién. Por ello, esta forma de trabajo resulta una metodologia
muy apropiada y recomendada para el trabajo de contenidos en Ciencias Sociales
(Liceras, 1997).

Este método se basa en el paradigma cientifico de la induccién, es decir, a partir
de una situacion particular se dan explicaciones a situaciones de caracter mas general.
En este caso, la situacion particular, la plantea la vifieta que se presenta y el enigma
asociado a ella es el que traslada esa situacion particular a una general. La investigacion
se realizard de forma autonoma, pero siempre orientadas por el profesor (Sanchez,
2014).

Esta metodologia como defienden los autores motiva al alumnado, ya que el
alumno, a medida que va descubriendo cosas nuevas alimenta su motivacion intrinseca.
Esta implicacion en el aprendizaje, por otro lado, también asegura la conservacion del
recuerdo de lo aprendido. Es por ello que esta metodologia de aprendizaje se identifica
como Ensefianza centrada en el aprendiz. Esta perspectiva junta un enfoque centrado
tanto en los aprendices individuales, como en el proceso mismo de aprendizaje
(Sanchez, 2014). Este modelo de ensefianza esta centrado por igual en el aprendiz y en
el aprendizaje, y es que los estudiantes aprenden mucho mejor cuando son parte
integrante del proceso de aprendizaje.

En esta metodologia, a los alumnos se les propone una serie de enigmas y
utilizando internet el profesor les recomienda una serie de paginas web donde pueden
encontrar esa informacion. A pesar de que las TIC se han extendido mucho y de forma
muy rapida por nuestra sociedad, el empleo de ellas en las aulas puede suponer varios
problemas, y a estos problemas, algunos autores los han denominado como brechas, por
lo que hay que tener cuidado en no perderse en esta red de redes.

Esta propuesta de enigmas como elementos de motivacion del alumnado, se ha
venido realizando desde el planteamiento de la teoria del aprendizaje por
descubrimiento de Ausubel. Es perfectamente aplicable al entorno escolar, sobre todo
como actividades introductorias de temas pertenecientes a Geografia e Historia. Aqui se
propone una forma nueva de plantear enigmas, mediante vifietas de comics. Pretexto
utilizado para aprender de forma diferente cualquier asignatura de Ciencias Sociales en
cualquier nivel del sistema educativo. Por todo ello, se propone la hipétesis de que se
puede motivar a alumnos de cualquier nivel del sistema educativo empleando enigmas
previos a cada tema a explicar utilizando vifietas de comic como las de Astérix y Obélix
(Sanchez, 2014).
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Estas son algunas formas que han utilizado otros docentes para intentar resolver
este problema tan importante de la motivacion.

2.2.2 DE CLASE MAGISTRAL A CLASE ACTIVA

Uno de los primeros elementos que hubo que hacer frente, fue el de cambiarles
la forma que tenian de dar la clase. Ya que cémo se pudo observar, ambas profesoras de
la asignatura, aunque con ciertos matices, se regian por el modelo mas clasico de dar la
leccidn, que se basaba principalmente en sentarse e ir siguiendo el libro mientras los
alumnos subrayaban lo que consideraban mas importante. Esto producia que muy pocos
alumnos estuvieran realmente atentos a la explicacion de la profesora, ya que 45 — 50
minutos de clase de esta forma, hacia que muchos de ellos se dispersaran y perdieran
por completo el interés en la clase. Tras un periodo de reflexion, se decidio que la mejor
forma de trabajar con los estudiantes, fuera realizar una metodologia activa, que
convirtiera al alumnado en el centro del proceso de aprendizaje. Al principio, esta forma
de trabajo no fue recibida de buen grado por los alumnos, ya que les cambiaba por
completo su forma de dar la clase y eso produjo cierto rechazo, que poco a poco se fue
superando.

Mientras que en las clases de caracter magistral, el alumno se convierte en un
individuo pasivo, mostrando un bajo nivel de compromiso, concentracion, motivacion y
participacion hacia la materia, en el aprendizaje de caracter activo se alcanzan muchos
beneficios tanto para los estudiantes como para los docentes, ya que el estudiante se
convierte en el personaje principal de su proceso de aprendizaje.

Durante las sesiones magistrales, los alumnos no interiorizan los conocimientos
de forma correcta, sino que Unicamente memorizan lo que el docente dice para asi
aprobar el examen, sin tener en cuenta la aplicacion que en la vida pueden tener estos
conocimientos. Para solucionar estos problemas el aprendizaje activo es presentado
como un método efectivo, por ejemplo Becker, en su obra de 1997 afirma que los
estudiantes aprenden mejor y estan mas comprometidos con el aprendizaje cuando se
utiliza este sistema en el aula (Becker, 1997).

Algunos de los beneficios que pueden obtener los estudiantes al trabajar de esta
forma son: lograr una comprensién mas profunda de los conceptos que forman la
asignatura, ya que utilizan los niveles cognitivos mas altos para trabajar con estos
conceptos, utilizan de forma correcta el vocabulario mas especifico y técnico de la
materia, sin olvidar, escuchar los razonamientos de sus compafieros ayudandoles asi a
darse cuenta de cuando tienen que mejorar, aprendiendo de esta forma unos de otros.
Con este modo los profesores reciben una retroalimentacion continua respecto a lo que
los estudiantes entienden y no entienden.
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Todo esto, nos lleva a la actualidad, ya que actualmente estamos viendo una
reestructuracion fundamental en la forma de pensar y en los objetivos de la educacion.
La educacion, en estos nuevos dias estd sometida a un gran proceso de cambio donde la
propia inercia lleva a que se creen nuevos metodos de ensefianza, los cuales ponen al
alumno como figura fundamental del aprendizaje, abandonando el clasico método de
clase magistral. Esto se produce debido en primer lugar, a una evolucion de la sociedad
y de sus necesidades, pero también debido a la existencia de problemas en el actual
método didactico que nos llevan a intentar encontrar soluciones, por lo tanto es posible
deducir que la educacién actual no debe Unicamente centrarse en transmitir el
conocimiento, sino que también debe proporcionar ciertas herramientas para que sean
los propios estudiantes los que construyan su propio aprendizaje y para conseguir esto,
se han implantado en los Gltimos afios nuevas metodologias, que parten de la hipétesis
de que es el estudiante el verdadero responsable de su aprendizaje y realmente es el
anico que lo puede construir.

Para que esta clase de aprendizaje exista, los estudiantes deben hacer mucho mas
que Unicamente oir; deben leer, escribir, discutir, resolver problemas, etcétera. Este
aprendizaje activo implica que el estudiante debe estar continuamente expuesto a
situaciones gque le demanden operaciones intelectuales de orden superior como son el
analisis, la sintesis, la interpretacion o la evaluacion. EI alumno con este modo, es
responsable del proceso de aprendizaje y tiene que ser consciente de lo que se aprende,
de lo que se debe aprender y de lo que aun no ha aprendido. De esta forma, los
estudiantes dejan de ser meramente espectadores adquiriendo un mayor compromiso en
la realizacion de actividades, mejoran su motivacion y estan preparados para transmitir
lo que han aprendido a problemas y escenarios nuevos.

Este aprendizaje es un método muy efectivo, pero es utilizado en raras
ocasiones. Becker, afirma que los estudiantes aprende mejor y estdin mas
comprometidos con el aprendizaje cuando los docentes utilizan este sistema, pero sin
embargo, las clases de caracter magistral siguen siendo el método pedagdgico
dominante en todas las asignaturas de Ciencias Sociales (Becker, 1997).

Asumir este tipo de aprendizaje activo, autodirigido y reflexivo, supone
necesariamente que nos alejemos de un modelo educativo tradicional, que se asienta en
una serie de valores que consideran a un ser adulto bien educado como un ser
disciplinado, acritico, obediente y sumiso. La busqueda de este tipo de aprendizaje
requiere de la comprension, la critica, la reflexion, la reconstruccién del conocimiento,
la colaboracién y la implicacién como defiende Torres en su obra (Torres, 2006).

El profesorado, tiene que tener como finalidad ultima la emancipacion, es decir,
tiene que asimilar que deja de ser el protagonista para ser un guia o de lo contrario, se
limitara a aplicar una serie de técnicas que no favoreceran que se desarrolle el
pensamiento critico de los estudiantes. Para lograr esto, se deben de romper roles y
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relaciones de poder tradicional tanto del profesorado como del alumnado, asi como
transformar la dinamica de interacciones entre profesores y alumnos y los propios
alumnos entre si.

No podemos forzar el cambio, ya que esto requiere de un proceso interno de
implicacion y apropiacion y tal y como indica Wrigley, cuanto mas complejo es el
cambio, menos se puede forzar y mucho menos imponer (Wrigley, 2007). Ademas, la
aproximacion al proceso de convergencia en el Espacio Europeo de Educacion Superior
conlleva cambiar el modelo educativo. Hasta ahora Como defiende Wrigley, este
proceso se ha centrado principalmente en la figura del profesor y ha estado orientado
fundamentalmente a la adquisicién de competencias académicas. Y este nuevo modelo,
esta orientado al aprendizaje del estudiante y en él, el alumno es el que adquiere no
Gnicamente competencias académicas, sino también ciertas competencias de caracter
mas transversal (Wrigley, 2007).

2.2.3 LAS CIENCIAS SOCIALES Y LASTIC

El mundo actual, estd bajo una auténtica revolucion tecnoldgica. Las Nuevas
Tecnologias estan cambiando de forma significativa los métodos educativos, debido por
un lado a su caracter motivador y por otro a la creciente necesidad que sienten los
estudiantes por introducirse en un mundo tan atractivo para su ocio, como importante
para su insercion futura en el mundo laboral (Garcia — Fernandez, 2011).

El principal papel de los educadores debe ser el de integrar las nuevas
tecnologias a la educacion, pero siempre siendo rigurosos en su aplicacion,
consiguiendo que estas faciliten el trabajo de nuestros alumnos y a la vez enriquezcan su
aprendizaje.

El campo de las Ciencias Sociales, y en concreto la Geografia y la Historia,
aparecen como los mejores campos para ser trabajados desde las Nuevas Tecnologias.
Son disciplinas que se prestan como pocas para ser trabajadas en Internet. Siendo el
mayor inconveniente su virtud. Al ser muy versatil y atractiva, la red esta saturada de
contenidos, y discernir lo mas importante de lo menos, o lo acertado de lo erréneo, se
convierte en una tarea muy dificil (Garcia — Fernandez, 2011)

Nuestro rol como profesores estd cambiando, pues ya no somos meros
transmisores de informacion como en el pasado. Ahora, ante la cantidad de informacién
que desde todos los medios de comunicacién nos llega, nuestro papel debe servir para
seleccionar la informacion, ya que entre nuestro alumnado existe la idea de que todo lo
que esta colgado en la red es cierto y no hace falta filtrarlo. Y aqui, es donde debemos
entrar nosotros los profesores. En primer lugar, debemos familiarizarnos con la
Informatica y movernos por la red sin complejos, conociendo sus entresijos. En segundo
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lugar, es importante que conozcamos los softwares que existen relacionados con las
Ciencias Sociales en el mercado y que puedan sernos Utiles. Y por ultimo, debemos ser
capaces de proyectar todo esto en el aula (Garcia — Fernandez, 2011). Es muy
importante que estemos con nuestros estudiantes manejando esta informacion,
guiandolos, orientandoles y marcando los ritmos de su aprendizaje.

Internet, es un océanos inmenso de informacion, por lo tanto, encontrar las webs
y los programas mas apropiados con los mejores enlaces no es facil, por lo que, hay que
asegurarse que lo que buscamos es realmente lo que necesitamos.

La cantidad de softwares y paginas web que podemos utilizar en nuestra
especialidad es inmensa. A continuacidn aparece un pequefio listado de recursos que
podemos utilizar durante las clases (Garcia — Fernandez, 2011):

« www.mundofree.com/origenes/: segun el autor, la mejor web de Prehistoria, ya que
todo el material que contiene es interesante y Util, aunque pensando en nuestros
alumnos de la ESO, quizas la seccion de "juegos” sea la mas interesante.

e CIVILIZACIONES ANTIGUAS, de Microsoft. Es un interesante paseo por las tres
civilizaciones méas importantes de la Antigiiedad: Egipto, Grecia y Roma.

e HISTORIA DEL MUNDO, del grupo Zeta. Es un recorrido por la Historia de la
Humanidad, con multitud de enlaces internos, con videos e imagenes muy interesantes,
que pueden darnos mucho juego en el aula.

« CRONICA DE LA HISTORIA, del grupo Zeta. Es hermano del anterior y ensefia la
Historia de la Humanidad incidiendo en el concepto de linea del tiempo, otro elemento
muy importante y complicado de trabajar en las Ciencias Sociales.

Aunque las Nuevas Tecnologias son herramientas muy Utiles y necesarias, €s
conveniente no excedernos en darle mas importancia de la debida a este fendmeno en
las aulas. Basandonos en nuestra experiencia como alumno primero y como docente
después, podemos decir, que es tan importante la persona que nos ha transmitido los
conocimientos como los conocimientos en si, por su capacidad de conseguir despertar
en nosotros el interés, la inquietud, etcétera. Por lo tanto, es justo que se reivindique la
figura del profesor como elemento importante de este proceso. Para que un alumno se
desenvuelva con solvencia por Internet necesita una buena preparacion cultural y que el
profesor respalde sus pasos con un seguimiento atento y responsable. Solo de esta
forma, sera efectiva su navegacion por la red y nuestra labor tendra sentido.

Segun algunos autores como Ramos, debido a que las nuevas tecnologias rodean
a los individuos en la sociedad actual en todas las asignaturas de Ciencias Sociales
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deberia aparecer un primer tema llamado “Tecnologia de la informacion aplicada a las
Ciencias Sociales” (Ramos, 2010) para que de este modo el estudiante tuviera un primer
contacto con todas aquellas herramientas con las que puede trabajar y asi tener cierta
idea de todas las opciones de las que dispone para trabajar la asignatura.

Dejando de lado la materia de Ciencias Sociales que trabajemos, las nuevas
tecnologias pueden ser utilizadas para que los alumnos aprendan de forma visual, todo
aquello que se explica de forma maés técnica en los libros de texto, ya sea a través de la
visualizacion de un DVD, ya que en Internet tenemos al alcance de la mano una gran
videoteca con Unicamente tocar un boton. También podemos encontrar programas
informaticos que nos ayuden a elaborar mapas, graficos o tablas que faciliten la
comprension de temas complicados. También son bastante practicas las paginas web
donde podamos encontrar recopilaciones de fotografias e imagenes, ya que esto nos
ayudara a tener testigos histéricos o artisticos que podremos utilizar durante nuestras
explicaciones (Ramos, 2010)

Para Valcarcel, Basilotta y Lopez, las TIC pueden ser muy utiles cuando los
alumnos trabajan de forma colaborativa, ya que las tecnologias digitales ofrecen
oportunidades nuevas para aprender, ya que en la sociedad actual, aprender a trabajar
con otros y colaborar se convierte en una competencia transcendental (Valcarcel,
Basilotta y Lépez, 2013).

Segun las autoras, las principales ventajas que se obtienen de trabajar de forma
colaborativa es que los alumnos, desarrollan competencias transversales, mejoran en su
interaccion con los compafieros, etcétera. La introduccion de las TIC en esta forma de
trabajo, provoca que los alumnos trabajen de forma méas fécil, ya que motivan al
estudiante, consiguen que los alumnos atiendan, se economiza su trabajos, etcétera y lo
méas importante, las TIC se adaptan al nivel de cada alumno, ayudando a mejorar su
aprendizaje.

Las autoras destacan sobre todo, la alta motivacién que despiertan las
herramientas digitales en los alumnos a la hora de trabajar con este método.

Aunque las autoras consideran muy positiva esta forma de trabajo, también
dejan claro la existencia de ciertos inconvenientes al trabajar de este modo. Segun ellas,
los mas importantes son: pérdida de tiempo en el aula, pérdida del control de los
alumnos, diferencias en la actividad de los estudiantes en el grupo, ya que los mas
auténomos dirigen el trabajo, mientras que otros se dejan llevar, no se les puede dejar
libertad de navegacion, la evaluacion es mas dificil e incoherente porque aunque hayan
trabajado de forma colaborativa hay que evaluarlos de forma individual (Valcércel,
Basilotta y Lopez, 2013).
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3. PROYECTO PERSONAL

Para el proyecto personal, nos basaremos en nuestra experiencia personal
durante el periodo de préacticas en el centro, porque en él pudimos poner en practicas
muchas de las cosas que aprendimos durante el Master y que nos han servido para
darnos cuenta que es ser docente.

Tras hablar con ambas tutoras y reflexionar sobre el tema, se decidié que la
Unidad Didéctica que tocaria impartir seria el de “Espafia en el S. XX: de 1898 a 1939”.
Esta Unidad Didactica correspondia al Tema 11 del libro de texto de la asignatura de
Historia. Desde un primer momento, las tutoras dejaron claro que se podia impartir esta
Unidad Didactica de la forma que se creyese mas oportuna, por tanto, parecia un buen
momento para poner en practica alguna de las formas innovadoras de trabajo que
habiamos visto en las diversas clases del Méster.

Tras mucho pensar, se decidié trabajar mediante la metodologia de conceptos,
metodologia de tipo activa, en la cual los alumnos son el centro del proceso de
aprendizaje, ya que ellos poco a poco son los que van elaborando sus propias redes de
conocimiento que les llevan hasta su aprendizaje. Esta metodologia de trabajo, se basa
principalmente en que se toma un concepto principal, que debe estar relacionado con el
tema que se va a tratar en clase y a partir de este concepto se van desarrollando una serie
de subconceptos y categorias que definen al concepto inicial. Para saber si los alumnos
han comprendido de forma correcta las diversas categorias, se lleva a cabo unas
preguntas de control que hacen posible controlar y observar los distintos niveles de
comprensién a los que han llegado los alumnos.

Tras poner en préactica esta forma de trabajo en el aula, se pudo comprobar que
los resultados obtenidos no fueron tan buenos como se esperaba en un principio, pero si
que se pudo ver que habia una cierta mejora en la mayoria de los alumnos en
comparacion con el inicio del estudio. Esto hizo que nos diéramos cuenta de que es una
metodologia muy aprovechable, ya que aunque no se habian producido mejoras
significativas en lo que respecta a las notas de los alumnos, si que produjo mejoras en lo
que respecta a los campos de la motivacion y de la relacion profesor - alumno, dos de
las dificultades a las que tuvimos que hacer frente durante el periodo de practicas. Por
todo esto, es una metodologia de trabajo muy interesante de aplicar en el aula.

3.1 DESARROLLO DEL PROYECTO PERSONAL

Las Nuevas Tecnologias van a tener una funcion bésica en el proceso de
Ensefianza — Aprendizaje, ya que parece muy importante saber utilizarlas de forma
correcta. Una de las Principales Herramientas que sera utilizada, es el Power — Point,
herramienta basica si quieres realizar una buena presentacién en tu clase. ¢Por qué la
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utilizacion del Power Point?, la respuesta es muy facil, porque esta herramienta te
permite insertar en sus diversas diapositivas, imagenes, textos y videos que pueden
resultar muy Utiles durante el desarrollo de la leccion. Durante la aplicacion de nuestra
Unidad Didactica (adjuntada en los anexos) en las diversas diapositivas se fue
desarrollando el tema poco a poco mediante la introduccidn de imagenes, videos, textos
y actividades que ayudaban al alumno a comprender mejor el temario. Desde un punto
de vista objetivo, la utilizacion de las TIC, parece fundamental e importante, sobre todo
porque en la actualidad nos encontramos con que nuestro alumnado estad completamente
familiarizado con el uso de las Nuevas Tecnologias, ya que como muchos autores han
definido, se tratan de “nativos digitales”. La utilizaciéon de estas fuentes y bases,
provocan mejoras en aspectos tan importantes como la motivacion, ya que los alumnos
estan acostumbrados a la utilizacion de las Nuevas Tecnologias en su dia a dia, por lo
que introducirlas en el aula para su utilizacion es basico y fundamental, eso si, siempre
supeditado a que en el centro escolar sea posible trabajar con ellas.

Tras trabajar durante el periodo de practicas con la metodologia basada en
conceptos y comprobar su buen funcionamiento, se decididé que seria la metodologia
principal que se utilizaria cuando tocara ser profesor. Se decidié esto, porque como se
pudo comprobar es una metodologia que ayuda a mejorar aspectos como la motivacion
y el trabajo en equipo, bases fundamentales para un buen funcionamiento de la clase.

Antes de comenzar con las clases, hay que buscar un concepto principal que
caracterice a cada uno de los diferentes temas que se van a tratar a lo largo del afio y a
partir de él se desarrollan las diversas dimensiones y categorias que lo hacen importante.
Un ejemplo de esto podria ser trabajar con un concepto principal como el de dictadura
(ver anexos) debido a que a partir de €l era posible desarrollar el resto del temario.
Desde este concepto principal, se desarrollan una serie de dimensiones como la
dimension del autoritarismo, la religion, el tradicionalismo y el nacionalismo, que son
caracteristicos de una dictadura. Y a partir de aqui, poco a poco se iran buscando y
resolviendo las diversas categorias, mediante la resolucion de diversas actividades. Esta
forma de trabajo parece importante, ya que es el propio estudiante, el que debe ir
descubriendo que son estas dimensiones y asi ir creando las redes de conocimiento que
le llevaran a alcanzar un buen nivel de aprendizaje.

Tras decidir que concepto queremos trabajar en cada tema, antes de empezar a
desarrollarlo, les realizaremos a nuestros estudiantes una evaluacion inicial para saber si
comprenden el significado de ese concepto. Esta evaluacién inicial se desarrollara
mediante una pregunta inicial de caracter abierta, en la que los estudiantes podran
expresar y escribir de manera libre lo que ellos quieran sobre este concepto concreto.
Utilizando el ejemplo anterior, la pregunta inicial que se les podria realizar seria: ¢Qué
es una dictadura? (ver anexos). De esta manera podremos comprobar que nivel de
comprensiéon tienen de este concepto y de esta forma desarrollar unas actividades que
les lleven a comprender mejor este concepto.
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Tras esta evaluacion de carécter inicial, se ird avanzando en el tema,
introduciendo mediante diversas actividades, como la lectura de textos de caracter
histdrico, la visualizacién y comentario de imagenes o el visionado de videos las
diferentes partes. Por ejemplo, una actividad podria consistir en el visionado de
fotografias de dictadores como Miguel Primo de Rivera o Francisco Franco (ver
anexos) y preguntarles a los alumnos que comenten quienes eran esos personajes y
porgue eran importantes para el tema que estamos trabajando. Siempre seran actividades
que tengan relacion con el concepto que se esta desarrollando, en este caso en concreto
con el concepto de dictadura. A la vez que vamos avanzando en el tema, iremos
introduciendo poco a poco el resto de dimensiones y categorias mediante diversas
actividades, que ayuden al alumno a comprender estos conceptos de la mejor forma
posible. Algunas de las dimensiones que se puede tratar a partir de este concepto
podrian ser el Nacionalismo, el Autoritarismo o el Tradicionalismo, aspecto muy
presentes en todas las dictaduras. Un ejemplo de actividad para trabajar una de estas
dimensiones la vemos en el caso del Tradicionalismo, donde a los alumnos se les
pueden proyectar una serie de imagenes en la que aparecen por ejemplo, los escudos de
armas de los Reyes Catolicos y el de Francisco Franco (ver anexos), para que describan
que similitudes y diferencias ven entre los dos casos y de esta manera intentar entender,
porque el tradicionalismo es una de las caracteristicas principales de una dictadura, no
solo en el caso espafiol, ya que esto también lo vemos por ejemplo en Italia durante la
época de Mussolini y asi comprender cuél era el objetivo de los dictadores al utilizar
este elemento.

Una vez que trabajemos las diferentes dimensiones Yy categorias
correspondientes al concepto principal, para ver si los alumnos las han comprendido
bien, mal o regular se les deben realizar una serie de preguntas concretas de cada
dimensién donde los alumnos deberan contestar lo que ellos han entendido en cada
caso. Por ejemplo, en el caso de la dimension del Autoritarismo, tras trabajarla mediante
el comentario de diversos textos y ver que era esto, se les realiza a los alumnos la
siguiente pregunta: ¢(Qué hubiera pasado si el dictador no gobernara de forma
autoritaria? (ver anexos). Los alumnos tienen libertad para responder lo que ellos crean
lo mas oportuno en cada uno de los casos, de este modo podemos saber los distintos
niveles de comprensién a la que han llegado y clasificar las respuestas en los diversos
niveles. Esto nos servird a los profesores como referencia para saber si esa dimension o
esa categoria elegida como parte del concepto principal, ha sido una buena eleccién o si
por el caso contrario, les ha resultado dificil comprenderla y por lo tanto, es mejor
quitarla o sustituirla por otra mas facil.

Tras haber trabajado todas las dimensiones y categorias de nuestro concepto,
para finalizar la Unidad Didéactica, se debe realizar una evaluacion final. Esta evaluacion
final consistira en realizarles la misma pregunta que les hicimos antes de empezar a
desarrollar nuestro tema, en nuestro caso concreto, la pregunta de (Qué es una
dictadura? (ver anexos). Seré tratada de igual forma que la evaluacion inicial, es decir,
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una pregunta de caracter abierto, en la cual los estudiantes tendran completa libertad
para contestar lo que ellos quieran. Las respuestas dadas en esta pregunta final, seran
comparadas con las dadas durante la pregunta inicial. Esto nos ayudara a ver si ha
habido mejoria 0 no en lo que respecta al nivel de comprensidn inicial que tenia nuestro
alumnado del concepto trabajado, y asi saber si ese concepto ha sido una buena eleccién
o0 si por el contrario en casos futuros, es mejor cambiarlo y seleccionar otro concepto
que desarrolle mejor el tema en concreto.

Al finalizar cada tema, se les realizard un examen, en el cual podra aparecer de
nuevo alguna de las preguntas relacionadas con las diversas dimensiones que se han ido
trabajando a la largo de las sesiones, para de esta manera, comparar el grado de
conocimiento adquirido en esas clases.

A parte del uso de las Nuevas Tecnologias como es el caso del Power — Point,
intentaremos desarrollar algun otro tipo de metodologia, como seria el trabajo en grupo,
ya que muchas de las actividades que iremos realizando a lo largo de las sesiones
podran realizarse de forma grupal, como por ejemplo la lectura de textos y su
comentario, para de este modo fomentar el trabajo en equipo y la integracion de todos
los alumnos en el grupo clase. Fundamental dentro del buen desarrollo cognitivo que
tienen que tener los alumnos.

En definitiva, este proyecto personal se va a basar principalmente en dos
aspectos: El primero serd, la utilizacion de las Nuevas Tecnologias, ya que al “tratarse
de nativos digitales”, los alumnos estan acostumbrados a su uso y de esta manera
usamos herramientas que ayudaran a mejorar aspectos tan importantes como la
motivacion, uno de los retos a los que hemos tenido y tendremos que enfrentarnos en un
aula. En segundo lugar, se utilizara una metodologia innovadora por la cual el alumno
se convertira en el centro de su propio aprendizaje, como es la metodologia basada en
conceptos, pasando de esta manera de una clase expositiva, en la cual el profesor era la
pieza central del proceso de ensefianza — aprendizaje a una clase participativa y
diferente, en la cual el profesor es un guia que va dirigiendo los pasos que tienen que
seguir sus alumnos, pero sin intervenir de forma “violenta” en el proceso de ensefianza
— aprendizaje, haciendo de esta manera al alumno participe de su propio conocimiento,
ya que con esta manera de trabajar, es el mismo alumnado el que decide que es lo méas
importante de aprender y lo va haciendo a su propio ritmo, porque esta metodologia
nos permite también adaptarnos a los diferentes niveles de conocimiento que nos
podemos encontrar en una misma aula y de esta forma adaptarnos a ello, mejorando de
este modo también la relacion profesor — alumno. Todo esto, viene desarrollado gracias
a la experiencia obtenida tanto durante las clases del Master como durante el periodo de
practicas, provocando que nos diéramos cuenta de que necesitibamos un cambio a la
hora de trabajar las Unidades Didacticas, y el resultado obtenido al poner a prueba esta
metodologia, nos ha hecho decidirnos por ella, ya que la consideramos la mejor para
trabajar en el aula y ayudar al alumnado a conseguir un aprendizaje 6ptimo.
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Trabajando de esta forma, ayudamos al aprendizaje de nuestros alumnos y
ademas mejoramos muchos de los aspectos a los que nos enfrentamos como docentes
como son la motivacion, la integracion del alumnado, la relacion con nuestros
estudiantes y la utilizacion de las TIC, aspecto basico y clave en nuestro dia a dia.
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4. CONCLUSIONES

Nuestra experiencia como docentes, nos ha mostrado que existen multitud de
retos y dificultades a las que hay que hacer frente cuando entramos en un aula. Estas
dificultades, las podemos encontrar en todos los ambitos de la educacién, no
Unicamente en nuestra area de las Ciencias Sociales

Tras el periodo de practicas, se pudo deducir que el mayor problema al que hay
que hacer frente es el de la motivacion, ya que es fundamental tener motivados a los
estudiantes para poder realizar un buen proceso de aprendizaje y conseguir un
aprendizaje que sea significativo para ellos.

Actualmente nos encontramos en una sociedad multicultural, en la que
convergen multitud de culturas, credos, etnias, etcétera y ese es otro de los problemas a
los que hay que hacer frente, el problema de saber integrar de manera correcta a nuestro
alumnado inmigrante, ya que si queremos que se integren de la mejor forma posible en
esta sociedad debemos empezar por la escuela y para hacerlo bien, debemos buscar
formas nuevas como por ejemplo la integracién en el curriculum oficial de su lengua de
origen como defienden Etxeberria y Elosegui en su obra.

Hoy en dia, las relaciones entre profesor y alumno ha cambiado radicalmente a
como era hace unos afios, pasando de ser una relacion Unicamente autoritaria, a una
relacion mucho mas cercana en la cual el profesor se convierte en guia del alumno, por
todo esto, debemos buscar nuevas formas de adaptarnos, para que esta relacion prospere
y mejore de esta forma la concepcion que el alumno tiene de la escuela y de los
profesores, para asi conseguir mejorar en aspectos tan importantes como la motivacion,
la autoestima, etcétera.

A nivel de las Ciencias Sociales y basandonos en lo observado durante el
periodo de practicas podemos decir, que la motivacion es fundamental y por eso hay
que buscar técnicas tan innovadoras como el trabajo mediante el relato o la resolucion
de enigmas, que hagan al alumno participe de su propio aprendizaje. Muy unido a esto
de conseguir motivar a los alumnos, esta también lo de intentar adaptarnos a los nuevos
métodos de trabajo mas activos, en la que el alumnos es el actor principal en el proceso.
Actualmente, nos encontramos en una sociedad tecnoldgica, donde las nuevas
tecnologias son fundamentales en nuestro dia a dia y nuestro alumnado es 100% nativo
tecnoldgico, por lo que estad acostumbrado a utilizarlas. Por lo tanto, uno de nuestros
retos como docentes de Ciencias Sociales es saber utilizar estos recursos, ya que las
Nuevas Tecnologias se pueden convertir en una herramienta muy Util, debido a que en
su interior podemos encontrar un gran nimero de factores, que pueden ayudarnos
durante nuestras clases.
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Por todo esto y gracias a la experiencia obtenida tanto en las practicas como en
el master, hemos decidido que la mejor forma de poder resolver estos problemas es
trabajar mediante la metodologia basada en conceptos. Esta metodologia de caracter
activa, convierte a los alumnos en el centro del proceso de aprendizaje, ayuda a los
alumnos a integrarse de mejor forma en el aula y nos acerca a nuestros estudiantes,
provocando que la relacion profesor — alumno mejore sustancialmente. A parte de todo
esto, esta metodologia de trabajo permite acercarnos a las Nuevas Tecnologias,
haciendo que los alumnos estén mas motivados y mas interesados en la asignatura,
debido a que son recursos que conocen y usan perfectamente. En definitiva, como
docentes debemos saber adaptarnos a las nuevas circunstancias en las que vivimos y
para ello debemos ser capaces de utilizar todos los recursos que estan a nuestro alcance.
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5. RECURSOS UTILIZADOS
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ANEXOS:

Ficha
- Area o materia: Geografia e Historia

- Curso en el que se aplica la unidad: 4° ESO

- Numero de unidad didactica: Segun la programacion didactica, esta unidad
didactica se corresponde con el tema numero 7.

- Titulo de la unidad didactica: Espafia en el S. XX, de 1898 a 1939.

1. INTRODUCCION
1.1. UBICACION DE LA UNIDAD DIDACTICA

Esta Unidad Didactica queda ubicada en la etapa de Educacion Secundaria
Obligatoria, en concreto en 4° de la ESO, en la asignatura de Historia. Esta asignatura es
de caracter obligatorio. Con caracter general esta unidad didactica esta dirigida a
estudiantes que oscilan entre los 15 y 16 afios, dependiendo de su trayectoria académica
anterior, lo cual sera tenido por el docente en funcion del desarrollo psicocognitivo del

alumnado.

La historia de Espafia en el S. XX, es un periodo importantisimo en el que
sucedieron hechos que han contribuido a crear la sociedad espafiola de la actualidad, por
lo que no debe pasar desapercibido. Es por ello, que desde mi punto de vista y teniendo
en cuenta la ley vigente, es decir, la LOMCE, la historia de Espafia en el S. XX debe ser
impartida como contenido basico y fundamental en las aulas de 4° de la ESO. .

Esto lo podemos observar en una tabla en la cual aparece, como estarian
distribuidas las Unidades de Aprendizaje con sus respectivos estandares a lo largo de 4°
de ESO, como vemos estan marcados los estandares que los estudiantes deberian de

poder alcanzar. Esta tabla la encontramos de manera especifica en el anexo.

1.2. INSERCION DE LA UNIDAD DIDACTICA EN EL CONTEXTO
DEL I.E.S.

El colegio El Buen Pastor, fue fundado en 1962 y se trata de un centro Diocesano
dependiente de la Fundacion EI Buen Pastor. Se situa en el barrio zaragozano de
Torrero — La Paz. Tiene firmado con el Departamento de Educacion, Universidad,
Cultura y Deporte del Gobierno de Aragon un Concierto Educativo en todas las etapas

de ensefianza: Educacién infantil, Educacion primaria, Educacion Secundaria
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Obligatoria y Bachillerato. También cuenta con Formacién Profesional: F.P. Béasica en
servicios administrativos, Grado Medio en Gestion administrativa y Grado Superior en

Administracion y Finanzas.

Este centro apuesta por los idiomas, ya que es una escuela bilingle en inglés en su
modalidad CILE 2, se realizan inmersiones linguisticas, permite acreditar el nivel de
inglés de cualquier estudiante al ser centro examinador y también realiza formacion para

examenes Trinity, e incorpora el francés como 22 lengua extranjera.

También apuesta por la Innovacion. El centro forma parte del mapa de la innovacion
de Aragon, da importancia a la robética y a la programacion, fomenta el aprendizaje
basado en proyectos, desarrolla un potente Plan Lector y de mejora de la competencia
linglistica, realiza el aprendizaje de matematicas de manera manipulativa e incorpora

una sesion semanal de informatica desde 1° de primaria.

Por Gltimo decir, que este centro apuesta de forma muy fuerte por la ensefianza
inclusiva, existencia del programa AUNA, PAI, PMAR, etcétera, y por el
acompafiamiento, proyecto de educacion emocional, prevencion del acoso escolar,

programa de alumnos mediadores, etcétera.

Con respecto a la clase donde se va a impartir esta unidad didactica, decir que consta
de unos 28 alumnos, de edades comprendidas entre 15 y 16 afios y entre los cuales no se
encuentra ninguno que necesite una adaptacion curricular, por lo que desarrollamos la

metodologia, actividades y evaluacion de forma igualitaria.

2. OBJETIVOS
2.1. OBJETIVOS DE ETAPA

Los objetivos generales de Etapa de la Educacién Secundaria Obligatoria se recogen
en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, los alumnos seran capaces las

capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre
las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo, afianzando los derechos
humanos y la igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres,
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b)

d)

f)

9)

h)

)

k)

como valores comunes de una sociedad plural, y prepararse para el ejercicio de
la ciudadania democratica.

Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo, como condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar la discriminacion de las personas por razén
de sexo o por cualquier otra condicién o circunstancia personal o social.
Rechazar los estereotipos que supongan discriminacién entre hombres vy
mujeres, asi como cualquier manifestacion de violencia contra la mujer.
Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los &mbitos de la personalidad y en
sus relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los
conflictos.

Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion
béasica en el campo de las tecnologias, especialmente las de la informacién y la
comunicacion.

Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura
en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar
los problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.
Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion,
el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana y, en su caso, en aragonés o en catalan de Aragon, textos y mensajes
complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.
Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera
apropiada.

Conocer, valorar y respetar los aspectos béasicos de la cultura y la historia
propias y de los demas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar
las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la

educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y
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social. Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su
diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el
consumo, el cuidado de los seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su
conservacion y mejora.

I) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresién vy
representacion.

2.2. OBJETIVOS DE LA MATERIA DE GEOGRAFIA E HISTORIA DE
4° ESO.

Los Objetivos de la materia de Geografia e Historia de 4° ESO recogidos en el
Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre son los siguientes:

Obj.GH.1. Conocer los procesos y mecanismos que rigen los hechos sociales y
las interrelaciones entre hechos politicos, econdmicos y culturales, y utilizar este
conocimiento para comprender la pluralidad de causas que explican la evolucion de las
sociedades actuales, el papel que hombres y mujeres desempefian en ellas y sus

problemas mas relevantes.

Obj.GH.5. Identificar y localizar en el tiempo y en el espacio los procesos y
acontecimientos historicos relevantes de la historia del mundo, de Europa, de Espafia y
de Aragon para adquirir una perspectiva global de la evolucion de la Humanidad, y
elaborar una interpretacion de la misma que facilite la comprension de la pluralidad de
comunidades sociales a las que se pertenece, reconociendo aspectos comunes y

respetando los de caracter diverso.

Obj.GH.6. Valorar la diversidad cultural manifestando actitudes de respeto y
tolerancia hacia otras culturas y hacia opiniones que no coinciden con las propias, sin

renunciar por ello a un juicio sobre ellas.

Obj.GH.7. Valorar y respetar el patrimonio natural y cultural, este Gltimo tanto
material como inmaterial, asumiendo la responsabilidad que supone su conservacion
conocimiento y conservacion y apreciandolo como recurso para el enriquecimiento

individual y colectivo.

Obj.GH.8. Adquirir y emplear el vocabulario especifico y las nociones de

causalidad, cambio y permanencia que aportan la Geografia y la Historia para que su
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incorporacion al vocabulario habitual aumente la precision en el uso del lenguaje y

mejore la comunicacion.

Obj.GH.10. Realizar tareas colaborativas, proyectos investigativos y debates
sobre la realidad social actual con una actitud constructiva, critica y tolerante,
fundamentando adecuadamente las opiniones y valorando el dialogo, la negociaciény la
toma de decisiones como una via necesaria para la solucion de los problemas humanos

y sociales.

Obj.GH.11. Adquirir una memoria democratica del pasado y conocer el
funcionamiento de las sociedades democraticas, apreciando sus valores y bases
fundamentales, la responsabilidad en el ejercicio del deber y los derechos y libertades
como un logro irrenunciable y una condicion necesaria para la paz, denunciando
actitudes y situaciones violentas, discriminatorias e injustas y mostrandose solidario con
los pueblos, grupos sociales y personas privados de sus derechos o de los recursos

econodmicos necesarios.

Obj.GH.12. Adquirir una conciencia historica y ambiental que permita a los
alumnos elaborar su interpretacion personal del mundo. Tener inquietud por saber,
informarse, dudar, afrontar la realidad con capacidad de juicio y con deseo de mejorarla,

dignificando el valor del esfuerzo y del compromiso.
2.3. OBJETIVOS DE LA UNIDAD DIDACTICA.

Los Objetivos de la Unidad Didactica “Espana en el S. XX, de 1898 a 1939” son los

siguientes:

Obj. 1. Comprender los diferentes sistemas politicos que se desarrollaron en
Espafia desde 1898 a 1939, pasando de una monarquia constitucional a manos de
Alfonso XIII, a la dictadura militar de Miguel Primo de Rivera y a una Republica

democratica, para desembocar en una Guerra Civil.

Obj. 2. Conocer las diferentes causas que provocaron la Crisis del Liberalismo,

contextualizandolo en el tiempo y en el espacio segun los hechos mas importantes.

Obj. 3. Conocer las consecuencias que tuvo la Gran Guerra en el proceso de
industrializacion en Espafia, asi como en los &mbitos econdmicos, politicos y socio-

culturales.
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Obj. 4. Comparar y entender las diferencias y las similitudes existentes entre los
Golpes de Estado de Miguel Primo de Rivera y de Francisco Franco, al igual que las

caracteristicas de sus dictaduras.

Obj. 5. Entender los diversos avances democraticos que produjo en la sociedad

espafola de la época la aprobacion de la Constitucion de 1931.

Obj. 6. Comprender el surgimiento y formacién de la 1l Republica Espafiola y

sus diferentes fases de gobierno.

Obj. 7. Conocer los diferentes problemas a los que se tuvo que enfrentar la Il
Republica debido a las diferentes reformas y contrarreformas y como se provocé la
polarizacion de opiniones y actos que llevaron a su final y acabaron desembocando en

el Golpe de Estado de Francisco Franco y la Guerra Civil.

Obj. 8. Explicar la evolucion de la Guerra Civil espafiola localizandola en el
tiempo y en el espacio asi como conocer las batallas mas importantes y las

consecuencias que tuvo para la vida de los espafioles.

Obj. 9. Poner en valor los diferentes hechos artisticos que se desarrollaron en
Esparfia en el primer cuarto del siglo XX, asi como conocer los diferentes artistas que se
ubican en la Edad de Plata de la cultura espafiola y que influenciaron de manera muy

caracteristica a la sociedad de la epoca.
3. COMPETENCIAS CLAVE

Las Competencias Clave que se van a trabajar en esta unidad didactica “Espafia en

el S. XX de 1898 a 1939” son las siguientes:

- Competencia en comunicacion lingtistica (CCL)
- Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia (CSC)
- Competencias sociales y civicas (CMCT)
- Competencia de sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (CIEE)
4. CONTENIDOS
a. CONTENIDOS CURRICULARES

Segun la ORDEN ECD/489/2016, de 26 de mayo, por la que se aprueba el curriculo

de la Educacién Secundaria Obligatoria, la materia de Geografia e Historia de 4° ESO
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divide sus contenidos en 10 bloques. Nuestra Unidad Didéactica queda recogida en el
Bloque 5, llamado “La época de “Entreguerras” (1919-1945), en concreto, se sitda en la
lista de contenidos en el ultimo lugar titulado como “La Il Replblica en Espafia. La

guerra civil espafiola”.

En nuestro caso, para entender mejor nuestra Unidad Didactica “Espafia en el S.
XX, de 1898 a 19397, debemos de remontarnos al periodo final de la Restauracion
Borbdnica, iniciando nuestro recorrido desde la pérdida de las dltimas colonias
espafiolas conocido como el “Desastre del 98”, seguido de la Crisis del Liberalismo con
la Semana Tragica, Crisis del 17, Violencia social (1919-1923), Desastre de Annual y
Dictadura de Primo de Rivera, hasta llegar a 1931 con el inicio de la Il Republica
Espariola y terminando con el estallido de la Guerra Civil hasta su fin en el 1939.

En resumen, el indice de esta Unidad Didactica seria el presente:

1. Causas de la llegada de Primo de Rivera al poder y su dictadura (1898-1931).
2. La Il Republica: Un régimen democratico.
2.1. El Bienio Reformista (1931-1933).
2.2. El Bienio Conservador y el Frente Popular (1933-1936).
3. Estallido de la Guerra Civil.
3.1. Evolucidn de la guerra.
3.2. Bandos de la Guerra y sus apoyos internacionales.
La vida cotidiana durante la guerra.
Consecuencias de la Guerra civil,
5.1 Consecuencias economicas.
5.2 Consecuencias humanas.
5.3 Consecuencias culturales.
ORIENTACIONES DIDACTICAS Y METODOLOGICAS.

g © N o g &

Las diferentes decisiones metodologicas que encontramos asociadas a la
ensefianza de la Historia son determinantes para el buen aprendizaje de los estudiantes,
pues han de permitir que el “saber hacer” complemente al saber y asi redunde en su
mayor compromiso, autonomia, responsabilidad, deseo de conocimiento y disfrute de la

cultura ahora 'y en el futuro.
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Debemos de partir de la consideracion del alumnado como el centro en el
proceso de ensefianza — aprendizaje y el contexto en el que vive como el escenario real
que necesita ser identificado, comprendido y mejorado. El aprendizaje de este modo
resultard mas significativo y motivador, ya que cuanto méas cercano y Util sea mejor. Se

trata, en Gltima instancia, de favorecer y fomentar el aprendizaje por descubrimiento.

Como la Historia es considerada ciencia, sigue un método cientifico basado en el
rigor y la objetividad. En esta materia, el método cientifico lo encontramos presente en
el planteamiento curricular en tanto que se aborda una critica de las fuentes histéricas,
se recurre a la localizacion y la datacion de los hechos estudiados y se anima de este
modo a los alumnos a realizar hip6tesis y plantear sintesis interpretativas. Para esto,
contamos con el apoyo de numerosas disciplinas auxiliares y de herramientas y recursos
que permiten contrastar la informacion, presentarla de forma adecuada y hacerla publica
con el respeto necesario hacia la autoria ajena. Entre las diferentes herramientas, es
necesario contar con las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion que, bien
integradas, deben convertirse en Tecnologias para el Aprendizaje y el Conocimiento. El
empleo de estas herramientas, estara sujeto a la disponibilidad de recursos existentes en
los centros. Debe planificarse e imbricarse en la programacion de aula, seleccionarse en
la medida de su aportacién al valor afiadido y deben ensefiarse al alumnado para de esta
forma, fomentar un uso responsable y critico de la informacion obtenida. Debemos ser
conscientes, de que las tecnologias por si mismas, no ensefian ni motivan, sino que estan
al servicio de los diversos proyectos que se van a trabajar en el aula y del cambio
metodoldgico que esto conlleva. No obstante, es necesario que los alumnos reciban una
formacion especifica en torno a aplicaciones y recursos digitales que faciliten el trabajo
de la materia como pueden ser: buscadores y bases de datos, mapas interactivos
personalizables, ejes cronologicos multimedia y otras muchas herramientas de autor que
permiten crear contenido propio y hacerlo publico, es decir, que contribuyan a romper
los limites fisicos y temporales del aula y fomentar asi el desarrollo en nuestros alumnos

de la metacognicion.

La historia ha de servir a los alumnos como aglutinante de otros saberes,
abordados siempre desde una perspectiva multiple e interdisciplinar, global e
interconectada. Esto implica asumir més de un punto de vista en el estudio y actualizar
conocimientos, destrezas y técnicas aprendidos en otras materias. Esto, que subyace

bajo el planteamiento del aprendizaje por competencias, lo hacemos realidad cuando
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diseflamos tareas y proyectos que integran el conjunto de materias del curso en el
estudio de un mismo objeto y con una meta comun. Por eso, es deseable, dentro de
nuestras posibilidades, la utilizacion de metodologias activas de aprendizaje, entre las
que se encuentran las basadas en proyectos que propician el trabajo interdisciplinar mas

alla del tiempo y el espacio.

A la hora de programar la materia, debemos partir de los conocimientos previos
que tengan los estudiantes y crearles situaciones motivadoras y participativas. Los
alumnos, han de saber hacer y han de aprender haciendo, es decir, deben transformar su
conocimiento en experiencias. Esto, lleva a la necesidad de plantear actividades que
exijan la puesta en marcha de todas las competencias, que impliquen sistematicamente
una lectura comprensiva, utilizando como apoyo, técnicas de estudio diversas, la
busqueda y analisis de informacién, la lectura de imagenes, entre otras. En la medida de
lo posible, se fomentara la presentacion publica de los resultados del trabajo grupal e
individual, ya sea mediante debates o exposiciones orales, que deben ser potenciadas al

méaximo, o bien mediante el uso de aplicaciones informaticas diversas.

Aunque las actividades realizadas en el aula deben tener como objetivo principal
ensefar a pensar a los alumnos y mostrar las distintas estrategias que pueden conducir a
la resolucion de problemas, hay un objetivo en la materia que no puede ser olvidado,
necesariamente tiene que existir un aprendizaje memoristico, pues este proporciona el
armazén principal de conceptos sobre el que disefiar otros aprendizajes, a la vez que
abunda en la adquisicion de un vocabulario preciso y adecuado al contexto académico

en que se desenvuelven.

Entre los objetivos que se marca la historia, esta el despertar en los estudiantes el
gusto por la cultura. En la medida de lo posible, las excursiones, visitas a museos,
etcétera contribuiran a esa valoracion e interés por el patrimonio nacional. A lo largo de
todo el curso, tenemos la obligacion de construir el andamiaje lector de los alumnos.
Animarles a leer les proporcionara una nueva perspectiva para acercarse a los temas

tratados en la materia y a un acicate para seguir leyendo en el futuro.

Por altimo hay que decir, que cualquier decision metodoldgica y organizativa
debe tener como horizonte la educacion en valores civicos y democraticos. El
reconocimiento a la autoridad del profesor, el respeto mutuo, la integracion de todo el

alumnado, el fomento de su participacion en el disefio de las actividades, la atencion
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adecuada a su diversidad y la resoluciéon pacifica de los conflictos han de crear el
adecuado clima de convivencia en las aulas y deben preparar a los alumnos para el

ejercicio de una ciudadania responsable y comprometida.
6. ACTIVIDADES. DESARROLLO DE LA UNIDAD DIDACTICA.

La siguiente Unidad didactica, se encuentra sustentada sobre una serie de fases
principales, las cuales se van a desarrollar a lo largo de varias sesiones, a través de la

realizacion de varias actividades.

Principales fase:

12 Fase: Introduccién, motivacion y evaluacion inicial
Sesién n® 1:

Actividad n® 1: Dinamica de presentacion para el conocimiento del alumnado y

motivacion.

En primer lugar, el profesor se presenta ante los alumno y realiza una pequefia
introduccion, haciendo referencia al tipo de actividades que se van a realizar en clase y
sobre que van a versas estas actividades, en nuestro caso se va a tratar el concepto de
dictadura dentro del tema “Espana en el S. XX, de 1898 a 1939”. Tras esto, uno por uno
los alumnos salen a la tarima y se dan a conocer a los nuevos docentes y hablan sobre si

les interesa 0 no el tema que se les va a impartir.
Actividad n° 2: Realizacion de una evaluacion inicial a través de una pregunta clave.

Para conocer los conocimientos previos del alumnado sobre el concepto que se
va a trabajar en clase, se les realizara la siguiente pregunta ;Qué es una dictadura? Los
alumnos tendran completa libertada para contestar en una hoja de papel lo que ellos
consideren oportuno sobre el tema en cuestion. Tras esto el profesorado, recogera las

respuestas de los alumnos para analizar sus conocimientos previos y el nivel del aula.
2% Fase: Descripcién y Analisis
Sesion n® 2:

Actividad n° 1: Comentario de dos fotografias, una perteneciente a Miguel Primo de

Rivera y otra a Francisco Franco
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Se les mostrara a los alumnos estas dos fotografias, pertenecientes a los dos
dictadores que ha tenido Espafia y se les pedira que digan quienes son y porque fueron

importantes para la historia de Espafia.

Actividad n° 2: Lectura de textos donde se explican las razones por las que Primo de
Rivera dio el Golpe de Estado en 1923.

Tras realizar una explicacion previa sobre las causas que provocaron la crisis del
gobierno de la restauracion y la llegada al poder de Primo de Rivera (durante la
explicacion se les proyectara un video de 5 minutos sobre alguno de los acontecimientos
sucedidos como por ejemplo la Semana Tragica de Barcelona), se leeran una serie de
textos en los que se muestra en primer lugar las razones dadas por Primo de Rivera para
dar el Golpe de Estado (lectura del discurso de proclamacién de Primo de Rivera) y en
segundo lugar las consecuencias de este golpe de estado (proclama de anulacién de
cortes y de la constitucion de 1876 dada en 1923 por Primo de Rivera). De este modo a
los alumnos se les introducira en la 12 de las dimensiones basicas de una dictadura, el

Autoritarismo.
Sesion n® 3:
Actividad n° 1: Visualizacién de imagenes y fotografias.

Continuando con lo realizado en la sesion anterior, para que comprendan que es
el Autoritarismo, a los alumnos se les proyectaran varias imagenes y fotografias como
por ejemplo el desfile de la victoria de Francisco Franco o la lectura de su proclama. Asi
pues, los alumnos deberan explicar que es lo que ven en esas fotografias y comentar qué
relacion tienen con la dimension. Tras esto, sumado a lo realizado en la clase anterior, el
profesor les realizard la siguiente pregunta para ver si han comprendido que es el

autoritarismo: ¢Qué ocurriria si el dictador no gobernara de forma autoritaria?

Actividad n® 2: Visualizacion de un video — resumen de 10 minutos sobre la 22

Republica

El profesor proyectara en clase un video, donde se resume de forma rapida e
interactiva lo acontecido durante la 2% Republica, pardndolo en las partes que el

considere mas importante, en la cual realizara una explicacion de mayor profundidad
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para que los alumnos entiendan el tema. Ejemplo: explicacién mas detallada sobre las

principales reformas aprobadas por la 22 Republica en la constitucion de 1931.
Sesién n° 4
Actividad n° 1: Repaso mediante preguntas clave
Al empezar la clase el profesor realiza una serie de preguntas a todo el grupo,

para comprobar si ha quedado claro lo visto en la sesion anterior, si hay alguna duda se

aprovecha para resolverla.

Actividad n°2: Visualizacion de un video titulado “Los problemas religiosos durante la

2% Republica”

Se proyectara en clase un video donde se explica muy claramente los diferentes
problemas que se produjeron durante la 22 Republica debido a las reformas clericales

aprobadas en la constitucion de 1931.

Actividad n° 3: Lectura y comentario del discurso de proclamacion de Francisco Franco

y de apoyo al Golpe de Estado del episcopado espafiol

Se mostraran a los alumnos diversos textos para que entiendan porque durante la
dictadura franquista la religion tuvo tanto poder en comparacion con la 22 Republica

donde el poder e influencia eran nulos.
Actividad n° 4: Visualizacion de una moneda franquista

Se les mostrara a los alumnos una moneda franquista donde pone la siguiente
inscripcion: “Francisco Franco, caudillo de Espafa por la gracia de Dios”, para que

entiendan la importancia de la Iglesia y la religion en este periodo
Actividad n° 5: Realizacion de una pregunta clave

Antes de finalizar la clase y para comprobar si se ha comprendido de forma
correcta la importancia de la Religion como segunda dimension béasica dentro del
concepto de dictadura, el docente realizara la siguiente pregunta: ¢Por qué la religion

fue tan importante durante la dictadura?

47



Sesiéon n° 5
Actividad n° 1: Visualizacion de un video de 10 min sobre la Guerra Civil

El profesor proyectara un video de unos 10 min donde se explica de forma clara
y dinamica las distintas fases que tuvo la guerra civil, parandolo en las partes que el

considere mas importantes.

Actividad n® 2: Comentario y comparacion entre los escudos de armas de los Reyes

Catolicos y Francisco Franco.

Tras realizar una pequefia contextualizacion de lo ocurrido en la Guerra Civil, se
les proyectara una imagen donde aparecen representados los escudos de armas de los
Reyes Catdlicos y Francisco Franco. Los alumnos tendran que decir las similitudes que
encuentran entre ellos, para de esta forma ver como la dictadura franquista adquirié
elementos tradicionales y entender de esta manera otra de las dimensiones

caracteristicas y basicas presentes en una dictadura.

Actividad n° 3: Elaboraciéon de un texto de forma artistico literaria sobre cémo

cambiaria su vida durante la Guerra Civil espafiola.

El profesor les manda elaborar un texto donde narran como habria cambiado su

vida durante la Guerra Civil.
Actividad n° 4: Realizacion de una pregunta clave

Antes de finalizar la clase y para comprobar si han entendido de forma correcta
que es el Tradicionalismo, se les formulo la siguiente pregunta: ;Qué busca el

Tradicionalismo?
Sesion n° 6
Actividad n° 1: Comentario de la frase “Espafia, Una, Grande y Libre”

El profesor les mostrara una imagen en la que aparece escrita la siguiente frase
“Espafia, Una, Grande y Libre” y los alumnos tendran que explicar que creen que quiere
decir Franco cuando hablaba de Una, para asi entender el nacionalismo franquista de

corte unitario y centralista caracteristico de la dictadura.

Actividad n° 2: Realizacion de una pregunta clave
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Antes de finalizar la clase y para comprobar si los estudiantes han entendido de
forma correcta esta dimension, se les realizara la siguiente pregunta: ¢Qué queria el

Nacionalismo?

Actividad n°® 3: Realizacion de una evaluacion final mediante la realizacién de una

pregunta clave

El profesor para finalizar con las sesiones, realizara a los alumnos de nuevo la
pregunta con la que empez6 la Unidad Didactica, es decir, ¢ Qué es una Dictadura? Los
alumnos tendran completa libertad para escribir 1o que ellos creen que es este concepto.
El profesor recogera las respuestas dadas por los alumnos para compararlas con las

dadas en la primera sesion y saber si ha habido mejora o no.
32 Fase: Evaluacion
Actividad n° 1: Realizacion de un examen

Tras finalizar las diversas sesiones y actividades correspondientes a la Unidad
Didéctica, el profesor realizara un examen final en el cual evaluara los conocimientos
adquiridos por el alumnado durante las clases impartidas. La nota obtenida en este
examen sera sumada y ponderada a las obtenidas en el resto de exdmenes o trabajaos
realizados durante la evaluacion, de esta ponderacion obtendremos la nota definitiva de

cada alumno.
7. CRITERIOS DE EVALUACION
CRITERIOS

Para la evaluacion de nuestra unidad didactica vamos a utilizar los siguientes
criterios de evaluacion, que se encuentran dentro de la legislacion vigente

correspondiente a 4° de la ESO:

Crit. GH.5.1 Conocer y comprender los acontecimientos, hitos y procesos mas
importantes del periodo de entreguerras o las décadas 1919 — 1939, especialmente en

Europa, como una forma de potenciar la adquisicion de memoria democraticas.

Crit.GH.5.2. Estudiar las cadenas causales que explican la jerarquia causal en las
explicaciones histdricas sobre esta epoca, y su conexion con el presente, avanzando en

la consecucién de memoria democratica.
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Crit.GH.5.3. Analizar los factores que posibilitaron el auge de los fascismos en Europa.
ESTANDARES

Est.GH.5.1.1. Analiza para identificar las diferencias, en textos breves y adecuados a la
edad y nivel formativo de los alumnos, interpretaciones diversas sobre un mismo
acontecimiento o proceso histérico, procedentes de fuentes histdricas e historiograficas

diversas.

Est.GH.5.1.2. Comprende las relaciones que se plantean en explicaciones de las
similitudes y diferencias entre algunas cuestiones concretas del pasado y el presente y
las posibilidades del futuro, como el alcance de las crisis financieras de 1929 y 2008, o
la implantacion de los fascismos y la aparicion de movimientos autoritarios y xen6fobos

en las sociedades actuales.

Est.GH.5.2.1. Conoce y explica, segun su edad y nivel formativo, las principales
reformas acometidas durante la Il Republica espafiola y las reacciones a las mismas que
se suscitaron en algunos estamentos sociales y politicos. Avanza en la consecucion de

una memoria democratica que valore adecuadamente los logros de ese periodo.

Est.GH.5.2.2. Explica, a partir de la informacidn obtenida de diversas fuentes ofrecidas
por el profesor o profesora, las causas de la guerra civil espafiola en el contexto europeo
e internacional, y tiene memoria democrética para valorar adecuadamente el significado

de la represion y el ejercicio de la violencia como armas politicas.

Est.GH.5.3.1. Explica a través de un esquema o mapa conceptual los diversos factores

econdmicos, sociales y politicos que hicieron posible el auge del fascismo en Europa.
INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Teniendo en cuenta los estandares de evaluacion citados en el apartado anterior,
utilizaremos distintos instrumentos de evaluacion. Principalmente se realizard un
examen al finalizar la unidad didactica y la presentacion de un proyecto de forma grupal
(grupos de 5 alumnos) de un tema relacionado con esta unidad. El tema seleccionado

para el proyecto sera consensuado entre los alumnos y el docente.

El examen de esta unidad didactica sera de caracter formativo y poco

sancionador, ya que correspondera con el 20% de la nota final. EI 80% restante se

50



obtendra de la presentacién grupal del trabajo consensuado entre profesor y alumnos,
dentro de este 80%, el peso estard repartido. EI 40% correspondera a la entrega por
escrito del trabajo grupal realizado por los alumnos del tema elegido, otro 40%
corresponderd a la presentacion realizada en clase por los alumnos mediante la
utilizacion de las TIC (ej. Power Point, Prezi, etc) y el 20% restante correspondera a una
coevaluacién realizada por los propios integrantes del grupo, los cuales evaluaran el

trabajo y participacion de cada miembro.
EVALUACION DEL PROFESORADO

A parte de evaluar los conocimientos y el trabajo de los alumnos, es necesario e
imprescindible evaluar tambien el trabajo del docente asi como la funcionalidad de las
actividades realizadas y el proceso de implantacién de la unidad didactica en el aula.

Por ello, procuraremos al finalizar la Unidad didactica de realizar una pequefa
encuesta, donde se contestardn una serie de preguntas con la finalidad de conocer la
opinién de los estudiantes con respecto a la unidad impartida. Esta encuesta sera de
caracter anénimo y en ella los alumnos podran dar su opinion sobre las actividades

realizadas, la metodologia utilizada, etcétera.

Con esto, el docente podra descubrir las carencias, dificultades y aspectos
positivos de la Unidad didactica impartida con el fin de valorar si en un futuro sera
posible o adecuado desarrollarla del mismo modo con grupos formados por alumnos

totalmente diferentes.
8. ESPACIOS, RECURSOS Y AGRUPAMIENTO

La Unidad didactica se impartird principalmente en el aula habitual de los
estudiantes, la cual esta constituida por un amplio espacio donde encontramos de forma

dispersa distintos muebles y armarios que forman parte del mobiliario escolar.

Los alumnos se hallan sentados de manera individual en cuatro filas de siete
alumnos cada una. En frente de ellos sobre una tarima de madera se sitla la mesa del

profesor, la pizarra y la pantalla del proyector.

Los recursos que utilizaremos para impartir la unidad didactica seran de tipo

electronico y manual, ya que las TIC tendran un gran protagonismo durante las clases,
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ya que se utilizara Power Point, tanto para explicar la unidad didactica como para la

realizacién de diversas actividades.

Con respecto a los recursos manuales, los alumnos tendran acceso a distintas
fotocopias en las cuales apareceran textos con un importante rigor historico y que seran
de utilidad tanto para complementar lo dado en clase como para avanzar y explicar de

mejor forma puntos que sean considerados de mayor dificultad.
9. ATENCION A LA DIVERSIDAD

El centro correspondiente no cuenta con alumnos que necesiten atencion especial
por contar con necesidades diversas a la del resto de sus compafieros, por lo que no se

necesita hacer unas actividades que difieran de las establecidas en la unidad didactica.
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ANEXOS 2

A continuacion apareceran los diversos materiales e instrumentos utilizados

durante las diversas sesiones para realizar las actividades correspondientes.
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El principal instrumento utilizado durante todas las sesiones es un Powe point

donde van apareciendo las diversas actividades a realizar por los alumnos.
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» PREGUNTAS FINALES:

- éQUE", BUSCA EL TRADICIONALISMQO?
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- Ahora volvemos a la pregunta que nos hicimos al principio del tema: ;Qué es

- hitps: / /v, youtube.com /watch?y=J pV2e-2Ya-4 una dictadura®

= LA GUERRA CIVIL ESPANOLA
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Por si no se aprecia con claridad en las diapositivas anexadas, la direccion de los
videos utilizados en las sesiones son las siguientes:

e Video de la Semana Tragica de Barcelona:
https://www.youtube.com/watch?v=TF031Inbjo4

e Video de la 22 Republica:
https://www.youtube.com/watch?v=0ZirgERQ2qc

e Video de los problemas religiosos durante la 22 Republica:
https://www.youtube.com/watch?v=kLt203Q90Qsg

e Video de la Guerra Civil:
https://www.youtube.com/watch?v=JpV2e-2Ya-4
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