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7. ANexos.

Anexo 1: Cuestionario Honey-Alonso de estilos de aprendizaje.

Instrucciones para responder al cuestionario:

NN N

O

N N N

)

)
)

Este cuestionario ha sido disefiado para identificar tu estilo preferido de aprender. No
es un test de inteligencia, ni de personalidad.

No hay limite de tiempo para contestar el cuestionario.

No hay respuestas correctas o erréneas. Serd util en la medida que seas sincero/a en
tus respuestas.

Si estds méas de acuerdo que en desacuerdo con la sentencia pon un signo mas (+),

Si, por el contrario, estas mas en desacuerdo que de acuerdo, pon un signo
menos (-).

Por favor contesta a todas las sentencias.

1. Tengo fama de decir lo que pienso claramente y sin rodeos.
2. Estoy seguro/a de lo que es bueno y lo que es malo, lo que esta bieny lo
gue esta mal.
3. Muchas veces actuo sin mirar las consecuencias.
4. Normalmente trato de resolver los problemas metdédicamente y paso a
paso.
5. Creo que los formalismos coartan y limitan la actuacion libre delas
personas.
6. Me interesa saber cuales son los sistemas de valores de los demas y con
gué criterios actuan.
7. Pienso que el actuar intuitivamente puede ser siempre tan validocomo
actuar reflexivamente.
8. Creo que lo mas importante es que las cosas funcionen.
9. Procuro estar al tanto de lo que ocurre aqui y ahora.
0. Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y realizarlo a
conciencia.
11. Estoy a gusto siguiendo un orden en las comidas, en el estudio, haciendo
ejercicio regularmente.
12. Cuando escucho una nueva idea enseguida comienzo a pensar cOmo
ponerla en practica.
13. Prefiero las ideas originales y novedosas aunque no seanpracticas.
14. Admito y me ajusto a las normas solo si me sirven para lograr mis
objetivos.
15. Normalmente encajo bien con personas reflexivas, y me cuesta sintonizar
con personas demasiado espontaneas, imprevisibles.
16. Escucho con mas frecuencia que hablo.
17. Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas.

1

) 18. Cuando poseo cualquier informacion, trato de interpretarla bien antes de

manifestar alguna conclusion.
32



NN AN AN AN AN NN N

) NN N ~ NN N

)

NN N

AN AN NN

. Antes de hacer algo estudio con cuidado sus ventajas e inconvenientes.
. Me entusiasmo con el reto de hacer algo nuevo y diferente.

. Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios y sistemas de

valores. Tengo principios y los sigo.

. Cuando hay una discusién no me gusta ir con rodeos.
. Me disgusta implicarme afectivamente en el ambiente de la escuela.

Prefiero mantener relaciones distantes.

. Me gustan mas las personas realistas y concretas que las teoricas.

. Me cuesta ser creativo/a, romper estructuras.

. Me siento a gusto con personas espontaneas y divertidas.

. La mayoria de las veces expreso abiertamente cdmo me siento.

. Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas.

. Me molesta que la gente no se tome en serio las cosas.

. Me atrae experimentar y practicar las Ultimas técnicas y novedades.

. Soy cauteloso/a a la hora de sacar conclusiones.

. Prefiero contar con el mayor nimero de fuentes de informacion. Cuantos

mas datos reuna para reflexionar, mejor.

. Tiendo a ser perfeccionista.
. Prefiero oir las opiniones de los demés antes de exponer la mia.
. Me gusta afrontar la vida espontaneamente y no tener que planificar todo

previamente.

. En las discusiones me gusta observar como actuan los demas

participantes.

Me siento incobmodo/a con las personas calladas y demasiado analiticas.
Juzgo con frecuencia las ideas de los demas por su valor practico.

Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplirun
plazo.

. En las reuniones apoyo las ideas practicas y realistas.
. Es mejor gozar del momento presente que deleitarse pensando en el

pasado o en el futuro.

. Me molestan las personas que siempre desean apresurar lascosas.
. Aporto ideas nuevas y espontaneas en los grupos de discusion.
. Pienso que son mas consistentes las decisiones fundamentadas en un

minucioso analisis que las basadas en la intuicion.

. Detecto frecuentemente la inconsistencia y puntos débiles enlas

argumentaciones de los demas.

. Creo gue es preciso saltarse las normas muchas mas veces que

cumplirlas.

. A menudo caigo en la cuenta de otras formas mejores y mas practicas de

hacer las cosas.

. En conjunto hablo méas que escucho.
. Prefiero distanciarme de los hechos y observarlos desde otras

perspectivas.

Estoy convencido/a que debe imponerse la légica y el razonamiento.
Me gusta buscar nuevas experiencias.

Me gusta experimentar y aplicar las cosas.

Pienso que debemos llegar pronto al grano, al meollo de los temas.
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) 77.
) 78.
) 79.
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Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras.

Prefiero discutir cuestiones concretas y no perder el tiempo con pléticas
superficiales.

Me impaciento cuando me dan explicaciones irrelevantes e incoherentes.
Compruebo antes si las cosas funcionan realmente.

Hago varios borradores antes de la redaccion definitiva de un trabajo.
Soy consciente de que en las discusiones ayudo a mantener alos
demas centrados en el tema, evitando divagaciones.

Observo que, con frecuencia, soy uno/a de los/as méas objetivos/as y
desapasionados/as en las discusiones.

Cuando algo va mal, le quito importancia y trato de hacerlo mejor.
Rechazo ideas originales y espontaneas si no las veo practicas.

Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una decision.
Con frecuencia miro hacia delante para prever el futuro.

En los debates y discusiones prefiero desempefiar un papel secundario
antes que ser el/la lider o el/la que mas patrticipa.

Me molestan las personas que no actuan con logica.

Me resulta incomodo tener que planificar y prever las cosas.

Creo que el fin justifica los medios en muchos casos.

Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.

El trabajar a conciencia me llena de satisfaccion y orgullo.

Ante los acontecimientos trato de descubrir los principios y teorias en que
se basan.

Con tal de conseguir el objetivo que pretendo soy capaz de herir
sentimientos ajenos.

No me importa hacer todo lo necesario para que sea efectivo mi trabajo.
Con frecuencia soy una de las personas que mas anima las fiestas.

Me aburro enseguida con el trabajo metddico y minucioso.

La gente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus sentimientos.
Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.

Si trabajo en grupo procuro que se siga un método y un orden.

Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa la gente.

Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y poco claros.
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PERFIL DE APRENDIZAJE

1. Rodea con un circulo cada uno de los nimeros que has sefialado con un

signo mas (+).

2. Suma el numero de circulos que hay en cada columna.

3. Coloca estos totales en la grafica. Une los cuatro para formar una figura.
Asi comprobarés cual es tu estilo o estilos de aprendizaje preferentes.

ACTIVO REFLEXIVO TEORICO | PRAGMATICO
3 10 2 1
5 16 4 8
7 18 6 12
9 19 11 14

13 28 15 22
20 31 17 24
26 32 21 30
27 34 23 38
35 36 25 40
37 39 29 47
41 42 33 52
43 44 45 53
46 49 50 56
48 55 54 57
51 58 60 59
61 63 64 62
67 65 66 68
74 69 /1 72
75 70 /8 73
77 79 80 76
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GRAFICA ESTILOS DE APRENDIZAJE

Pragmatico

Activo

Reflexivo
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36



Anexo 2: Practicum I1. Observacion, andlisis y reflexién. Estudio comparativo.

MEMORIA PRACTICUM 11

Colegio Maristas El Pilar

- Master de profesorado de educacién secundaria y bachillerato.
Universidad de Zaragoza-

Almudena Abad Gracia
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1. Descripcion de las principales actividades:

Durante el periodo que comprende este practicum I, del 9 al 27 de abiril,

destinado a la observacién y al analisis he podido asistir de observadora en las clases de

los niveles de 3°ESO hasta 2° BTO para analizar las principales actividades que un
profesor de secundaria lleva a cabo, en este caso en el colegio Maristas El Pilar de
Zaragoza, asi como comportamiento y la actitud de los alumnos durante las clases y
fuera de ellas.

En gran medida he asistido a las clases de mi tutora del centro aunque también
he tenido la suerte de poder observar el trabajo de otros profesores en las clases de los

niveles anteriormente mencionados.

En este periodo a pesar de ser observadora, también he comenzado a dar clases
de Fisica y Quimica a 3° ESO la segunda semana de comienzo del practicum (el dia 16
de abril), debido a que tan solo se dan dos horas de clase de fisica y quimica a la semana
y el objetivo es empezar y acabar la unidad didactica Nomenclatura y formulacion junto

con la evaluacion final.

A continuacién, describiré las distintas caracteristicas de las clases que durante
este periodo he venido observando, tanto la forma de impartir clases y actuar de los
docentes, su manera de evaluarlos, en algunos casos, como del comportamiento y la

actitud de estos alumnos en clase.

e FISICA Y QUIMICA 3° ESO: Como he comentado anteriormente, a las clases de
esta asignatura solo pude asistir la primera semana ya que en ambas clases empecé
impartiendo yo el temario que correspondia a partir de la segunda semana.
Durante esta primera semana he podido asistir tanto a clase de 3°B como 3%C, esta
asignatura es impartida por dos profesoras distintas con metodologias distintas.

La clase de 3°C, formada por 29 alumnos de los cuales 5 alumnos estan en el

programa de PMAR, asi que se queda en 24 alumnos en esta asignatura. La
metodologia de la profesora es algo mas pasiva que otras metodologias
observadas, ya han empezado el tema de Nomenclatura y formulacién inorganica.
La clase es impartida con el uso del proyector, a través de la pagina web de
CIDEAD, en la cual hay teoria y ejercicios online (tipo test), que resuelven los

alumnos en clase. La profesora sentada en la mesa lee los ejercicios y los resuelve
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de forma interactiva preguntando a la clase, en caso de fallar la opcion, realiza la
explicacion. Observé que los alumnos estaban un poco desmotivados, hablaban en
ocasiones, aunque no demasiado, pues no es una clase habladora como norma
general. A pesar de eso, la clase respondia positivamente atendiendo vy
participando en clase.

Al dia siguiente hay examen de valencias, el periodo es corto, 15 minutos y
recoge los examenes, luego continua con la clase.

He observado que algunos alumnos estan muy centrados y haciendo los ejercicios
pero parte de clase no se le ve con ganas de hacerlos, hablan con los compafieros,
se levantan a preguntar "dudas” a otros compafieros...., pero en general es una
clase obediente y respetuosa.

La clase de 3°B esta formada por 29 alumnos de los cuales ninguno es del

programa de PMAR, pero si hay 5 repetidores, la clase es movida, habladora y
algunos alumnos no son del todo respetuosos. La metodologia de la profesora es
mas activa, las explicaciones las da en la pizarra, resuelven ejercicios, les pone
ejemplos relacionados con situaciones reales, intenta que la clase atienda y no se
disperse pero es casi imposible, hay una falta de atencion general bastante grande
y pocas ganas de aprender.

En la siguiente clase, la profesora, mi tutora del centro, no puede venir. En clase
estamos el profesor de guardia y las dos profesoras en préacticas, tienen examen asi
que lo repartimos. Recogemos los examenes una vez han terminado todos los
alumnos porque la profesora nos comentd el dia anterior que si los recogemos
conforme van acabando los alumnos empiezan a hablar y no respetan a los
comparieros que estan todavia haciendo el examen. El tiempo que quedo hice una
introduccién del tema de nomenclatura que iba a dar yo y que empezaria en la
siguiente clase.

MATEMATICAS 3° ESO: Al igual que en fisica y quimica de 3°ESO, los grupos
que he podido observar son dos grupos distintos y en cada grupo imparte la
materia un profesor distinto. Uno de los grupos esta mas adelantado en materia
que el otro y es que el ritmo de la clase no se puede seguir igual en una que en
otra.

Los alumnos del grupo B son muy habladores, movidos (en ocasiones se levanta

algan alumno de la silla) y algo irrespetuosos, asi que es complicado llevar a cabo

una explicacibn de manera continuada. Por otro lado, he percibido que
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practicamente todos los dias hay queja de otros profesores hacia este grupo, con
incidencias incluidas. A menudo la profesora pierde los primeros minutos de la
clase para comentar, si es preciso decirlo ese dia, incidencias o partes que otros
profesores le comunican a la tutora. Hay muchas quejas por parte de los
profesores hacia esta clase y raro es el dia que no pase nada. Ademas Yy al igual
que pasa en fisica y quimica de este grupo, una de las clases toca a primera hora
de la mafana y alrededor de 3 y 4 alumnos llegan tarde (entre 2 y 5 minutos) y
aproximadamente entre 3-6 alumnos (algunos dias mas, otros menos) llegan
después de la oracidn, alrededor de 10 minutos tarde, durante la oracion se cierran
las puertas de entrada y no las abren hasta su fin. La profesora no dice nada a
aquellos alumnos que llegan tarde, he querido sobreentender que no les llama la
atencion porque el curso estd muy avanzado y no va a ser lo mismo todos los dias.
Si que me he informado sobre las consecuencias de llegar tarde que si las hay, por
cada 3 retrasos la nota de actitud y comportamiento es un 0.

El grupo de 3°A aunque tienen la fama de ser un poco movidos, no tanto como el

grupo de 3°B, no he observado eso en la clase de matematicas. Esta clase también
formada por alumnos de PMAR, se desdobla en la clase de matematicas y los
alumnos de este programa no estan durante estas clases. La metodologia del
profesor es a base de explicaciones en la pizarra y resolucion de ejercicios en la
pizarra, lo que mas me ha llamado la atencion es que con este profesor los
alumnos son excelentes, en esta clase de matematicas no hablan casi nada, se
escucha solo al profesor en las explicaciones. Si es cierto que avisa varias veces y
sobre todo cuando va a explicar una demostracion importante, los alumnos ya
saben que si hablan lo da por explicado y tendran que seguir el libro para
estudiarlo porque es probable que salga en el examen. Hubo un alumno expulsado
al pasillo porque al parecer cruz6 alguna palabra con otro alumno en varias
ocasiones pero fue tan sutil para mi, después de haber visto las otras clases, que
me sorprendié que lo expulsard y no me sorprendid para bien o mal sino porque
no lo habia visto esto en las otras clases incluso cuando el volumen de la clase es
siempre mas alto que en esta.

TECNOLOGIA 3° ESO: Lo que méas me llamd la atencion de esta clase es la
metodologia utilizada por el profesor a la hora de resolver ejercicios de circuitos,
muy ordenada y estructurada. Les hace razonar para resolver el ejercicio en vez

de aplicar formulas mas complejas, resuelven los ejercicios con cuadros gque van
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completando el resultado de los ejercicios. Ademas son los alumnos quienes leen
las definiciones del libro, algo que no habia visto en ninguna clase de ciencias, y
tras la lectura el pasa a explicar e interpretar lo que el alumno ha leido.

Los alumnos de 3°C participan tanto en la lectura como en la resolucién de

ejercicios. En esta clase de tecnologia estan también los alumnos de PMAR pero
pasan totalmente desapercibidos debido a que estan dispersos por la clase y no
tienen compafieros con los que hablar asi que los que no quieren atender estan
dibujando en el papel o simplemente callados.

Sin embargo la clase de 3°A en tecnologia parece otra clase distinta a la de

matematicas, si bien es cierto que aqui estan los alumnos del programa de PMAR.
Se sientan en la fila de detréds y todos estan enredando en clase tirandose cosas y
despistando a otros alumnos de la clase.

TUTORIAS DE 3° ESO B: EI primer dia de tutoria hacemos una préctica de
relajacion en la sala de relajacion a través de un video. Al principio los alumnos
estan super excitados y hay que repetir varias veces lo que se va a hacer o lo que
van a tener que hacer, finalmente la actividad sale bien y en su gran mayoria los
alumnos estan colaborando para que la clase salga bien. También observé que no
cuidan el material, rompieron algunas esterillas aunque hay que decir que ya
estaban un poco viejas y algo rotas algunas. La siguiente clase de tutoria fue una
orientacion académica en la sala de ordenadores, debian rellenar un test online y
una vez enviaban el test, el programa les devolvia el resultado con las carreras que
segun su perfil se adaptaban a sus intereses. La tercera clase de tutoria fue rellenar
un test en papel, la verdad es que me parecié increible que la profesora tuviera que
explicar cada una de las preguntas del test, desde fuera parecia como si les
hubieran puesto un test en un idioma que no entendian, hacian preguntas que me
parecieron de falta de comprensién y atencion, porque el test de orientacion
académica esta disefiado para alumnos exclusivamente de 3° ESO. Al finalizar la
clase les comentd la tutora que debian ensefiar el test a sus padres y traerlo
firmado por ellos. En la tutoria siguiente solo 3 de 29 alumnos llevaron el test
firmado por sus padres. En la cuarta tutoria se les explico las materias que
ofertaba el centro para 4°ESO, y que deberian elegir y saber qué es lo que quieren
estudiar ya al mes que vienen deberian elegir para el curso que viene. Durante la
explicacion y para no variar hubo muchos cortes por parte de los alumnos y

comentarios fuera de lugar.
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e FISICA Y QUIMICA 4° ESO: En las clases de 4°ESO no hay gran diferencia,

ambas clases me parecen muy similares aunque hay pequefios matices entre ellas.
La profesora normalmente explica en la pizarra, resuelven ejercicios del libro y
tiende a recalcar constantemente posibles errores que pueden cometer los alumnos
a la hora de aprender el tema o hacer ejercicios. También incide mucho en lo que
se deberian estudiar porque eso puede salir en el examen.
Con respecto a las clases, una de las clases es, lo llamaria, la clase perfecta.
Atienden al profesor, no se despistan en su gran mayoria, cogen apuntes,
preguntan dudas, trabajan los ejercicios en clase sin dispersarse demasiado. La
otra clase es un poquito mas movida pero nada que ver con los terceros que he
comentado anteriormente, movida me refiero a que hacen algun comentario entre
ellos y se despistan un poquito mas a la hora de hacer ejercicios en clase pero
durante las explicaciones suelen estar atentos, preguntan dudas normalmente y
rara vez interrumpen al profesor. Lo que me sorprende de estas clases es que
nuestra tutora nos comenta que a pesar de que una clase es mas habladora que la
otra, la clase habladora siempre saca mejores notas.

e QUIMICA 2° BACHILLERATO: La metodologia que tiene la profesora no varia
en funcion de las clases de 3° y 4° ESO, es muy ordenada, da las clases de forma
muy esquematizada y pautada. Lo que varia en este curso es que los ejercicios y
temario esta totalmente enfocada a la prueba de la EVAU, que nombra
constantemente, hacen ejercicios de pruebas EVAU de afios anteriores. Los
alumnos estan atentos en su gran mayoria, hay un ambiente de estrés y agobio
cuando no entienden algo. Por otro lado, los alumnos sentados en las mesas de
atras hablan entre ellos a menudo y no cogen apuntes. La curiosidad de mi
compafiera y mia hizo que les preguntasemos por su falta de atencion y nos
dijeron gue no necesitan nota ni tampoco se van a presentar a la EVAU con esa
asignatura, asi que no estan interesados en aprender demasiado.

e CULTURA CIENTIFICA 4° ESO y 1° BACHILLERATO: estas clases estan
orientadas a trabajar con Tics. Se basa principalmente en la busqueda de fuentes
de informacidn fiables en internet a cerca de un tema que la profesora propone y
que estd dentro del curriculo. Todos los alumnos deben hacer el trabajo y
entregarlo en papel a la profesora pero solo un grupo es elegido para hacer la
exposicion del tema. A lo largo del afio todos los grupos han expuesto al menos

un tema.
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e ORIENTACION: tuve la suerte de asistir a una tutoria de orientacion con la
psicdloga del centro. Normalmente los tutores suelen tener tutorias con la
orientadora y méas en este caso en el que la clase de 3°B hay muchos nifios
conflictivos. Aceptaron mi presencia aunque me advirtiendo que nada de lo que
oia ahi podia salir de esa sala pues se trataba de temas familiares y profundos de
algunos alumnos del centro y que se debian conocer y saber para ver coémo tratar a
los alumnos afectados. Los alumnos suelen hablar con la tutora en ocasiones y
contarles situaciones por las que pasan, por otro lado los alumnos que lo
necesitan, son llamados por la psicéloga para tener una charla con ellos. Con esta
informacién crean informes registrados de los problemas de los alumnos y
posibles formas de actuar o tratar. Me alegré de poder asistir a esta tutoria porque
asi puede entender el porquée del comportamiento de algunos alumnos de la clase
de 3°B, que fueron de méas preocupacion para mi porque tenia que darles clase.
Sinceramente no me pude imaginar ni en el peor de los casos, que hubiera nifios y
familias con los problemas que alli pude escuchar.

e GUARDIAS RECREO: Hay puntos de guardia distribuidos en el recreo. Hay
profesores de guardia que se encargan de cerrar las puertas de cada aula y de
acceso a las instalaciones interiores, todos alumnos deben estar fuera, el motivo
del cierre de las puertas del patio que dan acceso al interior es por seguridad, por
ejemplo si hay incendio que nadie esté dentro del edificio sin que haya profesores.
En la zona de recreo, en el exterior, hay profesores distribuidos en distintos puntos
para hacer guardia. Cada profesor tiene su punto de guardia, para vigilar que nada

pase, que no se fume y evitar otros posibles incidentes.
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2. Reflexion personal:

A lo largo de este periodo, he venido observando algunos problemas de
convivencia que han sido, principalmente debidos al excesivo ruido en las clases, por lo
que el profesor debia paralizar la clase ya que resultaba muy incomodo. Ademas se
producia escandalo en los pasillos, dado que los alumnos permanecen fuera de las aulas
entre clase y clase, sobre todo en la planta donde estéan las clases de 3° ESO y 2° PMAR.
También he observado una utilizacion inadecuada del mobiliario, sillas, mesas, puertas,

ventanas, paredes, muchas de ellas rotas, rayadas o pintadas.

Una de las cosas que mas me llamé mi atencion desde mi llegada es que los
bafios permanecen cerrados con llave, tanto para los alumnos como para los profesores,
y que los alumnos deben pedir al profesor que les abra la puerta del bafio para su uso.
La razon de estas medidas de seguridad es porque se detectaron que hay alumnos que se
saltan las clases y se quedan en los bafios, sabiendo que los profesores, no pueden entrar

por ley o normativa a los bafios de los alumnos, si no es en caso de un problema grave.

Puedo decir que durante estas semanas de observacion y analisis me he dado
cuenta de que en algunas etapas educativas, diria, que la etapa de 3° ESO entre todas
que he observado, es la mas dura tanto para el alumno como para el profesor y he
percibido que la labor del profesor es dificil, mucho més para el tutor y cuanto menos

recompensada.

Ademas de ser profesor, ser tutor es una carga afiadida y mas cuando un grupo
es conflictivo y se producen constantemente quejas y partes abiertos por otros
profesores, ya que es el tutor quien lo comunica a la familia, ademas de que debe asistir
a mas reuniones con la psicologa del centro para dar informes apropiados y correctos a
los familiares. Por otro lado, las expulsiones de ciertos alumnos es un trabajo extra para
el tutor pues es quién se encarga de tener una reunion con la familia para informarles
que el alumno va a ser expulsado, ademas de comunicar a los profesores que imparten
una materia el dia de la expulsion de dicho alumno, que informen a la familia de lo que
estd previsto dar ese dia, bien ejercicios o teoria, para que el alumno lo trabaje en casa

ese dia.

Con respecto a la metodologia y trabajo del profesor, he observado que cada
profesor tiene sus herramientas y que funcionan mejor en unas clases que en otras, por

lo que puedo decir que no hay un Unico método bueno de ensefianza y disciplina sino
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que para cada clase este método podria ser diferente, por ello a veces resulta dificil
encontrar cual es el método que mejor funciona. Por ejemplo es asombroso como en una
misma clase un profesor consigue la atencion de los alumnos mientras que con otro
profesor estan totalmente distraidos. Me atreveria a decir que en definitiva depende en

su gran mayoria de la actitud y disciplina que da el profesor que de el grupo de la clase.

He echado de menos ver alguna clase tanto de matematicas, fisica y quimica,
tecnologia, quimica con metodologias distintas a la explicacion en pizarra como por
ejemplo mediante trabajo cooperativo, que ha sido inexistente a excepcion de la optativa
Cultura Cientifica. Ademas los alumnos estan distribuidos en toda la clase sentados de
forma individual, solo en ocasiones y segun el profesor les deja trabajar ejercicios de
clase por parejas o grupo. Como norma general parece que una de las herramientas que
el profesor utiliza y que me da a pensar que sea impuesta por el colegio, ya que lo he
observado en todos profesores, es que todos los profesores dicen a los alumnos lo que
deben subrayar para estudiarse desde 3°ESO hasta 2°Bachillerato, nivel preuniversitario

y veo que no tienen el criterio para discernir entre lo importante e insignificante.

Con respecto a evaluacion sigue siendo la misma que siempre, no he visto que se
evallen las competencias basicas ni tampoco evaluaciones mediante rabricas (a

excepcion de cultura clasica) o auto-evaluaciones o co-evaluaciones.

He percibido que es muy importante que los profesores, al menos los que
imparten la misma asignatura, se pongan de acuerdo en la materia que dar, el nivel y en
la forma de evaluar. Generalmente se lleva a cabo en el centro pero he detectado que
entre dos profesores que imparten la misma materia al mismo curso pero distinto grupo
no dan exactamente lo mismo y tampoco evalGan de la misma manera lo que me parece
una falta de interés por parte de ellos para llegar a un acuerdo y ser justos con los

alumnos que les pueda afectar.

La problemaética de la clase de 3°B que tanto me ha impactado, veo que la clase
ha sido fruto de una mala distribucion del alumnado, juntando a mi parecer demasiados
alumnos con pocas ganas de aprender, trabajar y muy desmotivados lo que ha producido
una gran desmotivacién y un comportamiento poco ejemplar de toda la clase en general.
Aunque hay alumnos, una minoria, que aprueban todas las asignaturas y trabajan,
recientemente parece que han bajado el ritmo y en ocasiones se contagian de la

desmotivacion del resto de los alumnos porque se distraen o incluso dejan de hacer
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ejercicios o traer hojas firmadas por los padres como he comentado en el apartado

anterior.

Creo que el comportamiento de estos alumnos problematicos no ha aparecido de
repente este afio sino que es un proceso que seguramente viene de afios pasados y que
no se ha corregido a tiempo y este afio se ha acentuado. La mayoria de estos alumnos
problematicos tienen problemas familiares que desde mi punto de vista son graves, e

incluso algunos asisten a un psicdlogo fuera del centro.

Quiero mencionar que me ha sorprendido mucho la suma de retrasos que he
venido observando a lo largo de este periodo, y que es generalizado, en las distintas
clases y niveles educativos. Veo que el método que siguen no funciona, dado que
constantemente hay retrasos en clase. Los alumnos que llegan con retraso son
penalizados, cada 3 retrasos no se les evalia comportamiento y actitud pero que
aparentemente no cuenta para nota sino para redondear hacia arriba o hacia abajo la nota
final. Viendo que no hay efecto en dicha penalizacion veo interesante cambiar esta
forma de evaluar los retrasos, pues es muy importante llegar a la hora y mas lo sera en

un futuro cuando se reincorporen a la vida laboral.

Para finalizar, he percibido y como ya se nos dijo a lo largo del master, el
método de ensefianza no ha cambiado a lo largo de la historia pero si que veo un
esfuerzo en el centro por parte de algunos profesores en renovarse. Algunos asisten a
cursos de innovacion, emplean plataformas online como Classroom para colgar apuntes,
ejercicios para que los alumnos puedan descargarselos, algunos puntian el
comportamiento, actitud y si han hecho los ejercicios a través de TICs. Intentan explicar

conceptos y relacionarlos con situaciones de la vida real.

Estoy muy contenta y agradecida de la tutora del centro que me ha tocado, es
muy exigente y he podido disfrutar de su exigencia para exprimir al maximo mi
aprendizaje como futura profesora. Ademas es una persona muy abierta a escuchar

propuestas que hacemos los alumnos de practicas.

Me quedo con su carisma y cdmo se involucra y se vuelca con los alumnos para
gue mejoren como personas. Cuando les tienen que llamar la atencion, hacerles

reflexionar por algo que no han hecho correctamente, lo hace, pero cuando les tiene que
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felicitar por algo le falta tiempo y se le ve orgullosa de decirles lo bien que lo han
hecho.

Ademas, invita a que sus alumnos pregunten todo lo que no entiendan y que por
es0 no son MAas tontos y que si se equivocan no pasa nhada pues se aprende de los
errores. Les hace ver que incluso ella se equivoca y comete errores cuando explica y no

pasa nada es humana.

Terminaré diciendo que, ser profesor es una tarea dura y que por lo tanto te tiene
que gustar y tienes que tener una fortaleza increible porque si te toca un curso como el
de 3°B no puedes bajar la guardia en ningiin momento, ademas de que tienes que ir cada
dia con ganas y motivado para tirar de ellos e intentar motivarles para que no se queden
atras.
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3. Estudio comparativo del funcionamiento de la clase:

Para el estudio comparativo del funcionamiento de la clase he elegido una clase
de 3°ESO y otra de 4°ESO ambas para la asignatura de Fisica y Quimica.

He detectado enormes diferencias entre una clase y otra, y tan solo tratandose de

una diferencia de un afio de edad.

Los alumnos de 4°ESO parece que han salido de la etapa de adolescentes, estan
mucho mas centrados, responsables, rinden en la escuela, tienen ganas de aprender y se
involucran mas en su aprendizaje. Perciben que estudiar es importante y trabajan para

conseguir su objetivo que es hacer el bachillerato para acceder a la universidad.

Ademas, los alumnos de 4° ESO de fisica y quimica ya eligieron el afio pasado
que querian cursar esta asignatura, no ha sido impuesta y por lo tanto si la han elegido

estdn mas motivados y con mas interés.

En 4°ESO fisica y quimica esta divida en parte de fisica y parte de quimica, tanto
fisica como quimica la han cursado los cursos anteriores, en 2°ESO y 3°ESO, por lo que
el contenido no les resulta completamente nuevo, tienen conceptos aprendidos de afos
pasados y aunque el salto curricular es grande con respecto a los afios anteriores se

esfuerzan porque han elegido estudiar la rama de ciencias y la fisica y la quimica.

Sin embargo, el curso de 3°ESO partimos que todavia permanece en ese periodo
de la adolescencia con importantes cambios fisicos, personales y sociales que afectan a
su caracter y comportamiento al igual que el rendimiento escolar. Es por ello que
algunos alumnos sean mas conflictivos, estén desmotivados y exijan que todo sea facil y
como ellos quieren, pues no han encontrado su sitio todavia y eso se palpa en el

ambiente de la clase.

La asignatura de 3° ESO de fisica y quimica no la han elegido, es obligatoria
para esta etapa educativa, hay alumnos que no les gusta, no se les da bien y si a esto se
le suma su falta de interés y su bajo rendimiento escolar, veo que es muy dificil que

aprueben.

Por otro lado hay un salto, en nivel educativo, bastante brusco con respecto a
2°ESO lo que exige un extra de esfuerzo y trabajo que no saben muy bien como

suministrar, por falta de esa motivacion, ademas en 3°ESO la asignatura de fisica y
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quimica se centra Unicamente en la quimica que es una ciencia demasiado abstracta,
microscopica, dificil de comparar con situaciones de la vida real, asi que en muchos
casos tienen que creer lo que el profesor explica, porque intentar entenderlo, en

ocasiones, les resulta casi imposible.
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Anexo 3: Préacticum Ill: Evaluacion e innovacion docente e investigacion

educativa en fisica y quimica.

Proyecto de Innovacion
Didactica. Tecnica

Rompecabezas o Jigsaw

Evaluacion e innovacion docente e investigacion

educativa en Fisica y Quimica.
Almudena Abad Gracia
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INTRODUCCION Y JUSTIFICACION DE SU VALOR INNOVADOR.

Durante el periodo de observacion he podido detectar, en el curso de 3° ESO,
una falta de falta de interés generalizada, desmotivacion y poca participacion de gran
mayoria de alumnos de este curso en el colegio Maristas - El Pilar.

Ademas se me informé que hay un alto porcentaje de alumnos que no aprueba la
asignatura de fisica y quimica, y ya no solo eso, el 67% de la clase a estas alturas del
curso (mes de abril) tenia al menos una asignatura suspendida y la mayoria de los que
aprueban todo lo hacen con muy buena nota, asi que existe una brecha bastante grande
entre unos alumnos y otros.

Analizando y reflexionando sobre posibles causas que provocan este desinterés
por aprender con el consecuente mal comportamiento en clase, decidi llevar al aula v,
por lo tanto, cambiar por completo la metodologia de aprendizaje que hasta el momento
se estaba practicando en clase. Tras documentarme y reflexionar sobre distintas
metodologias de aprendizaje decidi llevar al aula la técnica de aprendizaje cooperativo
rompecabezas o puzle "jigsaw" porque ademas el tema de nomenclatura y formulacion
me resultaba facil dividirlo en tareas separadas para después combinarlas a través de
esta técnica.

Asi pues, lo que se pretende durante este periodo de practicas es, ademas de
introducir a los alumnos unos contenidos adecuados a su nivel segun el curriculo oficial
aragonés, es fomentar el trabajo en equipo y cooperativo, que la clase participe y se
involucre tanto en su propio aprendizaje como en el de sus compafieros dejando al
alumno ejercer un papel mas protagonista y quedando el profesor en segundo lugar para
apoyar, guiar y dirigirles en su propio aprendizaje con el objetivo de que sean capaces
de aprender por ellos mismos, suba su autoestima, se motiven, adquieran
responsabilidad y compromiso dentro de su grupo, etc..

Se trata, en resumidas cuentas, de “ensefiar a aprender” para que el alumnado
tenga como fin primordial en la Universidad "aprender a aprender”, concibiendo esta
etapa educativa como una mas del "Aprendizaje a lo largo de toda la vida" (Long Life
Learning - LLL). (Mayorga y Madrid 2011).

Para resumir, en el presente trabajo se muestra una innovacion pedagdgica a
través del aprendizaje rompecabezas que se ha llevado a cabo en dos grupos de 3° ESO
para la asignatura de fisica y quimica. Ademas se realiza una evaluacion inicial al
comienzo del tema para conocer el punto de partida y de los conocimientos de los que el
alumno parte. Durante todo el proceso de aprendizaje cooperativo se evaluara al
alumno mediante rdbrica y el alumno deberd hacer una auto-evaluacion y una co-
evaluacion. Ademas se realizara una evaluacion innovadora a través del juego.
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TEMA QUE SE VA A TRABAJAR.

El tema que se va a trabajar para el disefio del proyecto de innovacion
didactica es la nomenclatura y formulacion inorganica de compuestos binarios
correspondiente al bloque 2, La materia, segun el curriculo oficial de Aragén.

Dentro de la fisica y quimica de 3° E.S.O., este tema es uno de los méas
importantes, pues, es la base de la quimica, el lenguaje para comunicarnos dentro de
este campo cientifico, ya que sin él no se puede expresar e identificar un compuesto
quimico. A pesar de ser un tema de gran importancia, es a su vez dificil de asimilar por
los alumnos cuando se les presenta por primera vez.

En general la quimica resulta dificil, pues requiere que el estudiante sea capaz de
relacionar el mundo macroscépico que percibe con un mundo sub-microscépico basado
en atomos y moléculas que no puede percibir, y debe, ademas, aprender un sistema de
simbolos necesarios para su representacion (Javier Nakamatsu 2012).

El principal problema, es que los estudiantes no ven conexion con la quimica
general, estructura atdmica, enlaces moleculares, reacciones quimicas y sus causas, sino
que este tema aparece como intruso, sin una conexion légica dentro de la asignatura de
la quimica(Gémez-Moline, 2008).

El principal obstaculo de la nomenclatura y formulacion es debido a la forma en
que se introduce el tema y la importancia que se le da, ya que en textos introductorios
de Quimica, la nomenclatura aparece en los primeros cinco capitulos, con una serie de
reglas y situaciones ajenas a los conceptos familiares, lo que puede apagar el
entusiasmo del estudiante que intenta descubrir los secretos de las reacciones quimicas
(Gomez-Moliné, 2008).

MARCO TEORICO.

Es frustrante para los docentes evaluar su proceso docente educativo y detectar
una mortalidad académica alta dentro de este, es decir, su estrategia de ensefianza-
aprendizaje esta fallando. Por lo tanto, el docente debe realizar el quehacer pedagdgico
y replantear estos procesos, buscando las formas o procedimientos que mejoren el
ambiente de aprendizaje tanto en el proceso de asimilacion de conocimiento como en la
parte motivacional, es decir que el alumno en la medida que vaya construyendo su
conocimiento disfrute en el aula de este tramite (Diaz-Montalvo 2016).

Una de las formas o procedimientos para mejorar el aprendizaje, entre otras, se
encuentra el juego. Investigaciones precedentes han demostrado que un juego didactico
ofrece unas posibilidades interesantes para favorecer el aprendizaje de los estudiantes y
el desarrollo de actitudes (Franco-Mariscal, 2016).

El aprendizaje cooperativo ha sido objeto de numerosas investigaciones. Para
Johnson y Johnson, 1989, el aprendizaje cooperativo pretende lograr interdependencia
positiva, interaccion cara a cara, responsabilidad individual, habilidades sociales y
procesamiento grupal auténomo.
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A través del aprendizaje cooperativo se puede disefiar tareas a realizar en el aula
para el aprendizaje de un contenido concreto satisfaciendo, segun Domingo 2008, a su
vez cinco elementos del aprendizaje cooperativo:

— Interdependencia positiva: ya que la participacion de todos los miembros del
grupo es necesaria para el éxito de la tarea, por si solo, ninguno de los
miembros del grupo tiene ni la informacion, ni el tiempo necesario para
realizar con éxito la tarea por si solo. El resultado final es que se requiere una
participacion activa de todos.

— Exigibilidad individual: cada alumno debe rendir cuentas de su nivel de
aprendizaje, de acuerdo con los objetivos establecidos, porque debe explicar a
su grupo lo aprendido, debe saber resolver las tareas, actividades,... que se les
planteen.

— Como las actividades se realizan fundamentalmente en el aula, tienen la
posibilidad de interactuar cara a cara con las profesores.

— El alumnado pondra en practica habilidades interpersonales y de trabajo en
grupo, al explicar sus aprendizajes, asimilar los de otros, y enfrentarse a las
tareas, actividades planteadas.

— Reflexion sobre el trabajo realizado. En la autoevaluacion, los alumnos tienen
la oportunidad de reflexionar sobre lo aprendido, los puntos fuertes y débiles
encontrados en esta metodologia de trabajo, y establecer posibles estrategias de
mejora.

El aprendizaje cooperativo mediante la técnica de Jigsaw o rompecabezas es una
manera notablemente eficiente de aprender el material. Pero aun méas importante, es que
los alumnos aprenden a escuchar, respetarse, involucrarse y empatizar dando a cada
miembro del grupo un rol donde debe ser protagonista de su aprendizaje.

En esta técnica se intenta que el alumno no aprenda de forma individual y sea él
mismo responsable a lo largo de su aprendizaje fomentando el compromiso personal y
la necesidad del otro para alcanzar el éxito como equipo.

Por lo que, los miembros del grupo deben trabajar juntos en equipo para lograr
una meta comun, cada persona depende de todos las otras. Ningun estudiante puede
tener éxito totalmente a menos que cada uno trabaje bien, juntos en equipo. Esta
“cooperacion por disefio” facilita la interaccion entre todos los estudiantes en la clase,
conduciéndolos a valorarse como contribuidores a una tarea comin (Aronson-Patnoe,
1997).

Segun Martinez, J. y Gomez, F. (2010), la técnica puzle de Aronson (TPA) es
una técnica de aprendizaje cooperativo que ha sido aplicada en multitud de campos por
sus las ventajas que presenta respecto al aprendizaje convencional como son:

— Mejorar aprendizaje cooperativo.

— Fomentar una actitud positiva entre los miembros del grupo.
— Aumentar el rendimiento académico.

— Favorecer el aprendizaje significativo y autodirigido.
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— Fomentar el estudio continuado de una materia, de forma que el alumnado no
memoriza, sino que madura el conocimiento.

— Desarrollar la solidaridad y el compromiso civico entre el alumnado.

— Desarrollar habilidades sociales para relacionarse con el grupo y exponer de
forma asertiva el propio punto de vista.

— Fomentar la autonomia en el aprendizaje.

— Atender la diversidad de intereses, valores, motivaciones y capacidades del
alumnado.

Basdndome en estas investigaciones, he decidido llevar al aula el trabajo
cooperativo aplicando la técnica del puzle para conocer la efectividad del método en
varios sentidos.

— Observar si los estudiantes muestran méas interés hacia el aprendizaje de las
ciencias, en este caso en el tema de nomenclatura y formulacion inorgéanica.

— Verificar si los alumnos realizan un estudio continuado del aprendizaje y
comprension de nuevos contenidos evitando la memorizacion.

— Observar la autonomia de su propio aprendizaje y el desarrollo de las
habilidades sociales para relacionarse con el grupo.

— Observar si comprenden los nuevos conceptos o los memorizan.

— Comprobar si los alumnos aprenden mediante aprendizaje cooperativo y
obtienen tanto evaluaciones como calificaciones positivas en la asignatura.

DESCRIPCION DEL MEDIO DIDACTICO:

La propuesta didactica de aprendizaje cooperativo mediante el método de
rompecabezas se va a llevar a cabo en el aula. La unidad de nomenclatura y
formulacion estara dividida en tareas separadas para después combinarlas y que todos
los alumnos conozcan y comprendan cada una las partes en las que se ha dividido la
unidad. Las fichas que se entregaran a los alumnos seran las siguientes y cada una de
ellas tendran los ejercicios que deberan de resolver:

— Fichas de formulacién y nomenclatura de Perdxidos

— Fichas de formulacién y nomenclatura Hidruros metélicos y volatiles.
— Fichas de formulaciéon y nomenclatura de Acidos Binarios.

— Fichas de formulacién y nomenclatura de Sales Binarias.

— Fichas de formulacién y nomenclatura de Hidréxidos.

El funcionamiento de la técnica rompecabezas es muy sencillo y se divide en
tres fases:

Fase 1: la clase se divide en grupos de grupos de cinco alumnos, para la
resolucién de la tarea propuesta. Este grupo se le llama "grupo nodriza". Dentro de
cada grupo se decide la parte a resolver por cada uno de ellos, por lo que cada uno de
los participantes tiene una Unica tarea inicial y ésta es necesaria para resolver el
problema en su conjunto. De esta forma se garantiza la participacién activa de cada uno
de los miembros del grupo, y para que funcione, la responsabilidad de su aprendizaje es

56



clave, ya que cada pedazo (en este caso, cada estudiante) es esencial para la
determinacion y la comprension completa del tema abordado. La pieza que aporta cada

estudiante es esencial, asi que cada estudiante es esencial.

La clase quedaré en grupos como indica la figura 1.

GRUPOS NODRIZA

GRUPO 1

Sales
Binarias

GRUPO 2

Sales
Binarias

GRUPO 3

Sales
Binarias

Acidos
Binarios

Peréxidos | Hidruros

Acidos
Binarios

Peréxidos | Hidruros

Acidos

S Peréxidos {Hidruros
Binarios

Hidréxidos

GRUPO 4

Sales
Binarias

Hidréxidos|

GRUPO 5

Sales
Binarias

Hidréxidos|

GRUPO 6

Sales
Binarias

Acidos
Binarios

Peréxidos | Hidruros

Acidos
Binarios

Peroxidos |Hidruros

Hidréxidos

| Hidréxidos

Acidos
Binarios

Peréxidos |Hidruros

Hidréxidos

Figura 1 : Grupos nodriza de compuestos binarios para asignar una tarea

concreta a cada integrante del grupo.

Fase 2: Una vez que cada alumno resuelve su parte de trabajo de forma
individual, se crean "grupos de expertos”. Estos estaran formados por los integrantes de

los grupos nodriza a los cuales se les ha asignado una misma tarea. Se juntaran para

consolidar conocimientos y resolver dudas entre ellos. Los grupos de expertos quedaran

de la siguiente manera:

GRUPOS DE EXPERTOS

Dardvidne

Hidruros
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Figura 2: Grupos de expertos de compuestos binarios

Fase 3: Una vez resuelta su parte de trabajo, cada alumno volvera al grupo
inicial o nodriza y presentara a sus comparieros de grupo la tarea que se le ha sido
asignada.

GRUPOS NODRIZA

GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3

Sales
Binarias

Sales
Binarias

Sales
Binarias

Acidos
Binarios

Acidos
Binarios

Acidos
Binarios

Peréxidos |Hidruros Peréxidos | Hidruros Peréxidos |Hidruros

Hidréxidos| Hidréxidos| Hidréxidos|

GRUPO 4 GRUPO 5 GRUPO 6

Sales
Binarias

Sales
Binarias

Sales
Binarias

Acidos
Binarios

Acidos
Binarios

Acidos
Binarios

Peréxidos |Hidruros Peréxidos |Hidruros Perdxidos. |Hidruros

Hidréxidos | | Hidréxidos

Figura 3 : Grupos nodriza de compuestos binarios cada integrante explica su
tarea al resto del grupo.
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Las clases son de duracién de 50 min cada uno y para dar el temario de

nomenclatura y formulacién inorgénica durante 8 sesiones de clases que es el periodo
que comprende parte del practicum 11 y 111 y se organizaran de la siguiente manera:

PLANNING - DISTRIBUCION DE LAS SESIONES PARA EL APRENDIZAJE DE

NOMENCLATURA Y FORMULACION INORGANICA

DIA1 |Presentaciény evaluacién inicial 10 min.
Introduccion Nomenclatura y Formulacién. Nomenclatura dxidos.
DIA2 |Ejercicios de 6xidos, 20 min.
Formacidn de grupos de aprendizaje cooperativo, "grupos nodriza" y
asignacion a cada integrante del grupo una tarea.
Formacidn grupos de expertos y realizar ejercicios propuestos. 20 min.
DIA3 | Volver a grupos de origen y explicar a los compafieros PEROXIDOS. Hacer
ejercicios.
Resolucién de dudas de peroéxidos, si las hay. 10 min
DIA4 |Volver a grupos de origen y explicar a los compafieros HIDRUROS y ACIDOS
BINARIOS. Resolver ejercicios propuestos.
Resolucién de dudas de hidruros y acidos binarios, si las hay. 15 min
DIA5 | Continuar grupos de expertos y explicar SALES BINARIAS E HIDROXIDOS.
Resolver ejercicios propuestos.
DA 6 Resumen por parte del profesor de lo visto en clase y clase de dudas.
Evaluacién mediante el juego. Juego bingo de los compuestos binarios.
DIA7 |Examen de nomenclaturay formulacién 40 min.
Auto-evaluacion y co-evaluacion.
DIA8 |Informacion sobre la evaluacién y la calificacion.

Todo el material empleado para llevar a cabo esta unidad didactica a través del

método de rompecabezas, como son las fichas de los compuestos binarios, ejercicios,
mapas conceptuales o resumen, etc. , se les entregard a cada uno de los alumnos pero
para asegurar que cada alumno tienen el suyo y evitar extravios del material, todo el
material se subira a la plataforma de classroom.

OBJETIVOS.

El aprendizaje cooperativo mediante la técnica del rompecabezas persigue una

serie de objetivos a lo largo del aprendizaje de la nomenclatura y formulacién
inorganica.

a) Objetivos generales:

1. Conocer otra forma de aprender distinta de la habitual, fomentando
distintas técnicas de aprendizaje (investigacion, descubrimiento, etc.)
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b)

c)

2. Desarrollar habilidades y capacidades como la iniciativa, la toma de
decisiones, el trabajo en equipo, el espiritu critico y la flexibilidad.

Obijetivos académicos:

3. Saber formular compuestos binarios inorganicos comunes.

4. Saber determinar el nimero de oxidacién de un elemento en un
determinado compuesto.

5. Saber nombrar un compuesto binario con los tres tipos de nomenclatura.

6. Identificar los distintos tipos de compuestos binarios.

7. Uso del didlogo y la discusion en grupo.

8. Responsabilidad en el auto-aprendizaje.

De colabhoracién:

9. Trabaja de forma cooperativa.

10. Aprender a escuchar al resto de compafieros

11. Respeta el turno de palabra

12. Garantizar la responsabilidad individual que se debe llevar a cabo en
toda tarea cooperativa.

13. Fomentar el desarrollo de las habilidades sociales necesarias para el
trabajo en grupo.

14. Garantizar la igualdad de oportunidad de éxito para todo el grupo clase.

DESCRIPCION DE LA PROPUESTA Y EVALUACION.

Dado el poco interés mostrado por los alumnos hacia este tema y con el fin de

motivar al alumnado en su aprendizaje, en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
nomenclatura y formulacion se van a integrar variados modelos didacticos como son los
siguientes:

Aprender a aprender: a partir de grupos cooperativos, los alumnos son los
protagonistas de su propio aprendizaje y el profesor es quien les guia en este
aprendizaje, tomando un papel menos importante.

Expositivo: los alumnos presentan de forma verbal a los compafieros de su
grupo los nuevos conocimientos adquiridos, el alumno los recibe y asimila.
Juego: se planteard en clase un juego, para afianzar los nuevos contenidos
adquiridos por el alumno.

La propuesta didactica de innovacion se divide en las siguientes partes:

1.

Primer dia de clase se realiza una evaluacion inicial (anexo 1), de duracion 10
min con el proposito de verificar el nivel de los alumnos para enfrentarse a los
objetivos que se espera que logren.

Primera fase de la técnica rompecabezas. Se realizaran los grupos "grupos
nodriza", cada grupo estara creado por el profesor (grupos seleccionados con
ayuda de la tutora del centro por capacidades, interés, responsabilidad de los
alumnos). A cada integrante del grupo se le asignara una tarea (con ayuda de la
tutora del centro y dependiendo de las cualidades y caracteristicas de cada
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alumno). De forma individual, cada integrante del grupo debera analizar y
comprender la tarea propuesta por el profesor, las fichas de cada compuesto
binario (anexo 2), por lo tanto si no da tiempo a comprenderlo durante los 30
min destinados para esta tarea y con ayuda del profesor, deberan reforzarlo en
casa para traerlo entendido para el proximo dia.

3. Segunda fase de la técnica rompecabezas. Formacion de grupos de expertos.
Tras haber leido y, en gran parte comprendido, la tarea que le ha tocado a cada
integrante del grupo, se volveran a formar grupos, en este caso de expertos (ver
la siguiente figura). Los alumnos que les ha tocado la misma tarea (el mismo
compuesto binario) se juntaran para profundizar en el tema, resolver dudas con
sus comparieros y / o resolverlas con el profesor en caso de que el grupo no sea
capaz de hacerlo por si mismo. Esta fase durara 20 min aprox.

4. Tercera fase de la técnica rompecabezas. En esta fase, se vuelven a juntar los
integrantes del grupo de la primera fase, es decir, el grupo nodriza. Cada uno de
los integrantes experto en el tema explicara al resto de sus compafieros de grupo
como se nombran y formulan el compuesto binario que corresponde explicar.
Se emplearan aproximadamente tres sesiones para llevar a cabo esta fase del
proyecto.

5. Se realizara un juego, el bingo de los compuestos binarios que serd una forma de
evaluacion donde el profesor repartird cada dos alumnos un carton de bingo
(anexo 3) con formulas de compuestos binarios. El profesor cantara en voz alta
los nombres de los compuesto binarios y los alumnos deberan de tacharlos.

6. Como evaluacion innovadora, a los alumnos se les entregard una rabrica de

auto-evaluacion y co-evaluacion (anexo 4) para que los alumnos evallden su

trabajo durante el proceso de aprendizaje con el método rompecabezas.

A lo largo del proceso se realizara evaluacion heterogéneas

8. El método de aprendizaje cooperativo realizado a lo largo de la unidad sera
evaluado por parte de los alumnos de forma andnima (anexo 5).

~

PAPEL DEL ALUMNO Y PAPEL DEL PROFESOR.

Durante el proceso de ensefianza- aprendizaje mediante la técnica de
rompecabezas, el alumno adquirira un papel principal, sera protagonista de su propio
aprendizaje, mientras que el papel del profesor serd secundario, sera facilitador y guia
del aprendizaje del alumno.

EVALUACION ACORDE A LOS OBJETIVOS FIJADOS.

La evaluacion es un tema inherente al proceso de ensefianza - aprendizaje y por
ello es una labor que todo docente debe desarrollar.

Es frecuente entender la evaluacién como sinénimo de examen, pero esto solo
permite comprobar si el alumno sabe o no los conocimientos minimos y no tiene en
cuenta como aprende el alumno y en qué nivel se encuentra para ayudarle en un
aprendizaje comprensivo y con sentido. (Picado Godinez, 2006).

Por lo tanto la evaluacion, hace referencia a cualquier proceso por el cual una o
varias caracteristicas del alumno, del grupo, del ambiente educativo, de los objetivos,
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profesores, programas..., reciben la atencion del que evalla, se analizan y se valoran sus
caracteristicas y condiciones en funcién de unos criterios para emitir un juicio que sea
relevante para la educacion (Sacristdn y Gimeno J., 1998).

Para esta propuesta didactica la evaluacion se dividira en tres partes. La primera
de todas serd una evaluacion diagndstica sera continua o inicial para obtener
informacién sobre la motivacion del alumno, el nivel previo que el alumno posee antes
de iniciar el aprendizaje y asi determinar las causas que estan dificultando el aprendizaje
de la nueva materia. En esta evaluacion se evaluardn los conceptos previos que el
alumno debe de tener antes de comenzar la unidad, véase anexo 1.

Durante todo el proceso de aprendizaje, habrd una evaluacién formativa en la
que se evaluaran los objetivos que se desean alcanzar. Estas evaluaciones se utilizaran
para conocer como el alumno se ha sentido y qué comportamiento ha mostrado a lo
largo del proyecto. Para eso se realizaran tres tipos de evaluacion: autoevaluacion y
coevaluacion (anexo 4) y heteroevaluacion (anexo 5y 6)

La siguiente tabla refleja lo que se va a evaluar a lo largo de la unidad y como se
va a calificar:

ACTIVIDADES 50% PRUEBA FINAL 50%

Ejercicios 10%: El profesor comprobara Prueba escrita de nomenclatura y
que los alumnos han hecho los ejercicios. formulacion de compuestos
binarios similares a las propuestas
Autoaprendizaje cooperativo 15%: sera una |y realizadas en clase.
heteroevaluacion mediante rubrica (anexo
5)

Autoaprendizaje cooperativo 15%: sera una
autoevaluacién y co-evaluacién mediante
rubrica (anexo 4).

Juego 10%: heteroevaluacion mediante
rubrica (anexo 6)

Para finalizar, este proyecto didactico de aprendizaje cooperativo mediante la
técnica del rompecabezas o puzle "Jigsaw" sera evaluado por los alumnos de 3° E.S.O.
de forma an6nima con el fin de obtener su opinién acerca del auto-aprendizaje
cooperativo en el aula mediante esta técnica. Ver anexo 5.
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RESULTADOS.

El proyecto de innovacion didactica mediante la técnica del rompecabezas se
llevd a cabo en dos clases de 3° ESO con resultados a priori muy distintos pero
finalmente parecidos.

En la clase de 3°C, se logré cumplir en su gran mayoria con la programacion
prevista para este proyecto aunque si es cierto que hubo que hacer pequefios cambios,
como por ejemplo trasladar la evaluacion del juego al Gltimo dia, el dia de despedida y
no incluirla como parte de la evaluacion.

Esta clase fue ella misma quien eligi6 los grupos de trabajo, por recomendacién
de la profesora de fisica y quimica y el tutor debido a que la clase estd muy separada por
grupos y con mucha rivalidad. Detecté a lo largo del proyecto que algunos grupos no
estaban equilibrados por responsabilidad, capacidad, interés por la asignatura, sino por
amistades y se noté a la hora de trabajar. Estos grupos no rindieron tan bien, lo que
tuvo repercusion en la calificacion global del grupo, que bajo con respecto a los otros.

Aunque de manera generalizada la clase trabajo bien, no se trabajo de forma
cooperativa, los alumnos se apoyaban mas en la ayuda del profesor si no entendian algo
de sus comparieros. En definitiva, no intentaban entender por ellos mismos algo que les
resultaba con més dificultad, se detecté dificultades en el auto-aprendizaje.

De todas actividades realizas con este grupo lo que mas gusto fue el juego del
bingo, los alumnos mostraban un interés que no lo habia visto a lo largo del proyecto e
incluso pidieron hacer otro bingo hasta finalizar la clase.

Con respecto a la clase de 3° B, el método rompecabezas directamente no
funcion6. Es una clase, en general, con dificultades de atencion, falta de interés por
aprender y muy inmadura. En general, a esta clase no solo le falta motivacion, interés,
madurez sino que algo mas grave, hay una falta de respeto hacia los compafieros y
también hacia el profesor bastante grande. No guardan el turno de palabra, contestan a
la vez, hablan mientras el profesor explica o sus compafieros preguntan. No valoran el
material, las hojas de trabajo que se les facilitaba, las perdian, las rompian o las
encontrabas en la siguiente hora por el suelo. Es muy dificil dirigir la clase
independientemente si el método de ensefianza es el tradicional o de innovacion.

En este grupo se detectaron deficiencias en las habilidades comunicativas y
sociales, seguramente por falta de dominio del tema y por falta de costumbre de realizar
exposiciones.

Se comenzo realizando el método de rompecabezas y viendo el fracaso de gran
parte de los alumnos por involucrarse en la tarea asignada y sumado a las quejas por
parte de comparieros que si se lo tomaban en serio, se decidié cambiar la metodologia y
hacer exposiciones. Los expertos exponian a toda la clase lo que habian aprendido.
Hubo grupos que los integrantes del grupo de expertos no se habian mirado nada y
salian a exponer para perder el tiempo. Las clases eran lentas y no se podia dar todo el
contenido necesario. Finalmente, el Gltimo dia antes del examen y visto que antes de
irme tenia que evaluar y calificar y ya no habia tiempo les hice un resumen y resolvimos
algunas dudas, aungque muy por encima porque habia que hacerles callar continuamente.
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En general, a los alumnos les cuesta esforzarse y eso les hace desinteresarse por
el tema. Ademas la nomenclatura y formulacién no es un tema que les resulte del todo
entretenido y menos a alumnos que no han elegido la asignatura de fisica y quimica y ni
siquiera la ven importante.

Ademas, no existe un trabajo constante en la gran mayoria de los alumnos, a
excepcion de unos pocos. Falta trabajo en casa y en la clase de B, por parte de la
mayoria de alumnos, fue practicamente nulo. Casi nunca traian los ejercicios hechos ni
tampoco venian con dudas a resolver pues no habian repasado ni mirado nada.

A lo largo del proyecto, observé que los alumnos estan bastante relajados y hasta
que no se aproxima la fecha del "examen™ no se lo toman en serio y ademas se crea un
estrés generalizado en esa fecha que tampoco me sorprendié porque el sistema nos lleva
a eso, a que solo nos importe la nota del examen y no, lo que aprendemos de la
asignatura en si.

En ambas clases la evaluacion inicial me sirvid para darme cuenta que los
alumnos con una evaluacion inicial floja obtuvieron malos resultados en la evaluacion y
calificacion de la nomenclatura y formulacion quimica. Es maés, las calificaciones
obtenidas por los alumnos de ambas clases, fueron muy parecidas a las calificaciones
obtenidas a lo largo del curso de la misma asignatura de fisica y quimica.

Creo que la diferencia entre seguir una metodologia de ensefianza tradicional o
metodologia innovadora, en este caso, y para las dos clases, no fue muy distinta. Los
alumnos que se preocupan por aprobar la asignatura y digo aprobar y no aprender,
porque esa fue mi impresion, se siguen esforzando y trabajando de cara a la calificacion
y aprueban la asignatura independientemente de la metodologia a seguir.

Con respecto a la heteroevaluacion, me resultd muy dificil evaluar el proceso de
aprendizaje y la técnica de cooperacion, a pesar de tener rubrica lo Unico que pude
evaluar, en su gran mayoria es si los alumnos habian hecho los ejercicios. La razén es
que al ser un grupo con alumnos gue no conocia, no conseguia asociar los nombres a los
alumnos y no podia evaluar su trabajo en clase. Ademas se juntaba que como el tema
les parecia complicado y no estdn acostumbrados a trabajar de forma cooperativa el
auto-aprendizaje, constantemente estaban preguntando y yo sola no llegaba a contestar
dudas, me tuvieron que ayudar tanto las tutoras como mi compafiera de practicas.

Los resultados obtenidos de la auto-evaluacion y co-evaluacion no llegaron a ser
del todo significativos desde mi punto de vista. La auto-evaluacion y la co-evaluacion
se realizd en el grupo B unicamente que fue el grupo que se pudo llevar a cabo el
proyecto. Si bien es cierto que, de algunos alumnos no tengo el criterio de saber si
fueron justos o no porque no pude observar o no retuve el trabajo realizado en clase de
todos los alumnos, sin embargo, puedo decir que el 40 % de la clase realiz6 una
autoevaluacién y co-evaluacién acorde a las observaciones de clase y a la calificacion
de la prueba final.

Para finalizar, se les pas6 a los alumnos la evaluacién para que valoraran el
método de auto-aprendizaje cooperativo. Fue mas positivo de lo esperado y la gran
mayoria recomendarian este método para realizarlo en cursos posteriores. Como
sugerencia, la mayoria los alumnos coinciden con que este aprendizaje deberia haberse
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llevado a cabo con mas sesiones de clase para poder realizar mas ejercicios y sentirse
seguros de su propio aprendizaje.

CONCLUSIONES.

Como conclusion, diria que en ambas clases la metodologia de rompecabezas
para el tema de nomenclatura y formulacion no funcion6 en su gran mayoria.

Por un lado puede ser que el contenido que se ha tratado, la nomenclatura y
formulacion quimica, no resulta evidente ni facil de asimilar la primera vez que se
estudia, por otro lado, las técnicas actuales de aprendizaje tradicional fomentan la
memorizacion y la falta de comprension y reflexion.

Si es cierto que, al ser un método de aprendizaje nuevo y sobre todo por la
dificultad que conlleva el auto-aprendizaje en esta edad, si ademas no lo han hecho
antes, los alumnos con interés de "aprobar™ se sienten desprotegidos e inseguros cuando
no es el profesor quien les explica el nuevo contenido y son sus iguales quien lo hacen.
Es como si hubiera una desconfianza por parte del alumno a que un igual le pueda
ensefiar.

Ademas los alumnos estan acostumbrados a una metodologia de aprendizaje
determinada, y cambiar la metodologia en un momento concreto a unas alturas de curso
muy avanzado presenta dificultades, mas aun si la metodologia de aprendizaje que se
lleva a cabo requiere de un esfuerzo extra por parte del alumno.

Pienso que a este nivel, hay como norma general una falta de aprendizaje
reflexivo y comprensivo y predomina el aprendizaje memoristico en su gran mayoria,
por lo tanto asignaturas como ciencias suele haber mas fracaso que asignaturas de letras.

Creo que el fracaso de la técnica ha sido en parte por la falta de tiempo, la
novedad para los alumnos y también para la profesora en préacticas.

A pesar de todo, creo que el trabajo cooperativo con la técnica del
rompecabezas o0 Jigsaw es una técnica de aprendizaje que deberia aplicarse cada vez
mas en el aula y sobre todo a temprana edad. Deberia ser el propio alumno consciente
de su propio aprendizaje para formar alumnos comprometido, autbnomos, reflexivos,
responsables, respetuosos, empaticos, etc.. para aplicarlo tanto a su dia a dia como en su
futuro.

Con respecto a los resultados obtenidos de la co-evaluacion y auto-evaluacion
que no han sido del todo significativos, como docente creo que hay que educar y
familiarizar al alumno con este tipo de evaluaciones. Ya que a través de la auto-
evaluacion el alumno debe ser consciente y critico de su propio aprendizaje para asi
poder detectar sus propias fallas, si las hay, en el proceso de auto-aprendizaje para que

sea capaz de corregirlas.
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También hay que tener en cuenta que esta técnica tiene sus inconvenientes o
desventajas como son:

— Requiere de una dificultad extra para el profesor a la hora de seleccionar el
contenido a tratar en esta técnica.

— Requiere de un conocimiento de los alumnos por parte del profesor para poder
llevarla a cabo con resultados positivos.

— Requiere de méas tiempo ya que el alumno necesita mas tiempo en el auto-
aprendizaje que en aprendizaje convencional.

— Tener en cuenta que cada alumno es una pieza clave para que funcione la
técnica, por lo tanto, si un dia un alumno falta o existe absentismo escolar esta
técnica no se puede llevar a cabo.

— Falta de experiencia del profesorado.

—  Excesivo nimero de alumnos por aula.

Para finalizar y a pesar de que la técnica no ha funcionado, en su mayoria,
volveria a llevarla a cabo sabiendo que dispongo de mas tiempo ya que existen ventajas
muy importantes como la adquisicion de competencias clave que no se consiguen con
otras metodologias (aprender a aprender, linguistica, social y civica, sentido de la
iniciativa y espiritu emprendedor) ademas de competencias transversales como
responsabilidad, respeto, solidaridad, empatia.

La técnica debe ser mejorada en varios aspectos para garantizar que se cumplen los
objetivos tanto generales como de colaboracion.

— Explicar el método con mas detalle para que conozcan desde el principio los
objetivos a alcanzar y no solo los académicos.

— Hacer consciente al alumno en cada momento que es un aprendizaje continuo

— Recordar continuamente que cada uno de los participantes es clave para el
aprendizaje tanto suyo como de sus compafieros.

— Hacer hincapié en que el resultado es positivo si la evaluacion del proceso es
positiva y no solo cuando se obtienen una calificacién del examen aprobada.
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ANEXOS.

- 4
ANEXO 1: EVALUACION INICIAL

\. ,
ALUMNO: wmav iS4l
FECHA Colegio El Pilar Zaragoza

1. Nombra'y escribe al menos dos elementos mas abundantes en la naturaleza.

2. Sabrias diferenciar elementos metélicos de no metélicos, pon dos ejemplos de
cada uno.

Metalicos:

No metélicos:
3. Conoces algn compuesto quimico o molécula, ndmbralo y escribe su formula.

4. Podrias escribirme la configuracion electronica del oxigeno sabiendo que el
namero atomico Z=8 y la masa atomica A = 16. Dibuja el atomo de oxigeno
segun su configuracion.

"X

5. ¢Qué relacion tiene la configuracion electronica de un elemento con su valencia?

6. ¢ Qué entiendes por nomenclatura y formulacién quimica inorganica?
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ANEXO 2: FICHAS AUTO-APRENDIZAJE COOPERATIVO
ROMPECABEZAS

2. Perdxidos: combinaciones con el O, valencia -2

Seformancon el O-0 0; que actua con valencia -2
Se combinan unicamente con metales

®m ®m @

i0JO! Combinacionescon O; se le llama PEROXIDO yconel Ose

R

le llama OXIDO
. .. . Primero, siempre, el elemento
® Reglas para formular peroxidos: de valencia positiva sesuido del
1 Se escribe metal + 02 M 02 elemento de valencia negativa
2. Seintercambian las valencias de cada elemento M3(07)x
(2 es la valencia del oxigeno y x la valencia del metal)
0JO! NO
EJEMPLOS: SIMPLIFICAR, EL O,
ES PEROXIDO
Au 0O, Au 0,

+#3, -2 (valendas) +1 -2 (valendas)
. T
M, ‘HH
s

Au, (O;j m— | AU,(03)3 | Au;” (O}, = AU,0,

Se nombran con la palabra “PEROXIDO”
1. N.SISTEMATICA: se nombra:

prefijo + PEROXIDO de prefijo + nombre del elemento

- Auy(05); triperoxido de dioro
«  Au 0, peroxido de dioro

2. N.STOCK: se nombra:
PEROXIDO +nombre metal o no metal +(nlimeros romanos)
« Auy(0y); Peroxido de oro (1)
= Au; 0, Peroxido de oro ()
3. N.TRADICIONAL: se nombra:
PEROXIDO + nombre metal o no metal + sufijo

Auy(0;), Peroxido de aurico

+ Ay 04 Peroxido de auroso




Nombra y formula los siguientes peroxidos:

FORMULASIN | FORMULA 5
i | PO | SISTEMATICA STOCK TRADICIONAL

K20,
Pb(02);
BaO;
Ir2(02)3
Au50,
CuQ,
n0,
Al (03);
H,0;
HgO;
Fr0;

i&

Formula y nombra los siguientes peroxidos:

FORMULASIN | FORMULA =
i | PO | SISTEMATICA STOCK | TRADICIONAL

Peroxido de dilitio

Peroxido
magnesico
Peroxido de
niguel(ll)
Peroxido de cobre(l)
Peroxido de cobre
(1)
Peroxido
cobaltoso
Triperoxido de
dicobalto
Diperoxido de platino
Peroxido
estannico

19
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;Como diferenciar un peroxido de un oxido?

Un compuesto sera un PEROXIDO siempre que:

1. No haya simplificacion del O, M,0, Ag,0;
2. Siempre que tenga esta formula |M,(0,), Ni;(03)3
3. Sies|MO; |y el metal NO tiene la valencia 4 Cu0, SI PERGXIDO

g*g PbO, NO PEROXIDO
Ejemplos, identificar cual es un peroxido y nombra todos ellos:

Ag0; HgO,
Fe;(0;); Sn0;
PtO, Co3(03),
H,0, Cs,0
Hg,0 Au,0,
Cdo, S0,
Ag,0 PdO,
Fr,0- Na, 0,
Cu0; Co;0; 20
3. Hidruros: combinaciones conel H valencia -1

Los hidruros, se forman con el H, que actua con la valencia -1

O]

Primero, siempre, se escribe el

® Se combinan con metales y semimetales elemento de valendia positiva
, . seguido del elemento de

@ ;Como formular hidruros? Reglas: valencia negativa

1. Seescribe primero el metal o no metal + H MH / NM H

2. Seintercambian las valencias de cada elemento.

M H NM  H

-1 [valendas)

\/ -1 {valendas)
M7 H* | MH, NM1>§,;—’ NMH
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3.1 Hidruros metalicos:

@ Ejemplos, veamos ejemplo real de hidruros con metales:

MH,
Fe H B Fe H

+2 -1 {valendas, seintercambian) +3 -1 (valendas, se intercambian))

F%i— FEHZ FEHXHE— FEH3

Los hidruros metalicos se nombran:

N.SISTEMATICA: prefijo+HIDRURQ de prefijo+nombre metal

N. STOCK: HIDRURQ de nombre metal(numeros romanos)

N. TRADICIONAL: HIDRURO nombre metal+terminacion(hipo-oso,

-050, -ico, per-ico)

| | SISTEMATICA  |sTOCK TRADICIONAL

FeH, Dihidrurode hierro  Hidruro de hierro (1) Hidruro ferroso

FeH, Trhidruro de hierro  Hidruro de hierro (II)  Hidruro férrico

2

3.2. Hidruros volatiles

@ ELH se combina con los semimetales, estos hidruros tienen nombres
propios que hay que aprender.

B n Mk

+3 -1 {valendas,seintercambian)

B>%‘ E—) BH3

1 3

HIDRURO N. SISTEMATICA NOMBRE PROPIO

BH; Trihidruro de boro Borano
CH, Tetrahidruro de carbono Metano
SiHy4 Tetrahidruro de silicio Silang.
NH; Trihidruro de nitrdgeno Amoniaco
PH; Trihidruro de fosforo Fosfina
AsH; Trihidruro de arsénico Arsina
SbH; Trihidruro de antimonio Estibina
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Propon ejercicios para tus compafieros de grupo:

Formula sin . .
SISTEMATICA STOCK TRADICIOMAL

4. Acidos binarios: combinaciones con el H valencia +1

También llamados haluros de hidrogeno

(=

O]

Se forman con el H que actua con valencia +1

Se combinan Unicamente con no metales

O]

O]

;Como se formulan los acidos binarios? Reglas:

%:‘: 1. Seescribe H + no metal H NM
i0JO! El no metal actua con la valencia negativa

2. Se intercambian las valencias de cada elemento H NM
H NM < Primera, siempre, se escribe el
elemento de valencia positiva
1 % (valendas) seguido del elemento de

7 valencia negativa
NM

H,
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O]

' Los acidos binarios son combinaciones del H con los siguientes
elementos no metales: S, Se, Te, F, Cl, Br, |

®

Ejemplos, veamos ejemplo real de acidos binarios:

H,NM
H Cl H S

+1 -1 {valendas, seintercambian) -2 (valendas, seintercambian))

+1
H>érl — Cl Hz | — st

Los acidos binarios se nombran:
= N.SISTEMATICA: prefiio+nombre no metal+URQ de hidrogeno
= N.STOCK: nombre no metal+URQ de hidrogeno
= N. TRADICIONAL: ACIDO + nombre no metal+HIDRICO

| | sisTEMATICA STOCK TRADICIONAL

HCl Cloruro de hidrogeno Cloruro de hidrogeno Acido clorhidrico
H.S Sulfuro de dihidrogeno Sulfuro de hidrogeno Acido sulfhidrico

7

Propdn ejercicios para tus companeros de grupo:

Farmula sin , .
SISTEMATICA STOCK TRADICIONAL
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5. SALES BINARIAS: combinaciones de metal + no metal

O]

' Tambien llamadas sales neutras
' Se forman con un metal y un no metal

' No metales que reaccionan son: F, Cl, Br, |, 5, Se, Te, C, N, todos
ellos con la valencia negativa.

» ;Como se formulan las sales binarias? Reglas:

1. Se escribe metal + no metal M NM

{0JO! El no metal actua siempre con su valencia negativa
2. Se intercambian las valencias de cada elemento

[0

(O]

O}

&)

M NM < Primera, siempre, el elemento
_ de valencia positiva seguido del
| *fvalendas) elementn de valencia negativa

M " N, m— | M NM,

@ Ejemplos, veamos ejemplo real de sales binarias:

M,NM,
Na Cl K S
+1 -1 (valendas, seintercambian) +1 -2 {valendas, se intercambian))
Na1 I— NaCl KZ I— KZS

Las sales binarias se nombran:
» M.SISTEMATICA: prefiio+nombre no metal+URQO de nombre del metal
» M. STOCK: nombre no metal+URQ del metal(numeros romanos)

» M. TRADICIONAL: : nombre no metal+URQO + nombre del metal +
terminaciones (hipo-oso, -0s50, -ico, per-ico)

| | sisTEMATICA STOCK TRADICIONAL

Nacl Cloruro de sodio Cloruro de sodio Cloruro sadico / sal comin
K,5 Sulfuro de dipotasio Sulfuro de potasio Sufuro potasico

7
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Propdn ejercicios para tus compaferos de grupo:

Farmula sin . .
SISTEMATICA STOCK TRADICIOMAL

6. Hidroxidos: combinaciones con el OH valencia-1

(O]

Los hidroxidos, se forman con el OH, que actua con la valencia -1

&)

Se combinan Unicamente con metales
Al grupo OH se le llama HIDROXIDO .......

;Como formular hidroxidos? Reglas:

(O]

&)

1. Se escribe primero el metal + (OH) M (OH)
)%#‘é(iDJD! El OH siempre se escribe entre paréntesis (OH)

2.  Seintercambian las valencias de cada elemento.

M OH Primero, siempre se escribe el
{ ) <€ elemento de valencia positiva
-1 (valendas) seguido del elemento de

valencia negativa

M“ (OH), ====| M(OH),
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@ Ejemplos, veamos ejemplo real de hidroxidos:
M(OH),
Fe (OH) Fe (OH)

+2 -1 (valendas, seintercambian) +3 -1 (valendas, se intercambian))

A

Fe, (OH), ====|Fe(OH), | Fe,” (OH) === |Fe(OH);

@ Los hidruros metalicos se nombran:
= N.SISTEMATICA: prefijo+HIDROXIDO de + prefijo+nombre metal
= N.STOCK: HIDROXIDO de + nombre metal({numeros romanos)
= N. TRADICIONAL: HIDROXIDO + nombre metal+terminacion(hipo-oso,
-050, -icao, per-ico)

| [sisTEMATICA STOCK TRADICIONAL

Fe('DH}z Dihidroxido de hierro Hidréxido de hierro (I1) Hidréxido ferroso

Fe(OH); Trihidroxido de hierro Hidrdxido de hierro (111} Hidradxido férrico

2

Propon ejercicios para tus compaferos de grupo:

Farmula sin . .
SISTEMATICA STOCK TRADICIONAL
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ANEXO 3: CARTONES DE BINGO

NiSe BH; Ag,0 H,0 NacCl
Ag,0,| CO Hi AuH;3 CH,

H,S Br,0; Fe;N, | H,Se |K(OH)

FeN CH, co, Ag,0 Hi
K(OH)| NaCl | H,0 SiH, H,S
Ag,0, AuH Br,0; | Co,C; | H,Se

H,S K(OH) Hi HgTe H,0
CO, | H,Se |Ni,Se; BH; Ag,0,
Ag,0 CH, AuH | Br,0; | Co,C

SiH, CuBr HI Ag,0 Na,S
AuH; | H;0 | H,S H,Se CH,
Hg,Te K(OH) Br,0;| CO |Ag,0,
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ANEXO 4: RUBRICA CO-EVALUACION Y AUTO-EVALUACION

Py

\ J:
maviStas

Colegio El Pilar Zaragoza

NOMBRE Y APELLIDOS: FECHA:
RUBRICA CO-EVALUACION (5%)
4 puntos 3 puntos 2 puntos 1 puntos
Clima grupal | Se ha trabajado de El clima dentro del El clima del grupo no | El clima del grupo no
manera eficaz y grupo ha sido ha sido, en su ha ayudado para

agradable dentro del
grupo favoreciendo el
aprendizaje.

agradable pero no del
todo eficaz.

mayoria, satisfactorio
para un buen
aprendizaje.

entender los
ejercicios propuestos.

Participacion
grupal

Todos los miembros
del grupo han
participado
activamente en el
aprendizaje grupal
resolviendo
apoyandonos en el
aprendizaje.

La mayoria de los
miembros del grupo
han participado
activamente en el
aprendizaje grupal y
resolucion de dudas de
los compafieros.

Algln miembro del
grupo ha participado
en el aprendizaje
grupal yen la
resolucion de dudas de
los compafieros.

Ningin miembro del
grupo ha participado
en el aprendizaje.

Comunicacion
grupal

Todos los miembros
del grupo hemos
trasmitido a los
compafieros los

La mayoria de los
miembros del grupo
hemos transmitido a
los compafieros los

Algln miembro del
grupo ha transmitido a
los compafieros los
conocimientos

Ningan miembro del
grupo ha intentado
transmitir los
conocimientos.

conocimientos conocimientos adquiridos.
adquiridos. adquiridos.
RUBRICA AUTOEVALUACION (5%)
4 puntos 3 puntos 2 puntos 1 puntos

Aportaciones

Todos los dias he

Casi todos los dias he

Minimamente he

No he aportado nada

individuales aportado algo al aportado algo al aportado algo al al grupo ningun dia.
grupo. grupo. grupo.

Interés por En todo momento he | Casi siempre me he Alguna vez he tenido | No he tenido interés

aprender y tenido interés en interesado en mi interés tanto en el mi | en aprender ni

que mis aprender y me he aprendizaje y en el de | aprendizaje comoen | tampoco en que lo

compafieros interesado en que mis compafieros. el de mis compafieros. | hicieran mis

aprendan también lo hicieran comparieros.

mis compafieros.

Me gustaria saber tu opinién sobre el comportamiento de los otros integrantes del grupo:

(5%)
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ANEXO 5 : RUBRICA EVALUACION METODO ROMPECABEZAS

mav | §tas

Colegio El Pilar Zaragoza

RUBRICA PROFESOR - METODO ROMPECABEZAS (15%)

CRITERIOS

5 4 g 2 1
Sobresaliente | Notable Suficiente (.:a}Si Suspenso
suficiente

Trabaja de forma cooperativa en
cada sesion de clase.

Tiene un comportamiento y
2 actitud positiva a lo largo del
proyecto.

Tiene interés por el método de
3 aprendizaje y se esfuerza para
comprender lo que se pide.

Comprende y comunica a sus
compafieros los nuevos conceptos
adquiridos utilizando un lenguaje
cientifico.

Se involucra en el aprendizaje de
otros comparieros.

Realiza los ejercicios propuestos
a lo largo del aprendizaje.

OBSERVACIONES:
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A

ANEXO 6: RUBRICA JUEGO BINGO COMPUESTOS BINARIOS '\ ,
ALUMNO: FECHA: maX(|StaS
RUBRICA JUEGO BINGO (5%)
3 5 FALLOS
0FALLOS | 1 FALLO |2 FALLOS 4 FALLOS
CRITERIOS FALLOS O MAS
10 8 7 6 5 Suspenso

Numero de fallos cometidos (i
ha aparecido un compuesto y no
lo han tachado)

OBSERVACIONES:
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