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Educar es lo mismo
que poner motor a una barca...
hay que medir, pesar, equilibrar...

...y poner todo en marcha.

Para eso, uno tiene que llevar en el alma
un poco de marino...

un poco de pirata...

un poco de poeta...

y un kilo y medio de paciencia concentrada.

(..)

“Educar”, Gabriel Celaya



1. ¢(QUIEN SOY? ;QUE QUIERO SER? ;QUE QUIERO HACER?

Este Trabajo de Fin de Master, Modalidad A1, de la especialidad en Lengua
Castellana y Literatura se presenta como una memoria de todas las competencias y
conocimientos adquiridos a lo largo de este curso 2017-2018.

Las siguientes paginas son fruto de mi experiencia personal y académica durante el
presente curso. Pretendo hacer, en primer lugar, una breve presentacion en la que
explico quien soy y los motivos que me han llevado a cursar este Master; en segundo
lugar, una revision critica de las asignaturas cursadas asi como una serie de reflexiones
personales; en tercer lugar, hablaré del disefio de dos de los varios proyectos que he
llevado a cabo, concretamente me centraré en la Unidad Didéactica y en el Proyecto de
Innovacion que, segun mi opinion, son los que mejor reflejan los conocimientos
adquiridos a lo largo de todo el curso. Tras la reflexion sobre la puesta en practica de
ambos en el IES Ramon y Cajal realizaré una exposicion en la que incluiré la relacién
entre ellos y los motivos de su eleccion. Concluiré el trabajo aportando una serie de
valoraciones personales sobre todo lo visto en el Master, sobre la practica docente vy,
finalmente, sobre algunas propuestas de futuro.

Pero no quiero comenzar el desarrollo de mi trabajo sin responder antes a las
preguntas que se formulan en el titulo de este apartado: ¢Quién soy?, ;qué quiero ser? y
¢qué quiero hacer?

Mi nombre es Yolanda Remiro y soy Graduada en Filologia Hispanica por la
Universidad de Zaragoza. Pongo en mi boca palabras de Gabriel Celaya y afiado, que
no soy solo un poco marino, un poco pirata 0 un poco poeta, sino que tengo también
alma de actriz y de malabarista, que soy dinamica, tenaz y apasionada.

He vivido siempre rodeada de libros, examenes, claustros, notas, trimestres,
oposiciones, nervios, ilusion y ganas, ya que mi madre es profesora, también, de Lengua
Castellana y Literatura, y el germen de la docencia se instal6 en mi mucho antes de yo
saberlo. Mi madre siempre ha bromeado sobre ello diciéendome que yo ya habia asistido
a las clases de Lengua Castellana y Literatura desde antes de nacer. Asi que, si, puedo
decir que ser docente es mi vocacion, y es esta vocacion la que me ha llevado a cursar el
Master de profesorado.

Lo que esperaba al comenzar este Master era que nos ensefiaran lo que era ser
docente, si bien eso lo hemos tenido que descubrir nosotros mismos a través de las
herramientas y recursos que nos han dado, necesarios para desarrollarnos como tal. A lo

largo de todos estos meses nos han “ensenado a ensenar” y nos han mostrado que no es
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necesario ser un experto en la materia que se imparte, sino que han resaltado la
necesidad de aunar esos conocimientos con los didacticos y pedagdgicos necesarios,
también, para el buen desarrollo de la profesion docente. Ademas, se me ha demostrado
importancia y la necesidad de aumentar el gusto de los alumnos por esta asignatura y de
la motivacion.

Como ya he dicho, este Méster, a partir de las clases tedricas y practicas, me ha
supuesto la combinacion de las nociones filologicas que poseiay los nuevos
conocimientos adquiridos sobre psicologia, psicopedagogia, metodologias, didactica de
la lengua, etc., asi como, las ideas sobre el modelo del sistema educativo -tanto el real
como el préactico- lo que me ha permitido encauzar mis ideas, conocimientos y deseos
de futuro.

A punto de finalizar este Master puedo decir que mi vocacion docente sigue intacta
pero que he aprendido, ademas, que para ser docente no solo hay que tener un solido
conocimiento de la materia y la habilidad para transmitirlo sino que hay que ir mucho
mas all&. Hay que ser capaz de generar un idéneo ambiente de aprendizaje, hay que
tener conciencia del alcance de nuestro trabajo y la conviccion de desarrollarlo de la
mejor manera posible, hay que aceptar el compromiso de cambio pero, desde la base,
hay que ser capaz de dar referentes a personas que estan madurando, hay que, en
definitiva, sembrar en nuestros alumnos buenos valores educacién a la vez que les
transmitimos conocimientos.

En definitiva he aprendido, y en parte gracias a este Master, que la docencia me
permite mantener la coherencia entre lo que soy, lo que quiero ser y lo que quiero hacer.
Me parece un reto maravilloso que estoy dispuesta a afrontar lo mas pronto posible.

A continuacion desarrollaré y reflexionaré sobre las competencias adquiridas a lo
largo del curso académico en cada una de las asignaturas del Master. Las distribuiré en
cuatro bloques, en el primero, correspondiente a la formacion genérica, explicaré
aquellas asignaturas generales, comunes para todas las especialidades del Master, en las
que se trabajan conceptos de psicologia, psicopedagogia, organizacion del
curriculum...; en un segundo bloque, asignaturas especificas, desarrollaré aquellas
asignaturas en las que se ha trabajado la didactica de la lengua y la literatura, los
procesos de ensefianza-aprendizaje, asi como, el curriculum correspondiente de esta
especialidad; en un tercer bloque se comentaran las asignaturas optativas y finalmente

se comentara y reflexionara sobre los tres periodos de préacticas.



2. REFLEXION SOBRE LAS COMPETENCIAS ADQUIRIDAS

2.1. Bloque de formacion genérica

2.1.1. Contexto de la actividad docente

Esta asignatura, de 4 créditos, corresponde al primer cuatrimestre y es de caracter
obligatorio. Segun la Guia didactica tiene como objetivo “comprender los centros
educativos, desde una perspectiva de fomentar la participacion desde los distintos
agentes educativos asi como el contexto social en que se desenvuelve dicha accioén”, es
decir, esta asignatura pretende dar cuenta de todos los factores externos a la educacion
pero que, sin embargo, influyen en ella.

Estos factores pueden estructurarse en torno a dos aspectos principales, a partir de
las cuales se ha dividido esta asignatura: en Didactica y Organizacion Escolar
trabajamos lo referente al contexto del propio centro en el que nos encontremos (las
leyes, la documentacion, los sistemas organizativos, los miembros) y en Sociologia de
la Educacion, lo contextual de la sociedad en la que necesariamente se inserta lo
educativo.

Por un lado en Didéactica y Organizacion Escolar, impartida por la profesora
Maria Pilar Gascuefia Garzaran, hemos analizado en profundidad la vida legislativa y
organizativa de los centros. Esta parte de la asignatura me ha permitido conocer las
leyes sobre las que se asienta —0 se ha asentado en el pasado- nuestro sistema educativo
asi como la estructura del sistema educativo espafiol. También hemos trabajado con los
espacios de participacion en el centro, tanto su normativa como los 6rganos colegiados,
su explicacion y constitucion.

Ademas hemos trabajado los documentos esenciales utilizados en el centro con
los que deberé trabajar en el futuro. Esta asignatura me ha resultado de gran utilidad ya
que he podido valorar criticamente documentos como la Programacion General Anual
(PGA), el Proyecto Educativo de Centro (PEC), el Plan de Atencion a la Diversidad
(PAD), el Plan de Convivencia (PC), el Plan de Accién y Orientacion Tutorial (POAT)
o0 el Reglamento de Régimen Interior (RRI), y comprender su utilidad y su aplicacion en
la practica docente.

En la parte de Sociologia de la Educacion, impartida por la profesora Cristina
Monge Lasierra, hemos estudiado el contexto mas amplio de la actividad docente, el
que corresponde a la sociedad y sus relaciones. Hemos visto que, como profesores,
“debemos ver las escuelas como lugares econdmicos, culturales y sociales” (Giroux

1990: 176) ya que en las escuelas no se limitan a transmitir solo valores y



conocimientos si no que ‘“‘son lugares que representan formas de conocimiento, usos
linguisticos, relaciones sociales y valores que implican selecciones y exclusiones
particulares a partir de la cultura general” (Giroux 1990: 176).

También aprendimos que “la mayor parte de las competencias adquiridas por
una persona al comienzo de su trayecto profesional estaran obsoletas al final de su
carrera” (Lévy 1998:123) por lo que comprendimos que nos encontramos en una
sociedad en la que prima la informacion, fugaz e instantanea, tal y como se refleja en el
uso de las nuevas tecnologias. Por eso, como docentes, debemos entender que nuestro
papel respecto a la educacion estd cambiando, ya no somos -solo nosotros- los
generadores de su conocimiento, sino que ahora, el alumnado, tiene muchisimas fuentes
de informacion. Por ello tenemos que comprender que nuestro papel estd cambiando y
ahora debemos guiar ese procesamiento de la informacidn, su interpretacion.

Esta asignatura me ha permitido comprender como afecta en la educacion vivir
en la sociedad de la informacion, asi como las funciones sociales que presenta; también,
he aprendido que ser profesor no es solo explicar los contenidos de una o varias
asignaturas, sino que hay que tener en cuenta el marco legal en el que se asienta tanto
dentro como fuera de la comunidad auténoma y que debemos atender al contexto que
nos rodea, ya sea del centro o de la sociedad en la que vivimos, para poder conciliar
nuestra libertad, como decentes, con lo que se nos esté exigiendo desde la
Administracion y desde la propia sociedad.

2.1.2. Modulo II: Interaccién y convivencia en el aula

Esta asignatura, de 6 créditos y de caracter obligatorio, ha estado impartida
durante el primer cuatrimestre por los profesores Miguel Angel Broc Cavero y Angela
Lope Alvarez quienes nos han transmitido conocimientos y conceptos relacionados con
la psicologia, tanto a nivel evolutivo como a nivel social, respectivamente.

Como dice en la Guia de la asignatura, “se abordan cuestiones como el
desarrollo de la personalidad a lo largo del ciclo evolutivo; el proceso de construccion
de la propia identidad y la importancia de los fendmenos ligados a la interaccion, la
motivacién, la comunicacion, el contexto, la convivencia y el grupo y su impacto en los
procesos de ensefianza y aprendizaje”. Al igual que en Contexto de la actividad docente
también posee dos vias principales de estudio: Psicologia Evolutiva y Psicologia Social.

En primer lugar, podemos hablar de la via de Psicologia Evolutiva, en la cual
hemos asimilado ideas relacionadas con la figura del adolescente. Hemos estudiado y

delimitado el proceso de la adolescencia -tanto desde el punto de vista del desarrollo



corporal como del desarrollo psicosocial- y hemos tratado de comprender sus fases, sus
caracteristicas y los cambios que necesariamente sufren los adolescentes, que no son
otros que nuestros futuros alumnos.

En la parte de Psicologia Social definida por Rojas (2009: 3) como “la rama de
la psicologia que se ha encargado de teorizar y analizar los fendmenos y las
interacciones que se dan en la dindmica de grupos” hemos aprendido que el aula es
COMO un grupo y que, como cualquier grupo, tiene una estructura, un proceso y una
dindmica. En esta asignatura se pretendia que, como docentes, supieramos entender esas
relaciones, asi como, los procesos basicos de comunicacion; todo ello para mantener en
el aula un ambiente lo mejor posible.

Puedo afirmar que gracias a esta asignatura poseo unas herramientas que me
ayudan a enfrentarme al aula, ya sea para favorecer un buen clima, para entender las
relaciones que se dan o para respetar la personalidad de cada uno de los alumnos.

2.1.3. Modulo I11: Procesos de ensefianza-aprendizaje

Esta asignatura correspondiente al primer cuatrimestre, de 4 créditos y de
caracter obligatorio, me ha acercado a la comprension de los distintos procesos que
tienen lugar en el aula, tanto desde la perspectiva del docente como desde la del alumno.

La profesora Cristina Bravo Barrio a lo largo de esta asignatura nos ha
presentado varios métodos y teorias relacionados con la ensefianza y el aprendizaje, lo
que es esencial para una formacion completa del profesorado. Nos ha mostrado,
también, las primeras pinceladas sobre lo necesario para realizar actividades con
nuestros alumnos y cdmo debemos atender las inteligencias maltiples y/o las distintas
competencias para poder abarcar con una misma actividad el interés de todos ellos. Nos
han ensefiado, ademas, distintos métodos de evaluacion, la importancia de la motivacién
de nuestros estudiantes, distintas pedagogias -como las de la escuela nueva-,
instrumentos de evaluacién y metodologias innovadoras -el aprendizaje cooperativo, el
aprendizaje basado en problemas (ABP), la flipped classroom, etc.-, el uso didactico de
las TIC e Internet o la atencion a la diversidad.

Considero relevante destacar que esta asignatura ha sido, para mi, la mas
innovadora del Master ya que nos hacia trabajar de forma activa y con metodologias
innovadoras los concepto tedricos, ademas, la profesora responsable nos ensefio las
ventajas del mindfulness en la escuela poniéndonos como ejemplo a nosotros mismos ya
que realizabamos un pequefia practica de dos o tres minutos antes de comenzar la

sesion.



2.2. Bloque de formacion especifica
2.2.1. Modulo 1V: Disefio curricular en la especialidad
Si bien la formacion general me ha proporcionado herramientas para entender qué es
ser profesor y que supone la docencia, la formacion especifica, en este caso de Lengua
Castellana y Literatura me ha ayudado a enfocar esos conocimientos.
2.2.1.1. Disefio curricular en Lengua Castellana y Literatura y de Latin y
Griego

Esta asignatura correspondiente al segundo cuatrimestre, de 3 creditos, tiene
como fin, segun la Guia docente, que “el alumno comprenda y asimile los principios
basicos del disefio curricular, concretamente de Lengua Castellana y Literatura y de
Latin y Griego, y los utilice como una herramienta fundamental a la hora de planificar la
labor docente”.

Es por esto que el profesor, Fermin Ezpeleta Aguilar, ha sefialado el analisis del
curriculo aragonés como el punto principal de la asignatura, centrandonos, sobre todo en
Lengua Castellana y Literatura aunque con alguna pincelada de Latin y Griego, Taller
de lengua, y Literatura Universal. Nos hemos acercado al curriculo desde distintos
niveles de concrecion, ademas de haber visto cdémo puede ser utilizado para la
programacion de actividades, realizando siempre ejemplos practicos como el “disefio”
de diferentes actividades, asi como, debates sobre diferentes aspectos, siendo para mi
uno de los mas interesantes el realizado en clase tras la lectura del articulo Mucho titulo
y pocas letras (2008) de José Luis Barberia, publicado en El Pais y que dio lugar a
diferentes preguntas a las que se les intent6 dar respuesta: ¢ EIl chateo empobrece el
idioma?, ¢los medios de comunicacién y el mundo politico tienen un lenguaje erréneo?
0 ¢la exposicion a un lenguaje poco correcto nos afecta?

Por ultimo, en esta asignatura hemos estudiado también las programaciones
didacticas y realizado un analisis de la programacién de centro, en mi caso del instituto
de Villanueva de Gallego. Este trabajo ha sido, para mi uno con los que méas he
aprendido ya que me ha permitido trabajar sobre un material real y ver sus aciertos y
errores aprendiendo desde la practica.

Considero que la idea fundamental que se extrae de esta asignatura es que, como
docentes, debemos conciliar, por un lado la legislacion vigente, la labor de transmisor
de conocimientos y, por otro, encontrar actividades, programarlas y disefiarlas para

ensefiar a los alumnos la necesidad que tienen de esos conocimientos en su vida diaria.



En definitiva, esta asignatura, sirve como un primer acercamiento a la realidad
de ser docentes de Lengua Castellana y Literatura haciendo hincapié no solo en la
legislacion sino en el papel del docente como critico de la educacion en general y de su
propia actividad docente en particular.

2.2.1.2.  Fundamentos de disefio instrucciones y metodologias de
aprendizaje en Lengua Castellana y Literatura

Esta asignatura del primer cuatrimestre, de caracter obligatorio, de 4 créditos e
impartida por la profesora Maria José Galé Moyano, se podria entender como una
continuacion de las asignaturas de Procesos de ensefianza-aprendizaje y de Disefio
curricular en Lengua Castellana y Literatura ya que se ha visto tanto el curriculum
aragonés, como la evaluacion o metodologias innovadoras pero desde un punto de vista
mucho mas practico. Ademas se han trabajado conceptos relativos a la Lengua
Castellana y la Literatura como la comprension lectora, la composicién escrita, la
oralidad, la educacion literaria o la gramatica. También se ha trabajado dos conceptos
que, a mi, me han parecido los mas enriquecedores, el curriculum oculto y las
pedagogias invisibles. Antonio Monclus (2011: 157) explica el curriculum oculto como
“los aspectos que tenian que ver con intereses, valores, normas sociales introyectadas,
condicionantes econdmicos y sociopoliticos, parametros culturales y religiosos, etc.” Es
decir “la parte ‘oculta’, ocultada, implicita” (Monclus 2011: 157). Por otro lado las
pedagogias invisibles son “el conjunto infinito e incuestionable de microdiscursos que
suceden y/o no suceden a la vez en un acto pedagogico (...) y que transforman el cuerpo
y la mente de los participantes del acto pedagogico en cuestion” (Acaso 2013: 107).

En esta asignatura hemos realizado, también, un proyecto grupal titulado, en
nuestro caso, Ligando Historias: La Celestina, que me ha resultado muy util ya que ha
sido un primer acercamiento al disefio y a partir del cual me he dado cuenta de la
dificultad que conlleva para los docentes conciliar las ideas que se tienen con las
exigencias que te vienen dadas por el curriculo.

En definitiva esta asignatura me ha ensefiado tanto conceptos te6ricos como
metodologias innovadoras que desconocia pero también me ha ensefiado a saber ser
critica, tanto con el sistema educativo como con nuestra propia actividad docente.

2.2.1.3.  Contenidos disciplinares de Literatura Castellana
Esta asignatura, de 4 créditos, impartida por el profesor Juan Carlos Ara Torralba y
de carécter semiobligatorio, me ha servido tanto para repasar contenidos dados en el

Grado, como para aprender a sintetizar datos y contenidos extraidos de manuales y



estudios y como aproximacién, como futura docente, a la vision global de la materia de
Literatura Castellana en Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato.

Creo que, ademas, esta asignatura ha sido muy util para poder delimitar mis
conocimientos literarios y enfocarlos hacia el alumnado, y aprender a saber orientarlo
para ser lectores competentes de acuerdo con los disefios curriculares oficiales.

Esta asignatura, al igual que la de Contenidos disciplinares en Lengua Castellana
deberia ser obligatoria para que nuestra formacion pedagdgica sea verdaderamente
completa.

2.2.2. Modulo V: Disefio, organizacion y desarrollo de actividades de

aprendizaje de Lengua Castellanay Literatura.

Esta asignatura, de 8 créditos, de caracter obligatorio e impartida, durante el
segundo cuatrimestre por las profesoras Concepcion Salinas Espinosa y Angeles Errazu
Colas, la considerd la mas completa ya que combina tanto los conocimientos adquiridos
a lo largo de todo el Méster - manejo del curriculo aragonés, fundamentos de disefio, la
delimitacion de contenidos disciplinares..., como aquellos relacionados con la lengua y
la literatura.

Al finalizar la asignatura nosotros y nosotras, como futuros docentes, somos
capaces de desarrollar actividades para el aprendizaje de la lengua y la literatura ademas
de elaborar estrategias y recursos para contextualizarlas; aplicar en los procesos de
ensefanza-aprendizaje los fundamentos del disefio instruccional, asi como las
metodologias mas apropiadas; analizar y valorar el uso que los hablantes hacen de la
lengua; adquirir educacion literaria y formar lectores competentes; conocer y valorar
obras relevantes y corrientes estéticas de la Literatura Universal y la destinada al
publico juvenil y, finalmente, desarrollar técnicas de expresion escrita y oral que
favorezcan la creacion literaria.

Tras las explicaciones teoricas correspondientes se han llevado a cabo multitud
de practicas cuyo objetivo era el de ganar habilidad en el disefio de diferentes
actividades, siempre atendiendo a los diferentes contenido de lengua y/o literatura.

Debo destacar, finalmente, la utilidad de esta asignatura ya que, para mi, es la
mas completa del Master y la que nos acerca mas directamente a nuestro futuro como
docentes. Comentar ademas que todo el contenido de la asignatura, tanto el tedrico
como el practico, desemboca, finalmente, en la preparacion de la Unidad didactica, en
mi caso titulada Erase una vez..., que aparece explicada posteriormente y que debemos

implementar durante el segundo periodo de practicas en nuestro centro de referencia.



2.2.3. Modulo VI: Evaluacion e innovacion docente, e investigacion

educativa

Esta asignatura, del segundo cuatrimestre, de 3 créditos y de carécter
obligatorio, cuyo docente es Fermin Ezpeleta Aguilar, tiene como objetivo principal,
siguiendo la Guia docente, que “los estudiantes adquieran los conceptos, criterios e
instrumentos necesarios para analizar y disefiar pequefios proyectos de innovacion
docente, evaluacion e investigacion educativas (...) con la finalidad de la mejora
continua de la actividad docente”. Este objetivo se consigue a partir del trabajo de
estudio, analisis y puesta en préactica de estudios y articulos que tratan temas que
incluyen algun tipo de novedad en el area de Lengua Castellana y Literatura o que han
reflexionado sobre innovacion y metodologias innovadoras. De los multiples textos que
analizamos, para mi sobresali6 el articulo “La intertextualidad en el aula de espafiol
como lengua extranjera” ya que sirvié como base para mi proyecto de innovacion,
recogido en este trabajo, que se debia poner en préactica durante el periodo del
Practicum I11. En este articulo Quiles (2010: 113) sefialaba que “la literatura universal,
la pintura, la escultura, el cine o la musica han bebido de fuentes similares a traves de
los tiempos”, lo que me ayudo con el planteamiento inicial de mi trabajo. Mi proyecto,
finalmente, verso sobre la idea de analizar y comparar tres obras representativas de la
literatura y las adaptaciones que se han llevado a cabo en cine, televisién y musica; y
que tenia como objetivo el aumentar el gusto de los alumnos por la literatura, asi como,
potenciar la lectura de obras literarias fomentando la motivacién y el interés.

En definitiva, esta asignatura es la que mas diferente me ha resultado, ya que
hemos trabajado con muchisimos trabajos y estudios y he podido observar la cantidad
de innovacion que se pueden incluir dentro del aula; ademaés, nos ha mostrado otra
opcidn por la que decantarnos al terminar este master, la investigacion.

2.3. Bloque de asignaturas optativas

2.3.1. Resolucién de conflictos

Esta asignatura de 4 créditos y perteneciente al primer cuatrimestre tiene como
objetivos principales: conceptualizar los conflictos en el ambito educativo y conocer la
normativa actual que regula la forma de afrontar situaciones conflictivas en el centro
educativo, saber aplicar los protocolos de actuacion y las diferentes actuaciones que se
estan implantando en los centros para prevenir y afrontar situaciones conflictivas, asi
como, dar pautas de actuacién para favorecer la convivencia y desarrollar la actividad

docente de forma adecuada.



Elegi esta asignatura optativa porque considero que cualquier profesor debe
saber gestionar las relaciones en el aula. Ademas, queria estudiar las diferentes formas
en las que esas relaciones pueden convertirse en algo negativo y como poder prevenir o
intervenir a tiempo para poder volverlas a encauzar hacia lo positivo.

Esta asignatura, dividida en dos grandes bloques: Psicologia Social y Didactica
y Organizacion Escolar, me ha ensefiado que los conflictos son algo natural y que,
como docentes, debemos ser conscientes de que apareceran en nuestra aula y que, en
muchos casos, sera nuestra responsabilidad mediar y acabar con ellos.

En el primer bloque, impartido por la profesora Nieves Cuadra Pérez, hemos
visto que “el conflicto es esencialmente un proceso natural a toda sociedad y un
fendmeno necesario para la vida humana, que puede ser un factor positivo en el cambio
y en las relaciones, o destructivo, segun la manera de regularlo” (Lederach 2000: 59).
Hemos estudiado, ademas los conflictos desde un punto de vista psicoldgico, analizando
conceptos tedricos como los diferentes estadios existentes en el mapa del conflicto o los
diferentes modos de gestionar las emociones.

En el segundo bloque, impartido por la profesora Esperanza Cid Romero, hemos
trabajado, en un primer momento, la mediacion entre iguales, basandonos en puestas en
préctica reales y la intervencion de los conflictos, tanto desde el punto de vista del
docente y como del alumno, para saber cémo gestionarlos. Posteriormente, hemos
analizado distintos documentos, tanto del centro -Plan de Accion y Orientacién Tutorial
(POAT) y el Plan de Convivencia Escolar- como puramente legislativos -DECRETO
73/2011, de 22 de marzo' y ORDEN de 11 de noviembre de 2008%-, ya que recogen
recursos y herramientas que se pueden usar para evitar y/o solventar los diferentes
conflictos que pueden aparecer en los centros.

Esta asignatura me ha hecho entender que un conflicto es algo mucho mas
amplio de lo que sabiamos y que en ocasiones puede llegar a ser algo muy profundo e
inevitable pero que est4 en nuestra mano, como docentes, saber canalizarlo hasta
convertirlo en algo positivo de lo que extraer una ensefianza. Tras cursar la asignatura
me siento mas capacitada para entender las relaciones en el aula y saber en qué
momento esas relaciones pueden transformarse en conflicto. También me ha permitido
tener herramientas suficientes para gestionar los conflictos; ademas sé a qué

documentos acudir para respaldar y justificar mis actuaciones.

! Se establece la Carta de Derechos y Deberes.
2 Regula la elaboracién y aprobacién del Plan de Convivencia escolar.
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2.3.2. Ensefianza del espafiol como lengua de aprendizaje para alumnado

inmigrante

Esta asignatura, de 4 créditos y optativa, corresponde al segundo cuatrimestre.
Tiene como objetivo, segun la Guia docente, que nosotros como futuros docentes
adquiramos “los conocimientos y habilidades necesarias para la ensefianza del espafiol
como segunda lengua del alumnado inmigrante en el contexto escolar”.

Para conseguir esto, a lo largo de la asignatura, la profesora Eva Maria Villar
Secanella, nos ha mostrado una serie de recursos, herramientas y materiales necesarios
para los futuros docentes. Hemos trabajado, también, para conocer el marco
institucional de acogida e incorporacion del alumnado inmigrante en contextos
escolares, y no solo en Aragdn sino en otras comunidades autbnomas para ser capaces,
asi, de analizarlo y mejorarlo. Hemos adquirido, ademas, las bases para disefiar y/o
adaptar materiales curriculares, asi como, analizar y observar si son idéneos para el
nivel al que van dirigidos.

Los contenidos de la asignatura los he encontrado diferentes a lo que me
esperaba, méas generales. Esto puede deberse a que es una asignatura optativa y pueden
acceder a ella desde cualquier especialidad. De todas formas me ha parecido muy
interesante, sobre todo, las herramientas que se nos han dado para poder comenzar,
aunque sea de forma minima a adentrarnos en la realidad de ELE, al menos la que nos
ocupa a nosotros como futuros docentes de secundaria, los alumnos inmigrantes.

También ha sido enriquecedor abordar el andlisis de los materiales educativos
para comprobar si son idéneos o no para el alumnado, asi como la visita de
profesionales que nos han dado su opinidn y visién sobre la ensefianza del espafiol. Sin
embargo he echado en falta profundizar en aspectos puramente linguisticos, tal vez
destinados mas hacia cuestiones gramaticas, Iéxicas y pragmaticas.

En general, el balance de la asignatura ha sido positivo y me parece basica para
cualquier persona que se esté formando como docente. Debido a mi formacion
filoldgica considero esta asignatura como esencial a la hora de enfrentarse al futuro
como docentes, especialmente, viendo como cada vez mas la realidad de los centros
varia.

2.4. Practicas
2.4.1. Practicum |
El primer periodo de practicas responde al nombre de “Integracion y

participacion en el Centro y fundamentos del trabajo en el aula”. Asi, en las semanas
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comprendidas entre el 8 de enero y el 19 de enero vivimos un primer acercamiento a la
realidad de un centro educativo. En mi caso, realicé las practicas en el IES Ramon y
Cajal, bajo la supervision del profesor Pedro Rubio y el COFO Juan Bosco. Mi lazo con
la universidad se mantuvo a través del contacto con mi tutor David Gimeno, con el que
realizamos diversos encuentros y tutorias.

El objetivo de este periodo de practicas era contrastar las ensefianzas impartidas
en las diversas asignaturas del Méster de profesorado con la realidad de un centro
educativo. Se pretendia que se conociera la organizacion de los centros educativos, sus
proyectos y actividades, y que se comenzara la observacion en las aulas para que una
vez finalizado el Practicum | fuéramos capaces de demostrar el manejo de los
documentos y un conocimiento del marco legal e institucional, asi como observar los
retos a los que nos enfrentamos como docentes y conocer la realidad de esta profesion

Mi valoracion personal de este primer periodo de practicas fue muy positiva
aunque considero que no fue tarea facil indagar entre los documentos de un centro ya
que es una tarea ardua. Pese a ello, es muy necesaria la profundizacion en estos
documentos base de la docencia.

Tuve la suerte de, ademés de examinar los documentos del centro, acudir tanto a
clases de Lengua y Literatura en 2° y 3° de la ESO como de 1° de Bachillerato —y a una
clase de matematicas de 1° de PAI-, y observar como, aunque de formas muy distintas,
la finalidad del profesor era la misma, motivar a los alumnos. Observé, también, como
los docentes en este centro le dan una gran importancia no solo al curriculo sino
también a la motivacién y a transmitir una serie de valores que ayudaran al alumnado a
que al final de la etapa sea capaz de integrarse de forma plena en la vida adulta y activa,
y que se desarrolle como un sujeto responsable, autbnomo, tolerante y con una actitud
critica.

En conclusién, el Practicum | es una buena forma de preparar a los futuros
docentes ya que no solo manejan los documentos explicados durante las clases, sino que
ven la realidad a la que se van a enfrentar.

2.4.2. Practicum Iy Il

El segundo y tercer periodo de practicas tuvo lugar entre el 9 de abril y el 16 de
mayo. En mi caso, realicé las practicas en el mismo centro, el IES Ramon y Cajal, junto
a mi compariera del Méster, Carlota Abad Asin, y bajo la supervision de mi tutor en el
centro profesor Pedro Miguel Rubio y mi tutora en la universidad, Maria Angeles

Errazu Colas, con la que realicé diversas reuniones y tutorias.
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El Practicum 11y el 111 pretendia que los futuros docentes participasemos de
forma activa en el centro, desarrollando en un aula tanto la Unidad Did&ctica como el
Proyecto de Innovacion, recogidos ambos en apartados posteriores, pero, debido a que
practicamente no hubo separacion real entre uno y otro he decidido contar las
experiencias de forma conjunta.

Puse en préctica tanto la Unidad Didactica como el Proyecto de Innovacion con
un grupo de 2° ESO, concretarte con el grupo B. La clase estaba formada por 23
alumnos y alumnas, 15 chicos y 8 chicas, con edades comprendidas entre los 14 y los 16
afios cuya carcteristica principal era su heterogeneidad, dada, tanto por la procedencia
de su alumnado como por los diferentes ritmos de aprendizaje presentes en el aula.

A pesar de sus diferencias el ambiente de clase era muy bueno con una
atmosfera generalizada de compafierismo, aunque en lo referente a lo académico habia
diferencias muy marcadas, en las que dos chicos sobresalian muy por encima del resto
de forma positiva y dos chicas en cambio de forma negativa, ya que su interés estaba
muy por debajo del debido.

La Unidad Didactica se desarrollé sin grandes altibajos tan solo tan solo se
tuvieron que realizar algunos cambios por causas ajenas o por la alta motivacién y
participacién de los alumnos que ha impedido completar lo programado, pero en general
considero que estaba bien planteada y organizada. EI Proyecto de Innovacion al estar
planteado para una sesion no tuvo problemas de organizacion si bien es cierto que
observé como el aporte visual o sonoro se convierte en una herramienta muy util frente
a la “tediosa” tarea de leer consiguiendo, en mayor o menos medida, acercar a los
alumnos a los textos literarios.

Debo sefialar la labor de mi tutor en el centro, Pedro Rubio y destacar su
implicacion a lo largo de todo el periodo, otorgandome la total libertad para poder
desarrollar la experiencia y la confianza puesta en mi. Deberia agradecerle, también,
que me haya ensefiado a ver a los alumnos no como a un todo sino como a personas
individuales con sus caracteristicas Unicas y especiales.

El Practicum 11y el 11l me ha servido para ver de cerca la realidad de un centro y
conocer los entresijos del mismo, también para plantearme aspectos sobre la
programacion de las clases como como se deben adaptar las clases a los diferentes
grupos o la diferencia que existe entre el planteamiento tedrico y la puesta en préctica,

ademas de todo lo que se debe atender aparte de la teoria, como el tono de voz, el
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movimiento, etc. y saber atender las necesidades personales de cada alumno o alumna,
etc.
En definitiva me ha servido para cerciorarme de que en un futuro quiero trabajar

como docente y prepararme para todo lo que ello conlleva.

3. JUSTIFICACION DE LA SELECCION Y DESARROLLO DE LOS PROYECTOS

ELEGIDOS

3.1. Erase una vez...: Una unidad didactica sobre el género narrativo.

La eleccion del tema, el género narrativo, vino determinada, en primer lugar, por la
programacion del centro, ya que en su secuenciacion estaba marcado que en el tercer
trimestre debian explicarse los contenidos correspondientes a las unidades 4, 5, 6 y 7 del
libro de texto, en las que aparecia el género narrativo y, en segundo lugar por eleccion
personal ya que consideré que este tema era una buena forma de introducir a los
alumnos en la literatura y asentar las bases para los cursos posteriores; ademas,
consideré que este tema servia para desarrollar un tema que me interesaba
enormemente, la escritura creativa.

3.1.1. Justificacion y breve descripcion

3.1.1.1. Descripcion de la Unidad Didactica

Erase una vez... pretendia abordar el género narrativo y a partir de sus
caracteristicas generales hablar de los subgéneros: epopeya, leyenda, mito, fabula,
cuento, relato hiperbreve y novela, y de las caracteristicas mas particulares de cada uno,
viendo, ademas, ejemplos literarios de texto representativos de cada subgénero y su
evolucion.

Al inicio de la Unidad Didactica crei necesaria una evaluacion inicial para
determinar el grado de conocimiento que poseia el alumno partiendo, asi, de sus
conocimientos previos. Pretendi que en este curso, y con esta Unidad Didéactica, vieran
estos contenidos con mayor sistematicidad y profundidad, ya que en el curso anterior

parten de unos conocimientos muy reducidos®.

* EI BOA marca, en 1° de ESO en el Bloque 4: Educacion Literaria la “Aproximacion a los
géneros literarios a través de la lectura, explicacion y caracterizacion de fragmentos significativos y, en su

caso, textos completos”.
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Propuse, ademas, una evaluacion final en la que se midieron no solo los
conocimientos adquiridos por los alumnos, sino también la eficacia de las actividades
propuestas, de la metodologia y de mi propia actividad docente.

En definitiva, con esta unidad didactica pretendi dar cuenta de las caracteristicas
del género narrativo, en general, y de los subgéneros en particular partiendo de sus
conocimientos previos y organizando la explicacion teorica y las actividades para hacer
posible una asimilacion de todos los conceptos.

3.1.1.2. Relacion de la Unidad con la documentacion y realidad del
centro

Esta Unidad Didactica formaria parte de una programacién de Educacion
Secundaria Obligatoria (ESO) que debe estar enmarcada en los preceptos y valores de la
Constitucidn Espafiola de 1978 y asentada en la Ley Organica 8/2013, de 9 de
diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) que no sustituye sino que
modifica el texto de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE),
publicada en el BOE el 4 de mayo de 2006. Esta programacion se asienta, también, en el
Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre (BOE de 3 de enero de 2015), por el que
se establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y en la Orden
ECD/489/2016, de 26 de mayo del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte por
la que la Comunidad de Aragon aprueba el curriculo de la ensefianza Secundaria
Obligatoria y se autoriza a los centro de la Comunidad para su implantacion.

Se desarrollé en el IES Ramon y Cajal de Zaragoza un centro pablico
perteneciente al ambito de gestion del Gobierno de Aragdn y cuya esencia consiste en la
elevada diversidad curricular, social y econémica.

Se disefid para 2° de Educacion Secundaria Obligatoria, concretamente para el
grupo B, una clase heterogénea, compuesta por 23 alumnos de los cuales 15 era chicos y
8 chicas con edades comprendidas entre los 14 y los 16 afios. La heterogeneidad vino
dada, en primer lugar por la procedencia de los alumnos ya que nos encontramos con
alumnos de hasta siete nacionalidades -Espafia, Marruecos, Portugal, Bolivia, Ucrania,
Rumania y Peru- y en segundo por los diferentes ritmos de aprendizaje presentes en el
aula influidos, en muchos casos, por la falta de motivacion, la situacion familiar o el

desconocimineto del idioma.
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3.1.2. Cuadro-resumen: objetivos, contenidos, criterios de evaluaciony

competencias clave

Los objetivos generales, contenidos y criterios de evaluacion, para 2° de ESO,
aparecen en Orden ECD/489/2016, de 26 de mayo, de la Comunidad Auténoma de

Aragon; al igual que las competencias clave, articulo 7, donde se fijan aquellas que el

alumnado debe desarrollar y adquirir a lo largo de la Educacion Secundaria Obligatoria.

Para esta Unidad Didactica, basandonos en esa Orden y de acuerdo con el

contexto y las caracteristicas de nuestro alumnado hemos extraido la siguiente relacion

entre los distintos elementos, partiendo de los objetivos especificos de nuestra Unidad

Didactica como base.

- . : Criterios de | Competencias
Objetivos especificos | Contenidos >
evaluacion | clave
Observacion, comprension,
Comprender el sentido | interpretacion y valoracion del
global de los debates y | sentido global de los debates,
conversaciones coloquios y conversaciones )
] ] ) | CritLE.13 | CCL-CSC
espontaneas esponténeas, asi como de la intencion
(Relacionado con el comunicativa de cada interlocutor y
Obj.LE.1) de la aplicacion de las normas
basicas que los regulan.
Comprender .
Lectura, comprension,
fragmentos de textos ) » .
) ) » interpretacion y valoracion de )
narrativos de intencion ) o Crit.LE.2.2 | CCL-CAA
) ) _ textos narrativos, descriptivos,
literaria (Relacionado ) ) ) -
_ dialogados, instructivos y expositivos.
conel Obj.LE.1)
Expresarse oralmente Conocimiento, uso y aplicacién de
respetando las normas | las estrategias necesarias para
. : y - N : CCL-CSC-
bésicas de interaccion hablar en publico: planificacion del | Crit.LE.1.6. CIEE
intervencion y cortesia | discurso, practicas orales formales e
en los debates informales y evaluacion progresiva.
propuestos en clase Participacion en debates, coloquios Crit LE 1.7 CCL-CSC-
rit.LE.1.7.
(Relacionado con el y conversaciones espontaneas CIEE
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Obj.LE.2)

observando y respetando las
normas basicas de interaccion,
intervencion y cortesia que regulan

las préacticas orales.

Expresarse por escrito
con coherencia 'y
cohesion atendiendo a

las reglas ortograficas

Conocimiento y uso de técnicas y
estrategias para la produccion de
textos escritos: planificacion,

obtencion de datos, organizacion de

en texto breves la informacion, redaccion y _ CCL-CCA-
_ _ 3 o Crit.LE.2.5.
narrativos de intencion | revision de textos. CIEE
literaria
(Relacionado con los Aplicacion de las normas
Obj.LE.2y ortogréficas y gramaticales.
Obj.LE.10)
Leer fragmentos
narrativos _, _ )
) Introduccion a la literatura a traves
representativos de la _
. . de textos. Crit.LE.4.1. | CCL-CAA
literatura espafiola
(Relacionado con el
Obj.LE.13)
Lectura de obras o fragmentos de
obras de la literatura aragonesa,
espafiola y universal de la literatura
Desarrollar el gusto ) )
juvenil como fuente de placer, de
por la lectura ) o ) CCL-CAA-
] enriquecimiento personal y de Crit.LE.4.4.
(Relacionado con el o CIEE
) reconocimiento del mundo para lograr
Obj.LE.13) _
el desarrollo de los propios gustos e
intereses literarios y consolidar el
habito lector.
Identificar las Conocimiento de los géneros y
caracteristicas principales subgéneros literarios y )
Crit.LE.4.5. | CCL-CCEC

esenciales del género

narrativo

de sus caracteristicas esenciales a

través de la lectura y explicacion de

17




(Relacionado con el
Obj.LE.14)

Identificar los
diferentes subgéneros
narrativos y sus
caracteristicas mas
representativas
(Relacionado con el
Obj.LE.14)

fragmentos significativos y, en su

caso, textos completos.

Producir textos escritos

narrativos sencillos de

Redaccién de textos de intencién

literaria a partir de la lectura de

] o ) textos utilizando las convenciones ) CCL-CAA-
intencion literaria . . Crit.LE.4.6.
) formales de los distintos géneros y CIEE
(Relacionado con el ) _ ]
) subgéneros con intencién ludica y
Obj.LE.7) _
creativa
Emplear las nuevas
tecnologias en la o
o ) Consulta y utilizacion de fuentes y
realizacion de trabajos _ ) ) _ CCL-CD-
] recursos variados de informacién Crit.LE.4.7.
académicos CIEE

(Relacionado con el
Obj.LE.15)

para la realizacion de trabajos.

3.1.3. Metodolégia

3.1.3.1.

Principios metodolégicos

Para el buen desarrollo del proceso de ensefianza- aprendizaje, de la adquisicion

de conocimientos y de la dindmica de la clase contemplé los siguientes principios

metodologicos recogidos en la Orden ECD/489/2016, de 26 de mayo:

- Atencion a la diversidad. Al realizar actividades que se adaptasen a los

diferentes ritmos de aprendizaje y a los diferentes interese y motivaciones.

- El fomento de la creatividad. Sobre todo con las tareas de escritura creativa.
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- Aplicacion de lo aprendido a lo largo de la escolaridad. Repasando los

conocimientos previos e insertdndolos en las actividades para posteriormente
ampliarlos.

- Implementacion de las TIC’s. Como recurso de apoyo y como herramienta

para que construyan sus propios conocimientos.

- Combinacién de diversos agrupamientos. Se tuvo en cuenta, sobre todo para la

realizacion de la actividad final, Cuéntame qué pasé..., ya que es un elemento
de enriquecimiento que revierte en una mayor diversidad y una mejor
capacidad para trabajar con los comparieros.
3.1.3.2.  Estrategias metodoldgicas
Para desarrollar los principios metodolégicos mencionados, las competencias y
los contenidos intercalé diferentes estrategias durante las sesiones, buscando
compaginar unas estrategias didacticas expositivas con otras mas practicas.
Fundamentalmente utilicé tres tipos:
- Exposicion del profesor al grupo clase
En todas las sesiones desarrollé contenidos tedricos y conceptuales asi
como exposiciones practicas en el aula, para ello conté con ayuda audiovisual
(Pizarra digital, PowertPoint, videos ejemplificativos...) siendo un
“extraordinario recurso para el alumnado, ya que ofrecen un medio eficaz,
atractivo y facilmente accesible para enriquecer el curriculo y las actividades
desarrolladas en el aula” (Carrion 2014: 39).
- Trabajos de colaboracion en grupos de dos
El trabajo en grupo de dos, basado en la eficacia del tratamiento entre
iguales, se ejercitd con las actividades y cuestiones planteadas en casi todas las
sesiones y se vio apoyado por la distribucién de los alumnos en el aula, en este
caso por parejas.
- Trabajos en grupos cooperativos
Mediante el trabajo en grupo, el alumno se enriquece con las
aportaciones de los deméas miembros del grupo, esta estrategia se uso en la
sesion 5 -técnica 1-2-4- y en la sesion 6 en la actividad Cuentame qué paso... ya
que favorece el intercambio de opiniones, el trabajo en equipo, el respeto

mutuo, la interaccion entre iguales y la madurez al asumir las tareas de cada

grupo.
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3.1.4. Temporalizacion y Actividades
La Unidad Didactica Erase una vez... se inserta en la tercera evaluacion (8 de abril-
22 de junio), periodo correspondiente al Practicum 1l (8 al 27 de abril), durante siete
sesiones. Siguiendo la Programacion del Departamento de Lengua Castellana y
Literatura, este sera el primer acercamiento al género narrativo, por lo que he decidido
aunar en cada una de las sesiones tanto explicaciones tedricas como actividades de
refuerzo y ampliacion de los contenidos.

Sesidén 1: evaluacién inicial.

Esta primera sesion correspondia a la prueba inicial que se realizo a partir de una
fotocopia entregada por la profesora en la que aparecian preguntas y actividades cuyo
fin era el de dotar a la docente de una base para comenzar las explicaciones teéricas.

En esta prueba se recogian tanto preguntas de verdadero o falso, en las que se pedian
nociones tedricas sobre los géneros literarios, como actividades de identificacion,
lectura y comprensién de textos literarios. Ademas, se realizaron preguntas personales
para conocer mas en profundidad a los alumnos e identificar su conocimiento sobre
textos y autores.

Tras la realizacion de la prueba, los alumnos, a partir de los textos de la fotocopia —
fragmentos de un poema, de un texto teatral y de una novela- y, de forma oral, debian
extraer las caracteristicas de cada género literario, realizando un esquema en la pizarra
que les serviria como repaso y como introduccion al tema.

Mi intencion era la de realizar, en los ultimos minutos de la sesion, un breve debate
sobre el papel de la mujer en la literatura partiendo de la pregunta ¢qué tienen estos
textos en comun? ya que los fragmentos usados en la prueba inicial estaban o escritos
por mujeres o protagonizados por ellas®.

Sesidn 2: Explicacion de conceptos tedricos por parte del profesor: el género

narrativo y sus caracteristicas. Actividades.

En esta sesion se pretendia acercarles a los conceptos teoricos: el género narrativo y
que elementos lo constituyen (narrador, accion, personajes, espacio y tiempo), la
estructura clasica narrativa (introduccion, nudo y desenlace), asi como otras estructuras
que pueden encontrarse en las obras narrativas (Final abierto, In media res, In extrema

res).

* Los textos utilizados fueron fragmentos de: “T no cumples afios, cumples suefios” un poema de Elvira
Sastre, La casa de Bernarda Alba de Federico Garcia Lorca y La voz dormida de Dulce Chacén.
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La explicacion de los distintos tipos de narrador se realizo a través de diapositivas y
se ejemplifico con una actividad oral en la que los alumnos, a partir de fragmentos del:
Juegos de la edad tardia de Luis Landero, El Jarama de Rafael Sanchez Ferlosio y
Nubosidad variable de Carmen Martin Gaite, debian identificar los distintos tipos de
narrador, afianzando de manera practica los conocimientos explicados.

Para explicar otras estructuras de la narracion se cont6 con diversos ejemplos. En
primer lugar audiovisuales, de la serie LOST concretamente la escena inicial —In media
res- y la final —final abierto- y en segundo lugar literarios, ya que leyeron el inicio de
Cronica de una muerte anunciada —In extrema res-. Se pidi6, también, a los alumnos
que relatasen si conocian o recordaban alguna otra pelicula, serie o libro en las que
aparecieran estas estructuras, fomentando asi la expresion oral.

Finalmente, se realiz6 una actividad para afianzar los conocimientos adquiridos
fomentando la expresidn escrita y su motivacion (siendo ellos los protagonistas). Se
tratd de la escritura de una anécdota, de unas cinco lineas, por parte de los alumnos, y el
posterior analisis, en primer lugar por parejas y después del grupo clase, en su conjunto,
de alguna de ellas buscando los elementos constitutivos: narrador, personajes, accion
tiempo y espacio, asi como, la estructura.

Sesién 3: Epopeva v novela. Actividades.

En esta tercera sesion se explicé a los alumnos los subgéneros narrativos de mayor
extension, la epopeya y la novela, asi como sus caracteristicas mas relevantes: los
personajes, temas y estructura, ademas, de las obras mas representativa de la literatura:
la lliada y la Odisea, El cantar de Mio Cid y El Quijote.

Se trabajaron estas dos Ultimas obras a partir de la lectura de dos fragmentos: el
“Episodio del leon en la corte de Valencia. Miedo de los infantes y serenidad del Cid”
de El Cid y una adaptacion del fragmento que corresponde al inicio de EI Quijote, tras
las cuales debian contestar, en parejas, a unas preguntas de comprension referentes al
espacio y el tiempo, los personajes o los hechos.

Se hizo hincapié, ademas, en la figura del héroe a partir de la cual se realizaron
actividades motivadoras. En primer lugar se pidié a los alumnos que relacionasen a un
héroe moderno con su antihéroe (Superman con Lex Luthor, Harry Potter con Lord
Voldemort...) teniendo que, posteriormente, inventar y describir uno o una con las
caracteristicas propias de los héroes o heroinas.

Sesién 4: Cuento v leyenda. Actividades.
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Se explico, en esta sesion, las caracteristicas de los subgéneros narrativos de
menor extension el cuento —literario y popular- y la leyenda, ejemplicdndolos con obras
representativas y/o cercanas al alumnado.

Como actividad inicial los alumnos expusieron de forma oral aquellas leyendas
que conocian, a partir de las cuales se realizaron una serie de preguntas para saber si sus
caracteristicas corresponden con el subgénero al que pertenecen.

Debo destacar, también, el uso de la lectura obligatoria del trimestre, una
seleccion de cuentos de Edgar Allan Poe y concretamente “El gato negro”, a partir del
cual buscaron las caracteristicas anteriormente explicadas debatiendo, finalmente, sobre
si cumple los requisitos para ser, como efectivamente es, un cuento literario.

Los cuentos populares se trabajaron en primer lugar con la visualizacion de dos
videos donde aparecen otras versiones de cuentos clasicos como Caperucita Roja y
Blancanieves. Con estas historias como base, se compararon ambas versiones, la
tradicional y la real, para que vieran las diferencias existentes en el argumento,
personajes, espacio y tiempo, etc. A partir de estas comparaciones se abrié un debate en
clase sobre las adaptaciones de los cuentos de Disney y la razon de por qué los adulteran
para el publico infantil.

Para trabajar la expresion escrita se les pidid que escribieran un final alternativo
de alguno de estos cuentos.

Sesidén 5: Otros subgéneros mito, fabula y relato hiperbreve.

Esta sesion la trabajamos, con una metodologia mas innovadora, técnica 1-2-4,
el resto de subgéneros narrativos breves: mito, fabula y relato hiperbreve.

Esta actividad consistio en que los alumnos de forma individual y usando
ordenadores portatiles, buscaran las caracteristicas de los tres subgéneros (mito, fabula y
relato hiperbreve) asi como autores y textos mas representativos. Tras esta busqueda
individual, debian colocarse en parejas y comparar y contrastar la informacion
encontrada unificandola. Finalmente los alumnos se repartirian en tres grupos,
asignando a cada uno un subgénero, teniendo que resumir y combinar sus ideas para
poder finalmente hacer una breve presentacion oral a sus comparieros.

Sesion 6: Cuéntame qué paso...

Esta actividad consistio en un taller de escritura que tiene como finalidad
observar si los alumnos han entendido y adquirido los conocimientos tedricos sobre

caracteristicas del género narrativo en general y de los subgéneros en particular.
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Los alumnos, divididos en grupos heterogéneos, tenian que crear una narracion
breve de su eleccion (cuento, leyenda, mito, fabula...) atendiendo a la caracteristicas de
cada subgenero usando, ademas, una serie de elementos extraidos del juego Story cubes.

Este juego consiste en nueve dados con un dibujo diferente en cada una de sus
caras; la dificultad consiste en cuantos elementos quieran introducir en la narracion
siendo: i. sencillo -tres elementos-, ii. medio -seis elementos- y iii. “para expertos”-
nueve elementos-.

Sesién 7: Prueba final. Evaluacién de la unidad y docente.

Esta Gltima sesion consistio en una prueba escrita donde se recogieron los
conocimientos adquiridos por los alumnos. La prueba tuvo una duracion de,
aproximadamente, 40 minutos y se pretendia trabajar la expresion y comprension
escrita, ademas de los conocimientos teoricos.

Al finalizar la prueba se les dio a los alumnos un one minute paper con el que
evaluaron no solo la unidad didactica presentada sino, también, la actividad docente. En
él debian responder a las preguntas: ¢qué es lo que mas te ha gustado del tema? sy lo
gue menos?, ¢qué cambiarias? y escribe alguna recomendacion para la profesora.

3.1.5. Evaluacion

3.1.5.1.  Criterios de calificacion e instrumentos de evaluacion

El peso aproximado que se otorgd a las diferentes herramientas que se tendrén
en cuenta para conformar la calificacion es:

- EI 40%: Prueba final.

En esta prueba escrita se penaliz6 con 0,1 puntos cada falta de ortografia

(tildes u otros errores ortograficos) con un maximo de 1 punto.

- El 60%: Calificacion obtenida de la valoracion de los demas instrumentos de

evaluacion:

o 10%: Actitud y comportamiento en el aula—> El instrumento de
evaluacion fue una escala de observacion en la que se medié no solo
la asistencia a las sesiones sino la participacion y las aportaciones en
los debates y/o conversaciones.

o 20%:

= 15%: Actividades y expresiones escritas realizadas en clase
—> El instrumento de evaluacion fue escala de observacion en

la que se medio no solo la realizacion y la entrega de las
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actividades en las fechas prevista sino, también, la
presentacion, la coherencia y cohesion, etc.

= 5%: Breve exposicion oral-> El instrumento de evaluacion:
Rabrica. Se evaluara tanto el contenido como la claridad y
organizacion de la exposicion.

o 30%: Producto final: Cuéntame qué pasé... 2 El instrumento de
evaluacion: Rubrica. Se evaluara la estructura de la narracion, la
coherencia y cohesion, la ortografia, la originalidad, la adecuacion a
las convenciones del género elegido, asi como, el esfuerzo.

3.1.6. Atencidn a la diversidad

La atencidn a la diversidad se respet6 con la atencién personalizada a los
alumnos y con la propuesta de actividades de ampliacion y de refuerzo.

Atendi, méas concretamente, a tres alumnos: una alumna marroqui, repetidora y
absentista, y dos alumnos provenientes de Rumania y Ucrania que no hablaban espafiol.

En el caso de la alumna marroqui, su problema principal era la falta de
motivacidn gque se resumia en la falta de asistencia a las clases, por lo que pretendi que
las actividades fueran variadas, que se acercaran a su realidad mas proxima o que
fueses, los alumnos, los propios protagonistas. Intenté, también, trabajar tanto la
expresion oral como la escrita introduciendo elementos como videos y fragmentos de
textos representativos.

En el caso de que los dos alumnos provenientes de Rumania y Ucrania, si
hubieran estado presentes durante las sesiones -ya que durante las horas de Lengua
Castellana y Literatura salian al aula de espafiol-, en la Unidad Didéactica hubiera
trabajado con ellos parte de los contenidos correspondientes a la misma pero
realizandoles una adaptacién curricular no significativa. Las actividades
correspondientes las habria disefiado utilizando el cuento de Caperucita Roja como
pretexto, trabajando, ademas de los contenidos de la Unidad, tanto las caracteristicas
generales del género narrativo como las de subgéneros; hubiera intentado, también, que
las actividades recogieran las cuatro destrezas: comprension y expresion tanto oral
como escrita.

3.1.7. Materiales y recursos didacticos

a) Materiales:
- PowertPoint. Diapositivas realizadas por la docente con las que se apoyo la

explicacion tedrica
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- Libro de texto. Lengua Castellana y Literatura de SM, coordinado por José

Manuel Blecua, tanto la version en papel como la digital.

- Cuaderno del alumno. Utilizado para realizar las actividades y ejercicios

practicos.

- Fotocopias. Necesarias para complementar, o bien los conocimientos tedricos o

para darles textos literarios con los que realizar las actividades.

- Recursos relacionados con las nuevas tecnologias:

e Pizarra digital, que hizo a su vez de pantalla blanca
e Proyector
e Portatiles

b) Organizativos:

La disposicion de mesas y sillas es, en principio, de mesas emparejadas, con pasillos
entre filas de parejas de mesas. Puede variarse para el trabajo en grupo o por otras
razones metodoldgicas, tal y como queda reflejado en las actividades.

3.1.8. Evaluacion de la Unidad Didéctica y de la actividad docente

La evaluacion de mi actividad docente se realiz6 a partir de la técnica del one
minute paper.

El uso de esta técnica es importante ya que implica un feedback con los alumnos
que permite desarrollar un proceso en el que compartir: observaciones, preocupaciones
y sugerencias, etc, con la finalidad de recabar informacion para intentar mejorar como
docente.

Se les entregd una hoja en la que debian contestar en unos cinco minutos las
siguientes preguntas:

- ¢Qué es lo que mas te ha gustado del tema? ;Y lo que menos?
- ¢Qué cambiarias?
- Escribe alguna recomendacion para la profesora.

Los resultados fueron los siguientes; la mayoria de los alumnos coincidieron en que
la explicacion a partir de diapositivas (PowertPoint) les ha sido muy util. Consideraron
que las explicaciones estaban mejor desarrolladas que en su libro, lo que les permitié
entenderlas mejor. Ademas, han tildado la manera de explicar el temario de fluida,
creativa y entretenida. También han destacado el uso de ejemplos cercanos a su
realidad, concretamente en la explicacion de las técnicas narrativas del in media res y

del extrema res el uso de videos les ha ayudado a comprender mejor las técnicas.
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La actividad que tuvo mayores alabanzas ha sido la final; escribir una narracion de
forma grupal e insertando elementos aleatorios les ha parecido “divertidisima”.
Considero que realizarla en grupos elegidos por ellos y que tuvieran la libertad de
escribir fue lo que mas les llamo la atencion y les supuso una innovacion respecto a la
dinamica de sus clases.

Si nos centramos en lo que menos les ha gustado ha habido dos temas recurrentes,
que habia demasiado temario teérico, algo que puedo entender ya que el género
narrativo se repartia en su libro de texto a lo largo de tres temas y en la Unidad se daba
en cinco sesiones —sin contar la inicial ni la final- y que no deberia haber habido un
examen.

Las recomendaciones, sin embargo, han sido todas muy positivas: “continua dando
las clases asi”, “explica igual”, “lo haces muy bien”, etc.

3.1.9. Reflexidn critica sobre la puesta en préactica de la Unidad Didéactica

Con respecto a mi Unidad Didéactica destacar los puntos que considero que han
resaltado asi como los cambios que se deberian realizar si en un futuro.

El analisis lo realizaré por apartados atendiendo, en primer lugar, a aspectos
generales y posteriormente siguiendo la distribucion, es decir, por sesiones.

En primer lugar la Unidad Didéactica estaba secuenciada para darla en siete sesiones
durante dos semanas seguidas. Tras hablar con mi tutor decidimos que se impartirian los
jueves y viernes durante cuatro semanas. Esta nueva distribucion implicé que durante la
sesion de los jueves tuviera que hacer un repaso de lo dado la semana anterior para
poder comenzar con la clase. Como consecuencia, perdi algunos minutos de cada
sesion.

Destacar que hubo que realizar varios cambios a lo largo de las sesiones, por
ejemplo, la segunda sesidn no pudo finalizarse, por lo que tuve que terminar de
explicarla en la siguiente clase. En esta tercera sesion solo pude realizar una de las
lecturas que tenia planeadas, el episodio del ledn - inicio del Cantar de la Afrenta de
Corpes- de El Cantar de Mio Cid, ya que, al igual que la sesién anterior no me dio
tiempo a finalizar la explicacién, por lo que la novela la tuve que explicar en la sesion
posterior.

En la cuarta sesion me centré tanto en la leyenda como en el cuento. En la
explicacion de este ultimo, como apoyo, pretendia mostrarles dos videos en los que se
veian versiones de Caperucita y de Blancanieves pero gustaron tanto que acabamos

viendo, también, la Cenicienta y la Bella y la Bestia; por esta razon el debate posterior -
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correspondiente a las adaptaciones de los cuentos de Disney y la razon de por qué los
adulteran para el publico infantil- no se pudo realizar.

Destacar también que en la quinta sesion los portatiles no funcionaban y no se pudo
Ilevar a cabo de la forma planteada, por lo que tuve que readaptarme, y realicé unas
diapositivas explicando brevemente las caracteristicas del mito, la fabula y del relato asi
como una lectura de alguna obra representativa.

Otro punto destacable fue que la actividad de escritura de una narracion creativa se
tuvo que realizar en dos sesiones y no en una como estaba previsto, ya que los alumnos
estuvieron muy motivados y pidieron por favor que se les dejara mas tiempo para poder
hacer mejor su historia, por lo que se les dejo finalmente dos sesiones. En esta misma
sesion dos compafieras de un mismo grupo tuvieron un choque relativo al argumento de
su obra, que se soluciond sin pasar a mayores gracias a la comunicacion no violenta,
una estrategia comunicativa aprendida en la asignatura optativa de resolucién de
conflictos, por lo que finalmente ese grupo se subdividié en dos. Comentar que esta
actividad no sirvio solo para que reforzasen los conocimientos, sino que también
aprendieron a trabajar con comparieros que tienen diferentes opiniones, ideas o
pensamientos.

En general la puesta en practica de la Unidad Didactica me ha supuesto un
enriquecimiento como persona y como futura docente muy importante ya que me ha
ensefiado a aunar la improvisacion con la planificacion de las tareas para ser, asi, capaz
de adaptarme sin perder contenido de la materia.

3.2. La literatura: fuente inagotable: Un proyecto de Investigaciéon e Innovacion

3.2.1. Justificacion de la propuesta y contextualizacion

El proyecto La literatura: fuente inagotable pretendia trabajar con los alumnos la
idea de que la literatura es una de las fuentes mas importantes de la historia para el
desarrollo de otras artes y tenia como objetivo principal, el aumentar en los alumnos el
gusto por la literatura, asi como, potenciar la lectura de obras literarias fomentando la
motivacién y el interés, partiendo de sus conocimientos previos y trabajando la
creatividad y el analisis critico.

En este Proyecto los alumnos debian comparar tres obras clasicas de la literatura
espafola, una novela, una obra dramatica, y un poema con las adaptaciones que se han
Ilevado a cabo, en television, cine, y masica.

Mi idea de acercarles las obras literarias de forma intertextual viene respaldada

por la observacion sistematica que realicé en los distintos periodos de practicas del
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Maéster, concretamente durante la puesta en practica de mi Unidad Didactica, ya que los
alumnos tenian un amplio conocimiento en mdsica, cine y television pero muy escaso
en literatura, menos del 50% supo decirme el nombre de una novela que se hubiera
leido, por lo que crei conveniente acercar, no solo una obra del género narrativo, sino de
los dos restantes para que vieran la importancia de la literatura, en general.

Este proyecto no pretendia ser sino un borrador inicial, una pequefia pauta desde
donde desarrollar una metodologia posterior mas completa, que pueda ser aplicada
durante un curso entero relacionando, por ejemplo, las obras de lectura obligatoria
trimestrales.

Esta disefiado, al igual que la Unidad Didéactica para la 3% evaluacion,
concretamente para 2° de ESO B, concretamente para una sesion de cincuenta minutos.

Se tuvo en cuenta, ademas de los tres alumnos con necesidades especiales, ya sea
por la falta de motivacién o por problemas en el lenguaje, los diferentes ritmos, asi
como los diferentes estilos de aprendizaje del alumnado. De tal manera, actué como
guia y solventé las dudas que surgieron, pero siempre dando margen para favorecer el
aprendizaje autbnomo y, en todo caso, la colaboracion entre estudiantes.

3.2.2. Estado de la cuestion

Tradicionalmente la literatura se ha ensefando mezclando “formas tradicionales
de programacion cronologica con su utilizacion como documento lingiiistico”
(Colomer, 1996).

La renovacion didéctica permanecia anclada en “supuestos tradicionales,
especialmente trabada en los de orden historicista, en torno a los cuales se han
vinculado algunas aportaciones del estructuralismo (...) y al estudio de obras y autores”
(Mendoza, 2004)

Hace algunos afios surgié la necesidad de buscar nuevos procedimientos y
enfoques—fuera de los tradicionales historiograficos o de los preceptos de la teoria de la
literatura- para la ensefianza de la literatura, uno de estos fue tratar la literatura en
relacién con otras artes ya que:

Se posibilita la inclusién de algunos aspectos propios del enfoque comparatista
para tratar motivadoramente cuestiones de intertextualidad, a través de un aprendizaje
significativo y, a la vez multicultural, que ponga de manifiesto la actividad receptora
del lector/espectador y las conexiones entre diversas artes. (Mendoza, 1993: 333)

El desarrollo de este enfoque se aprecia en la multitud de articulos, ensayos y

trabajos sobre el tema, por ejemplo encontramos obras dedicadas a trabajar la
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intertextualidad en clase de Lengua Castellana como, por ejemplo, con el articulo de
Cristobal Gonzalez Alvarez “La intertextualidad literaria como metodologia didactica
de acercamiento a la literatura: aportaciones teéricas” (2003) que nos da una vision
general desde los trabajos mas clasicos sobre la intertextualidad hasta la reelaboracion
del propio concepto o en el Trabajo Fin de Master de Aguirre-Gastafiaga (2014, UNIR),
“Planteamiento de la intertextualidad como recurso didactico en la formacion literaria
de lectores competentes y reflexivos en segundo de bachillerato”, que pretende a partir
de wuna metodologia activa —intertextual- y fomentar la actividad de interpretacién
lectora.

También encontramos articulos que estudian de forma pormenorizada la relacion
de la literatura con otras artes, como el cine, la masica o la television, ya que son
frecuentes las vinculaciones entre unas y otras. Destacan por ejemplo, si hablamos del
cine, el articulo de Carmen Pefia Ardid “El cinema en I'ensenyament de la literatura”
(2017); el articulo de Herrera Figueroa, “Literatura y cine en las aulas de Didactica de la
Literatura” (1996) o el trabajo de Garipova, “Literatura y cine en la ensehanza
secundaria: una propuesta didactica para el aula de inglés” (2014).

Se plantea, también, que “La relacion entre musica y literatura es una constante
en las manifestaciones artisticas occidentales” (Lopez-Ojeda, 2013:124) por lo que se
estudia en articulos como “La intertextualidad literario-musical Una estrategia didactica
para la animacion a la lectura y la audicion musical” de De Vicente-Yagie Jara (2013) o
“Literatura y Musica” de Lopez Ojeda (2013) y en Tesis doctorales como la de Escobar
Martinez “Literatura y musica. Un modelo didactico de interpretacion intertextual en
educacion secundaria” (2010, Universidad de Murcia).

Partiendo de estos textos como base y contemplando la legislacion vigente
decidi trabajar tres obras literarias y sus adaptaciones. En primer lugar me baseé en el
articulo 11 de Orden ECD/489/2016, de 26 de mayo, que seiala “la comprension
lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion (...)”. Y, en segundo lugar, también de la citada orden,
me base en la contribucidon de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura para la
adquisicion de las competencias clave, concretamente intencion de desarrollar, ademas
de la competencia lingistica, la competencia de conciencia y expresiones culturales ya
que “su contribucion sera mas relevante en tanto se relacione el aprecio de las
manifestaciones literarias con otras manifestaciones artisticas, como la musica, la

pintura o el cine”.
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3.2.3. Eleccion de las obras

Decidi trabajar con obras de los tres genero literarios (La Regenta, Bodas de
Sangre y Aungue tu no lo sepas) para que los alumnos observaran que cualquier texto se
puede usar como base para crear algo nuevo.

Para comparar las obras se uso en el caso del poema el texto integro y en el caso
de la novela y la obra dramatica fragmentos representativos: de La Regenta la escena
primera donde aparece la descripcion Vetusta y finalmente, en el caso de Bodas de
Sangre el cuadro 11 del Acto .

La eleccion de los temas no fue casual, ya que queria elegir obras representativas
de la literatura cuyas adaptaciones hayan tenido muy buena critica con la intencion de
que los alumnos observaran que la literatura puede funcionar en otros ambitos como la
mausica, el cine o la television, &mbitos que les podian resultar, y les resultan, mucho

MAs cercanos e interesantes.

La Regenta, Alas,
Clarin

La Regenta (RTVE)

Bodas de sangre,

Garcia Lorca, F.

La novia, Paula Ortiz

“Aunque ta no lo
sepas”, Garcia

Montero, Luis

“Aunque ti no lo
sepas”, Enrique

Urquijo

3.2.4. Objetivos

3.24.1.

Generales

Recogidos en la Orden ECD/489/2016, de 26 de mayo.

Obj.LE.8. Analizar con una actitud critica distintos tipos de textos del ambito

familiar, social, académico, literario y de los medios de comunicacion desde el punto de

vista del contenido y de los recursos expresivos y estilisticos.

Obj.LE.13. Fomentar el gusto por la lectura de obras literarias juveniles y de la

literatura espafiola y universal, con especial atencion a la escrita por autores

aragoneses.
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Obj.LE.14. Conocer los géneros literarios y los principales movimientos
literarios y autores de la literatura espafiola y aragonesa a través del andlisis de
fragmentos u obras completas

3.2.4.2. Especificos

Para esta secuenciacion, basandonos en los objetivos que se definen en el curriculo y

de acuerdo con el contexto y las caracteristicas de nuestros alumnos, hemos definido los

siguientes objetivos:

- Fomentar el gusto por la lectura a partir de textos breves o fragmentos
representativos de la literatura espafiola.

- Conocer e identificar los diferentes géneros narrativos, asi como sus
caracteristicas mas.

- ldentificar la literatura como fuente en distintas artes y analizar las similitudes y
diferencias entre ellas atendiendo al contenido y a los recursos expresivos y
estilisticos.

3.2.5. Contenidos

Extraidos del curriculo de Lengua y Literatura del BOA, concretamente de la
Orden ECD/489/2016, de 26 de mayo.

Bloque 4: “Competencia Literaria”:

- Lectura de obras o fragmentos de obras de la literatura aragonesa, espafiola y
universal de la literatura juvenil como fuente de placer, de enriquecimiento
personal y de reconocimiento del mundo para lograr el desarrollo de los propios
gustos e intereses literarios y consolidar el habito lector.

- Introduccion a la literatura a traves de textos.

- Conocimiento de los géneros y principales subgéneros literarios y de sus
caracteristicas esenciales a través de la lectura y explicacion de fragmentos
significativos y, en su caso, textos completos.

3.2.6. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion que van a guiar nuestra sesion son los siguientes:

Crit.LE.4.2. Leer, comprender e interpretar fragmentos u obras de la literatura
aragonesa, espafiola y universal de todos los tiempos y de la literatura juvenil,
actualizandolas desde su propia competencia de lector.

Crit.LE.4.3. Reflexionar sobre las analogias existentes entre la literatura y el
resto de las artes: musica, pintura, cine, etc., como expresion de las ideas, sentimientos

0 visién del mundo del ser humano, analizando e interrelacionando con espiritu critico
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obras literarias de todas las épocas, o elementos de las mismas (temas, personajes...),

con obras pertenecientes a disciplinas artisticas.

Crit.LE.4.4. Favorecer el habito lector y el gusto por la lectura en todas sus

vertientes: como instrumento para la adquisicion de nuevos aprendizajes, como fuente

de enriquecimiento cultural y de placer personal, y como mediadora entre la experiencia

emocional ficcional y la experiencia vital del lector.

Crit.LE.4.5. Comprender textos literarios identificando el tema, resumiendo su

contenido e interpretando progresivamente algunas peculiaridades del lenguaje literario:

convenciones de género, recursos expresivos y tropos.

3.2.7. Tabla resumen: objetivos, contenidos y criterios de evaluacion

- ) Lectura de obras o fragmentos de
Identificar la literatura ) Crit LE.4.4
obras de la literatura aragonesa, ntLE.4.
como fuente en . ) )
o ) espafiola y universal de la literatura
distintas artes y analizar ) )
o juvenil como fuente de placer, de
) las similitudes y ) o
Obj.LE.8. | ) enriquecimiento personal y de
diferencias entre ellas o
) ) reconocimiento del mundo para
atendiendo al contenido | CritLEA43
lograr el desarrollo de los propios | CMtLE.4.3.
y a los recursos =] _ . .
) o & | gustos e intereses literarios y
expresivos y estilisticos | @ _ o
= consolidar el habito lector.
Fomentar el gusto por g
la lectura a partir de é’.
Obj.LE.13 | textos breves o S | Introduccién a la literatura a Crit.LE.4.2.
fragmentos S | través de textos.
>
representativos de la 8
e
literatura espafiola
Conocimiento de los géneros y
Conocer e identificar principales subgéneros literarios y
) los diferentes géneros de sus caracteristicas esenciales a _
Obj.LE.14 _ ] ) L Crit.LE.4.5.
narrativos, asi como sus través de la lectura y explicacion
caracteristicas mas de fragmentos significativos y, en
su caso, textos completos
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3.2.8. Criterios de calificacion

El conjunto de esta actividad formo parte de la correccion del cuaderno del
alumnado, donde se valoro el trabajo diario del mismo. A este cuaderno, en la
Programacion del Centro, se le otorga un peso del 20% de la asignatura, puesto que
contiene no solo esta tarea sino todas aquellas actividades desarrolladas a los largo del
curso.

3.2.9. Metodologia

3.2.9.1.  Principios metodoldgicos

Para el correcto de desarrollo de la sesion contemplé los siguientes principios

metodoldgicos recogidos en la Orden ECD/489/2016, de 26 de mayo:

- Atencion a la diversidad. El uso de recursos audiovisuales como herramienta

de apoyo Y la colocacion por parejas de los dos alumnos con dificultad en el
idioma fomento su motivacion e interés.

- Implementacién de las TIC’s. El uso de videos, videoclips y canciones

funcionaron como recursos de apoyo y como herramienta para que construyan
sus propios conocimientos.

- El fomento de la creatividad y del pensamiento critico. Los alumnos deben

realizar un analisis critico y personal que exponen al grupo clase, lo que
supone perder el miedo a los errores y reflexionar sobre el valor de sus
propuestas, lo que aumenta su autoestima, tanto fuera como dentro del grupo.
3.2.9.2.  Estrategias metodoldgicas
Para la realizacion de la actividad me centraré en la el uso de una estrategia
activa, concretamente, la mesa redonda. Aunque su uso esta pensado para la resolucion
de problemas, quiero adaptar esta estrategia para que los alumnos potencien sus
habilidades comunicativas teniendo al profesor como moderador, estableciéndose, asi,la
construccion de su propio aprendizaje.
3.2.10. Temporalizacion
Nuestra propuesta didactica se desarroll6 en una sesion de cincuenta minutos de
duracion. Sin embargo, la secuenciacion de las actividades tuvo cierta flexibilidad
temporal ya que consideré el tiempo que los alumnos emplearian en realizar la
actividad, lo que tardaria en explicarse y el tiempo de mas que se tardara dando alguna

pauta.
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Tuve en cuenta que se trata de una clase de segundo de la ESO ordinaria y el
namero de alumnos es elevado, por lo que se debi atender a estas cuestiones a la hora de
temporalizar las actividades.

La sesion se dividio tres apartados, mas un debate final, cada uno
correspondiente a un género literario, en el primero se atendio al poema, en el segundo a
la obra narrativa y finalmente a la obra dramética.

Aungue tu no lo sepas

En primer lugar se trabajo uno de los poemas mas conocidos de Luis Garcia
Montero y que sirvié como inspiracion a cancion, del mismo nombre, escrita por el
musico Quique Gonzalez e interpretada por Enrique Urquijo (de Los Secretos).
Escuchamos, en primer lugar, la cancion donde trabajamos la comprension oral y la
expresion al poner en comun en la clase: el tema, si conocian o no la cancién, etc.

Posteriormente se les entrego tanto la transcripcion de la cancién como el original
del poema con los que trabajaron comparando las similitudes y diferencias de ambos.
Con esta actividad se pretendia, por ejemplo, que observasen como el masico extrae el
significado del poema, el tema, y lo plasma sin necesidad de copiar exactamente verso
por verso viendo qué versos o estrofas usa y por qué.

Se afiadio, ademas, un comentario por parte del profesor sefialando que la cancién
aparece en una pelicula que probablemente conocen los alumnos: Tres metros sobre el
cielo la adaptacion al cine del bestseller italiano Tre metri sopra il cielo de Federico
Moccia.

La Regenta

En una segunda parte se trabajé con la obra de La Regenta, concretamente con el
inicio de la obra y la escena primera de la serie de television; en ambas aparece descrita
la ciudad de Vetusta. Los alumnos trabajaron estos fragmentos a partir de una serie de
cuestiones que plante6 el profesor:

- Si se comparan las dos versiones ¢ Cual es més rica en detalles? Indica
aspectos que lo ratifiquen.

- Laversion cinematogréafica utiliza, ademas de la imagen, el lenguaje oral.
¢Podrias indicar como reparte entre las dos el texto literario? Para ello
puedes subrayar en el texto las palabras de la voz en off del narrador.

- Fijate en los remolinos que se describen en el primer parrafo. ;Como se ha
Ilevado a la versién cinematogréafica esa parte? ¢ Crees que se ha conseguido

el mismo efecto que en el texto escrito? ¢Por qué?
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- Lasegunda parte del texto se centra en la torre de la catedral ;Qué aspectos
del texto literario no pueden recogerse?

Bodas de sangre

En el Gltimo apartado se realizé la comparacion de la obra de Federico Garcia Lorca
con escenas extraidas de la pelicula La novia de Paula Ortiz; ambas escenas
corresponde, al acto | cuadro I, concretamente a un dialogo entre Leonardo y su
mujer.

En un primer momento se les mostro la escena de la pelicula y posteriormente se
leyd en voz alta esa misma escena extraida del libro con la intencion de comparar
ambos fragmentos y que observaran como la directora ha extraido literalmente
fragmentos del didlogo y como los ha insertado en la pelicula. Los alumnos tuvieron
que sefialar aquellas partes del didlogo que aparecen y decir si ha sabido plasmar el
mensaje del autor, asi como las diferencias y similitudes que encuentran entre el texto y
el dialogo de la pelicula

3.2.11. Recursos

a) Materiales:

- Fotocopias:

- Alo largo de la sesidn el profesor contara con el apoyo de fotocopias que
dara a los alumnos de los textos literarios y no literarios con los que
realizar las actividades.

e Poema “Aunque ti no lo sepas”
e Texto de la cancidon “Aunque ti no lo sepas”
e Fragmento de La Regenta
e Fragmento de Bodas de Sangre
- Recursos relacionados con las nuevas tecnologias:
e Pizarra digital, que hace a su vez de pantalla blanca.
e Proyector
e Ordenador
- Recursos TIC’s:
e Videoclip “Aunque ti no lo sepas™:
https://www.youtube.com/watch?v=060ULHNV3js
e Escenainicial de La Regenta (RTVE) (mins. 0:01:41-
0:02:07)
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https://www.youtube.com/watch?v=o6OULHNV3js

http://www.rtve.es/alacarta/videos/la-regenta/regenta-
capitulo-1/4162778/

e Escena de La novia (mins. 0:08:44- 0:10:45):
http://www.rtve.es/alacarta/videos/version-

espanola/version-espanola-novia/4290658/

b) Organizativos:

- El aula base del grupo que dispone de pizarra. La disposicion de mesas se
alterara colocando a los alumnos en forma de “u” para fomentar la
comunicacion entre ellos.

3.2.12. Puesta en practica

El proyecto que se ha aplicado en la clase de 2° de la ESO B del IES Ramén y
Cajal es un mero acercamiento, una base sobre la que trabajar futuras propuestas para
trabajar distintas obras literarias a lo largo de un curso académico.

De su puesta en practica quiero destacar, en primer lugar que los alumnos no
eran, en general, conscientes de la importancia que tiene la literatura, ya no como algo
tedrico que estudiar sino como fuente principal para el resto de las artes. Tras esta
sesion comprendieron que la television y el cine estan muy influenciado por grandes
obras literarias y que los personajes, las acciones o los sucesos que aparecen estan
basadas en una tradicion literaria.

En segundo lugar pude observar que frente a la “tediosa” tarea de leer, el apoyo
visual o auditivo se convierte en una herramienta muy Gtil para conseguir, en primer
lugar, acercar a los alumnos al gusto por la lectura y en segundo ayudarles con la lectura
comprensiva, ya que he podido comprobar que sirven como una buena herramienta de
apoyo y refuerzo. A lo largo de la sesidén encontré alumnos con serias dificultades para
entender, un alumno concreto tuvo serias dificultades para entender el texto descriptivo
de Vetusta de La Regenta, tal vez por el vocabulario; de forma mas generalizada
comprobé que tampoco entendian facilmente el texto de Bodas de Sangre al estar
escrito en verso. Al percatarme de esto, decidi leer y releer los textos originales y
solventar las dudas que fueran apareciendo para, finalmente, mostrarles la escena
correspondiente y comentar las comparaciones pertinentes.

Los dos alumnos provenientes del aula de espafiol me pidieron trabajar los textos
con diccionarios bilinglies para traducir aquellas palabras que no comprendiesen.

Rechacé la idea y les expliqué que un compafiero suyo, elegido por mi, les solventaria
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las dudas intentando definir y explicar aquellas palabras o ideas que no entendieran,
fomentando asi no solo su comprensién y expresion oral, sino la participacion dentro
del grupo clase.

Pude observar, también, que el apartado que mejor acojida tuvo fue el referente a
la comparacion entre la cancion y el poema. Esto se debid, tal vez, a que varios de ellos
tocaban algun instrumento en el conservatorio y dos rapeasen, por lo que les ha parecido
interesante la facilidad con la que estas dos artes se pueden intercambiar. Comenté en
este apartado si conocian algun cantante que hubiera escrito un poema o algun poeta que
cantase y se abrid una breve conversacién en la que aparecieron nombres como:
Rayden, Sabina, Marwan o Diego Ojeda.

En general la actividad ha tenido muy buena acogida, los alumnos han estado
motivados y con muy buena disposicion durante la sesion. En el caso de los dos
alumnos con nivel un nivel de espafiol menor el verse incluidos en el grupo clase,
siendo escuhados y valoradas sus opiniones y comentarios, ha hecho que se esforzaran
en expresarse correctamente. En definitiva considero que aunque, tal vez, habria sido
necesario o ampliar las sesiones y poner mas de un ejemplo de cada género o centrarse
en un solo género, como primer paso para que los alumnos conozcan estas
interrelaciones y como base para desarrollar una actividad mas grande que englobe todo

un curso o, al menos, un cuatrimestre me parece un muy buen proyecto.

4. REFLEXION CRITICA SOBRE LAS RELACIONES EXISTENTES ENTRE

AMBOS PROYECTOS

En este apartado voy a realizar una reflexion sobre la vinculacion existente entre
Erase una vez... - la Unidad Didéctica- y La literatura fuente inagotable —Proyecto de
Innovacion- con el objetivo de justificar la seleccidn, elaboracion y desarrollo de ambos
en el Trabajo Fin de Master.

En primer lugar destacar la eleccion de la literatura como base para mis trabajos.

Esto se debe a que considero que dentro de la asignatura de Lengua Castellana y
Literatura, se suelen comparar ambos apartados quedando en “desventaja” la que aqui
nos concierne. Tanto desde el punto de vista de los alumnos, como de algunos
profesores, la literatura suele considerarse la parte mas facil de la asignatura,
reduciéndose a explicaciones y estudios de listas interminables de autores, obras y
caracteristicas que afio tras afio los alumnos acaban repitiendo y olvidando, ya que no

tienen en cuenta al alumnado -ni sus capacidades ni el estimulo de sus intereses-.
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En ambos proyectos he querido demostrar que la literatura merece atencion tanto
por parte de los alumnos como de los docentes ya que podemos entender la literatura
desde el punto de vista linguistico —la literatura utiliza la lengua para construir un acto
de comunicacion entre un autor/ emisor y un lector/receptor y estético pero sin perder de
vista su caracter social, ya que constituye el testimonio de una época; en definitiva la
literatura ayuda a conseguir el desarrollo completo, como persona, del adolescente.

Ademas tanto la Unidad Didactica como el Proyecto de Innovacion me
permitieron trabajar dos de los pilares basicos de la educacion literaria, al menos para
mi, la escritura y la lectura. En el caso de la Unidad Didactica el género narrativo me
permitia no solo exponer los contenidos mas tedricos, obligatorios si atendemos al
curriculum, sino desarrollar en ellos el gusto por la escritura creativa. En el caso del
Proyecto de Innovacion, ademas de la comprension lectora pretendi desarrollar el gusto
por la lectura.

Mi intencidn era la de convertir la escritura y la lectura literarias en actividades
placenteras en las que los alumnos comprendieran que la literatura puede ajustarse a sus
necesidad e intereses siendo una via de de escape, una forma de expresarse o de verse
reflejados y, por tanto, sentirse comprendidos.

Considero que el aprendizaje de estos pilares basicos es un proceso dinamico
donde la creatividad es muy importante. Desarrollar la creatividad en nuestro alumnado,
sobretodo en la adolescencia, ayuda a que desarrollen un pensamiento divergente,
dandoles la oportunidad de crecer siendo autobnomos, confiados, seguros de si mismos y

capaces de tomar decisiones, educandolos para la vida.

5. CONCLUSIONES Y PROPUESTAS DE MEJORA

5.1. Conclusiones sobre la formacion recibida en el Master

El objetivo del Master, recogido en la Memoria de verificacion del mismo, es
“Proporcionar al profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato,
Formacidn Profesional, Ensefianzas de Idiomas, Artisticas y Deportivas la formacion
pedagdgica y didactica obligatorias en nuestra sociedad para el ejercicio de la profesion
docente con arreglo a lo establecido en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion, el Real Decreto 1393/2007 y en la Orden ECI 3858/2007 de 27 de

diciembre”
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En este sentido, se articulan las competencias, tanto las especificas fundamentales
como las transversales y genéricas fundamentales® enfocadas a: “el saber”, “el saber
ser” y “el saber hacer”.

El saber:

Ademas de la formacion especifica en Didactica de la Lengua Castellana y
Literatura recibida, se nos ha dotado de conocimientos sobre psicologia -tanto social
como evolutiva-, sobre el curriculo aragonés —objetivos, contenidos, criterios y
estandares de evaluacion.-; se nos ha ensefiado, también, metodologias innovadoras,
estrategias e instrumentos de evaluacion, la organizacion de los centros educativos, asi
como herramientas para desarrollar la atencién a la diversidad y en mi caso, al haber
cursado las optativas correspondientes, herramientas para trabajar la prevencion y
resolucion de conflictos y estrategias para la ensefianza del espafiol para el alumnado
inmigrante.

El saber ser / el saber estar:

Otro de los retos a los que nos enfrentemos como docentes, y que se ha trabajado a
lo largo de todo el Master, esta relacionado con el ambito socioafectivo y los valores del
alumnado. Se nos ha dotado de herramientas y estrategias necesarias para atender este
ambito y poder resolver los retos que se nos propongan; hemos abordado, asi, las
inteligencias multiples, el curriculum oculto, las pedagogias invisibles...

Ademas, se ha trabajado las relaciones con otros sectores de la comunidad educativa
(otros docentes, equipo directivo, PAS...), principalmente en el Practicum I, II y III

El saber hacer

El objetivo final de este méaster es dotar a los futuros docentes de herramientas y
estrategias que aunen lo tedrico y lo practico para que lleven a cabo su actividad
profesional de manera mas adecuada. Se pretende ademas que sepan capaces de
desarrollar y disefiar actividades y propongan metodologias que motiven a los
estudiantes en las clases.

En definitiva puedo decir que a lo largo de este master he aprendido a comprender la
normativa del sistema educativo espafiol (LOE modificada por LOMCE), a manejar el
marco legal e institucional, asi como, la importancia del Curriculo Oficial para poder
disefiar las programaciones didacticas, en general, y actividades de Lengua Castellana y

Literatura, en particular, atendiendo siempre a las competencias clave, los objetivos, las

> Recogidas en el apartado tercero del Informe de evaluacién de ANECA de la solicitud de verificacion.
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metodologias, los contenidos, los criterios de evaluacion, etc. y relacionandolos entre si.
He aprendido también la importancia de trabajar con los alumnos no solo como mero
transmisor de conocimiento si no como apoyo Yy guia en su aprendizaje, ademas de, la
Itrascendencia de tratar a los alumnos como personas. También, durante mis periodos de
Préacticas, he descubierto una experiencia docente diferente, ya que mi tutor del Centro
era a su vez el secretario, la cual no me importaria desarrollar en el futuro, formar parte
del equipo directivo.

Como conclusién puedo decir que este master ha aunado los conocimientos
practicos y tedricos para conseguir una formacion completa y exhaustiva que nos dote, a
los futuros docentes, de la capacidad de ser en definitiva, lo mejor posibles.

5.2. Ser profesor/a en Espafia. Todo un reto.

Ahora intentaré explicar a partir de lo aprendido en el Master y durante mis
practicas en el IES Ramon y Cajal algunas reflexiones sobre la profesion docente.

Creo que el trabajo de docente no es para nada sencillo, ya que su labor no solo
es transmitir conocimientos sobre su materia, sino que debe ademas ensefiar a sus
alumnos la necesidad que tienen esos conocimientos en su vida diaria; ademas debe
hacer todo esto siguiendo las pautas que se marcan desde el curriculo y desde el propio
centro y departamento y sin resultar tedioso para el alumnado. Todo un reto.

Sin embargo, en Espafa la profesion docente no esta tan bien valorada como
otras. Si preguntas a cualquiera qué es lo mejor de ser profesor siempre suelen decir:
“las vacaciones”. Creo que no se le da la importancia necesaria a pesar de que es una
profesion creativa, que te otorga una gran libertad, asi como, muchas posibilidades de
desarrollo personal.

En el caso de los profesores de Lengua castellana y literatura debemos hacer
frente ademas a retos como la pérdida de valor o la mecanizacion de nuestra asignatura.

En la actualidad se pone en duda nuestra asignatura y cada vez mas gente se
pregunta para qué es necesario estudiarla, ya que ha quedado relegada a una asignatura
de “letras” que cada vez se ve menos 1til, en oposicion a las asignaturas de ciencias.
Ademas la mecanizacion que se crea en los Ultimos cursos, sobre todo en segundo de
bachillerato, ha dejado de lado la época en la que esta asignatura servia no solo para
adquirir conocimientos sino para consagrar un gusto por la literatura.

5.3. Propuestas de futuro

Se supone que el sistema educativo prevé cambios de gran importancia. En el

articulo de El Mundo “Asi sera la escuela en 2030 se sefiala, basandose en el informe

40



realizado por la Cumbre Mundial para la Innovacién en Educacion, que en la
escuela del futuro las clases magistrales desapareceran, que el profesor no seré el
trasmisor del conocimiento sino un mero guia, que el curriculo seré personalizado para
cada estudiante y que internet sera la principal fuente del saber convirtiendo los centros
en «entornos interactivos».

Tal vez llegue a ser cierto o, tal vez estemos ante una utopia pero lo que creo si que
va a suceder es que la educacion seguird avanzando, que si bien internet va a estar muy
presente seguird sin ser el centro y que estara en manos de los docentes ensefiar al
alumnado sus virtudes y defectos para su aprendizaje; que los profesores seran
transmisores y guias de conocimiento que seguiran siendo parte indispensable y las
clases magistrales, aunque tal vez enfocadas de manera diferentes, no desapareceran .
Creo, y espero, que los docentes seguiran poniendo todo su empefio y sus ganas en
motivar a unos alumnos que, probablemente tengan pocas esperanzas de futuro, que
consideren su etapa escolar en un tramite de cara al mercado laboral. Y, finalmente,
espero, también, que el futuro de la educacion ampare a aquellos més necesitados, que
no solo premie la excelencia sino el esfuerzo, el empefio y la dedicacion, de aquellos
que quieren pero no pueden.

Con este “ideal” educativo como base y tras la realizacion de este Méaster me
gustaria aportar algunas propuestas de futuro que creo necesarias para conseguir
responder a los dos grandes retos planteados en el apartado anterior.

En primer lugar el docente debe ensefiar no solo a los alumnos, sino en general,
que esta asignatura no solo sirve para aprender gramatica o literatura sino que se nos
presenta en ella una herramienta para manejarse por el mundo que nos rodea que nos
hace mejores comunicadores, nos ayuda a comprender el presente y el pasado y a
apreciar la belleza; por lo que creo conveniente que se enfoque de esta forma la
asignatura de Lengua Castellana y Literatura ya que es necesario que los alumnos
entiendan que es algo que pondran en practica el resto de su vida.

En segundo lugar, creo que la pérdida de este gusto por la literatura esta relacionada
con un disefio del curriculo demasiado candnico, aungue creo que es importantisimo
tanto la lectura como el estudio de los clasicos, también, creo conveniente la eleccion
por parte de los docentes de obras, canonicas 0 no, que se acerquen mas a la realidad de
nuestros alumnos con lo que conseguiremos que la lectura tenga una repercusion

positiva en nuestros dias.
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En definitiva considero necesaria la motivacion no solo del alumnado sino del
profesorado para conseguir llegar a una educacion “ideal” en la que los alumnos
aprendan los conocimientos necesarios y evolucionen como personas, siendo nosotros

los docentes los impulsores de ello.
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“Un nifio, un profesor, un libro y un lapiz pueden cambiar el mundo”

Malala Yousafzai, Nobel de la Paz 2014.



