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1. Presentacion

El presente Trabajo de Fin de Méster, de modalidad A, pretende agrupar entre
sus paginas una sintesis de los conocimientos adquiridos y aplicados durante el presente
curso académico, en el cual he tenido la oportunidad de cursar el Master Universitario
en Profesorado de Educacién Secundaria Obligatoria, Bachillerato, Formacion
Profesional, Ensefianzas de Idiomas, Artisticas y Deportivas.

La decision de llegar hasta aqui ha sido mas que una opcion de supervivencia
laboral, como a veces se supone de quienes estudiamos filologia. Es parte de un
recorrido dirigido desde hace afios y que tiene como proposito final dedicarme a la
docencia. Tras finalizar un Bachillerato de la opcion de Humanidades, entré en 2009 en
la Gltima promocidon de Diplomatura de Magisterio de Educacion Primaria de la
Universidad de Zaragoza. A lo largo de aquellos tres afios quedo reafirmada mi
intencion de encaminarme hacia la ensefianza. De este periodo no puedo dejar de
resaltar los periodos de précticas, que siempre son en los que finalmente se aprende mas
y en los que uno se convence todavia mas si cabe de su vocacion.

Sin embargo, consideré que todavia quedaba mucho para finalizar mi formacién
teorica, de manera que completar un grado universitario y acceder a este master resultd
idoneo para continuar este camino ya trazado, postergando unos afios el ejercicio de mi
profesion. Esta ilusion no quedd mermada durante los cinco afios que inverti en finalizar
el grado. Ahora bien, me mostrd una especialidad que considero perfecta para aunar mi
pasion por las letras y mis ganas de ensefiar.

Asi pues, mi siguiente parada en este itinerario ha resultado ser el Master del
Profesorado, en la especialidad de Lengua Castellana y Literatura. A partir de él estoy
descubriendo las enormes diferencias que hay entre la ensefianza dirigida a nifios y a
adolescentes, lo que me esta resultando de gran interés. Asimismo, este master ha tenido
como consecuencia una actualizacion de competencias. Ha supuesto, en definitiva, un
cambio en mi perspectiva acerca de la realidad educativa y un descubrimiento de la
Educacién Secundaria y el Bachillerato desde la dptica del profesorado.

Por lo tanto y acorde con el planteamiento de la Modalidad A del Trabajo de Fin
de Master, me dispongo a demostrar las competencias ya nombradas, asi como a
sintetizar y evaluar los conocimientos adquiridos. Teniendo siempre en cuenta las
competencias propuestas por la titulacion, relativas al “saber”, “saber hacer” y “saber
ser”, se llevara a cabo un analisis de las asignaturas cursadas procurando resaltar las
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aportaciones clave en lo relativo a mi formacion. Posteriormente se desarrollara la
Unidad Didactica que se implementara en el centro de précticas, previa justificacion de
la misma. Se procedera de igual modo con el Proyecto de Investigacion e Innovacion.
Tras presentar ambas propuestas, serd necesario analizarlas y reflexionar acerca de las
posibles relaciones entre ambos disefios. Por ltimo, se finalizara este compendio con
las conclusiones y propuestas inherentes a todo proceso de reflexion, lo que incluird una
reflexion acerca de mi formacion, asi como de mi practica docente y propuestas para la

ensefianza de mi especialidad.
1.1. Reflexién sobre las competencias adquiridas en el Master

De acuerdo con la finalidad del Master, las competencias trabajadas a partir de
los modulos ofrecidos por el Master estan a su vez desglosadas en subcompetencias y se
articulan en torno a competencias mas amplias referidas al saber, al saber ser, al saber
estar y al saber hacer.

En cuanto a la primera de las competencias generales, el saber, abarca no
unicamente a los conocimientos acerca de la especialidad, ya trabajados en el grado,
sino que implica adquirir conocimientos relacionados con Psicologia, el curriculo y
todos los elementos que lo conforman y entran en juego en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y la didactica propia de la especialidad.

El saber ser y el saber estar se presentan conjuntamente, puesto que ambos estan
engarzados en el &mbito de lo socioafectivo, tan fundamental a la hora de conseguir que
nuestros alumnos se desarrollen de manera integral. Igualmente, parte de esta
competencia remite a la colaboracion y coordinacién con el resto de sectores de la
comunidad educativa en tanto en cuanto afectan al &mbito social y emocional del
alumno.

Por ultimo, el saber hacer tiene como consecuencia implementar todo ese
conglomerado de aprendizajes desarrollados a lo largo del Master en las aulas,
desarrollando un adecuado ejercicio de la actividad docente. De tal manera, esta
competencia es principalmente trabajada con las practicas desarrolladas en cada
asignatura y con las asignaturas del Practicum, puesto que se nos acerca a contextos

educativos, bien simulados, bien reales.



1.1.1 Bloque de formacion genérica

El Blogue de formacion genérica se fundamenta en las competencias especificas
del Méster referidas a continuacion:

Competencia especifica 1: Integrarse en la profesion docente,
comprendiendo su marco legal e institucional, su situacion y retos en la
sociedad actual y los contextos sociales y familiares que rodean y condicionan
el desempefio docente, e integrarse y participar en la organizacion de los
centros educativos y contribuir a sus proyectos y actividades.

Competencia especifica 2: Propiciar una convivencia formativa y
estimulante en el aula, contribuir al desarrollo de los estudiantes a todos los
niveles y orientarlos académica y profesionalmente, partiendo de sus
caracteristicas psicoldgicas, sociales y familiares.

Competencia especifica 3: Impulsar y tutorizar el proceso de aprendizaje
de los estudiantes, de forma reflexiva, critica y fundamentada en los principios
y teorias mas relevantes sobre el proceso de aprendizaje de los estudiantes y
coémo potenciarlo.

Estas competencias determinan la manera de plantear las asignaturas y sirven de
eje para la presentacion de los objetivos, contenidos y evaluacién de las mismas. Tales
competencias se corresponden casi univocamente con los médulos subsiguientes.

1.1.1.1. Mddulo 1: Contexto de la actividad docente

La asignatura de formacion genérica Contexto de la actividad docente esta
directamente vinculada con la primera de las competencias especificas fundamentales
del méster. Para adquirirla, la asignatura se divide en dos partes.

La primera podria inscribirse dentro del area de Sociologia. Partiendo de las
caracteristicas de la sociedad actual, el alumnado ha podido formarse un panorama
general acerca de la influencia que la sociedad de la informacion tiene en nuestras
relaciones sociales y, por tanto, en el desarrollo del adolescente. Ademas, se ha
recalcado la influencia reciproca entre los dos contextos fundamentales en los que se
inscribe el alumno: la familia y la escuela. Asi pues, conociendo los grupos y espacios
por los que se va conformando la personalidad del adolescente, hemos deducido la
importancia de la cooperacion con el resto de condicionantes. En cuanto al desarrollo

practico de esta asignatura, quisiera destacar que hemos tenido la oportunidad de



analizar un informe PISA, indagando acerca de los prejuicios e ideas infundadas que
habitualmente se tienen sobre educacion y sociedad.

Por su parte, el area referida al centro educativo tuvo su aplicacion practica no
solo a través del trabajo de la asignatura, sino en el Practicum I. En ella se ha revisado
la evolucion de las leyes educativas del sistema educativo espafiol, partiendo de la Ley
Moyano (1857) y llegando hasta la actualidad. Esto me ha permitido ver que las
prioridades en educacién han ido cambiando. Por ejemplo, las primeras leyes pretendian
eliminar el analfabetismo, mientras que hoy dia lo que nos ocupa es paliar la brecha
digital. Sin embargo, la parte mas productiva de la asignatura ha resultado ser la parte
sincronica. En ella, hemos podido ver las funciones de los diferentes érganos que
componen los centros docentes, asi como las funciones de todas las partes que lo
integran de acuerdo con la normativa actual. Asimismo, se nos ha mostrado cuéles son
los documentos obligatorios en los que todo docente debe justificar y fundamentar su
actividad. Todo ello nos ha servido como base para la realizacion del Practicum I,
puesto que consistia precisamente en conocer los documentos y las bases de nuestro
centro de eleccion.

Lo cierto es que las dos partes de la asignatura bien podrian considerarse como
asignaturas distintas, puesto que a pesar de tratar los contextos que nos incumben, lo
hacen desde perspectivas muy diferentes. En todo caso, para mi ha resultado
especialmente relevante la segunda parte de la asignatura, ya que me ha permitido
conocer cual es la situacion actual en educacidn, puesto que cuando cursé la
diplomatura todavia no se habia aplicado la LOMCE. De este modo he podido ver
algunos cambios y ahondar en los aspectos legislativos que nos competen como
docentes, para conocer cuales son nuestras funciones y de qué manera se configura el
marco legal.

1.1.1.2. Mddulo 2: Interaccién y convivencia en el aula

Esta asignatura se divide igualmente en dos partes, una de Psicologia evolutiva y
otra de social. Ambas trabajan la segunda competencia especifica, que implica partir de
las caracteristicas del alumno para poder contribuir a su desarrollo y para orientarlos. En
este caso y a pesar de que ambas secciones estan relacionadas con la Psicologia, de
nuevo encontramos una brecha entre los contenidos, de manera que las dos partes que
conforman el modulo son facilmente separables. En este caso, considero mas fructiferas

las précticas que la formacidn propiamente tedrica.



En la primera de las partes se ha trabajado fundamentalmente a partir de
précticas no evaluables. Me ha parecido especialmente Util el estudio de diferentes test y
escalas que sirven para conocer algunos aspectos comportamentales de nuestro
alumnado, puesto que aquellos pueden influir en su estudio. Verbigracia, una vez
trabajados los conceptos principales en relacion con las expectativas y la motivacion de
logro del alumnado, realizamos nosotros mismos un test para conocer si nuestra
atribucion es externa o interna, analizando después que puede implicar cada resultado.
Considero gue este tipo de cuestionarios no solo sirven en si mismos sino que pueden
fomentar la metacognicion y la reflexion sobre el propio aprendizaje.

En cuanto a la parte de Psicologia social y quizés a raiz del gusto personal, he
percibido que algunos temas eran de especial interés y propiciaban una gran
participacion en clase, mientras que otros temas resultaban excesivamente tedricos y era
dificil encontrar su aplicacion préctica ya que se trabajaban de manera superficial.
Ahora bien, incluso en su vertiente mas conceptual, el estudio del comportamiento de
los grupos, de los lideres o de los estereotipos y prejuicios ha sido productivo;
especialmente al complementarse con la parte de Sociologia de la asignatura de
Contexto de la actividad docente.

1.1.1.3. Mddulo 3: Procesos ensefianza-aprendizaje

La competencia relativa a esta asignatura insiste en impulsar y propiciar el
proceso de aprendizaje de los adolescentes. Considero que esto ha sido abordado con
creces. Esta asignatura ha resultado ser una de las materias clave para aprender a
programar para ESO o Bachillerato. Hemos trabajado los diferentes elementos
curriculares de manera bastante practica, a través de multiples ejercicios que permitian
afianzar contenidos. En este caso hablar de competencias clave para mi ha sido una
reactualizacién, puesto que las competencias basicas parecian ser solo una guia,
mientras que ahora se consideran eje vertebrador de los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Igualmente, he redescubierto la importancia de la evaluacion para nuestra
practica docente y para la autorreflexion.

Es necesario sefialar que el tema de las TIC ha sido breve pero de interés. En
esta linea quisiera sefialar que la docente encargada de esta asignatura invito a un
docente de otro centro, de manera que pudiese mostrarnos algunos de los programas que
él mismo aplicaba en el aula. He de resaltar la aplicacion Classcraft, para el teléfono

movil. Esta incorpora el componente ludico al temario, al gamificar la organizacién del



aula. Con ello se nos ha mostrado que no solo se pueden enriquecer los contenidos al
aplicar una metodologia atractiva, sino también otros aspectos relacionados con la

ensefianza-aprendizaje.

1.1.2. Bloque de formacién especifica
Las asignaturas de formacion especifica abarcan las dos competencias restantes:
Competencia especifica 4: Planificar, disefiar y desarrollar el programa
y las actividades de aprendizaje y evaluacion en las especialidades y materias
de su competencia. Esta gran competencia se analiza en tres grandes bloques
de subcompetencias:
Competencia especifica 5: Evaluar, innovar e investigar sobre los
propios procesos de ensefianza en el objetivo de la mejora continua de su
desempefio docente y de la tarea educativa del centro.
Es necesario sefialar que la quinta competencia es trabajada por la
asignatura de Disefio curricular, mientras que el resto de médulos trabajan la
cuarta competencia.
1.1.2.1. Mddulo 4: Disefio curricular
En esta asignatura hemos trabajado principalmente con el Boletin Oficial de
Aragon, concretamente con la ORDEN ECD/489/2016, del 26 de mayo, por la que se
aprueba el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria y con la ORDEN
ECD/494/2016, del 26 de mayo, por la que se aprueba el curriculo oficial del
Bachillerato. Asi, se nos facilité un dossier con el curriculo tanto de la ESO como de
Bachillerato en las &reas de Lengua Castellana y Literatura y de Latin y Griego. A
través de él estudiamos como estan reflejados los elementos curriculares en la
normativa. Gracias a ello se ha conseguido manejar con cierta soltura el curriculo.
Ademas, hemos comparado los diferentes elementos curriculares segun los cursos, de
manera que hemos visto que hay una necesaria progresion en cuanto a complejidad.
Los contenidos de esta asignatura pueden parecer excesivamente teoricos a
primera vista, puesto que se trata de manejar documentacion, pero lo cierto es que se ha
verificado su utilidad practica a la hora de programar secuencias de actividades. Esto
repercute tambien en el disefio de la Unidad Didactica que ha de disefiarse en el
segundo cuatrimestre, asi como en la elaboracidn de pequefias secuencias didacticas que

hemos disefiado para otras asignaturas.



Considero, como consecuencia, que esta asignatura ha servido para cimentar mi
aprendizaje posterior, ha resultado ser una base teorica de analisis reflexivo que se
interrelaciona muy bien con el resto de asignaturas, aportando unos conocimientos
claros y esenciales que se han dado por supuesto en el resto de areas.

1.1.2.2. Mddulo 5: Disefio y desarrollo de actividades de aprendizaje.

En esta asignatura hemos trabajado la didactica especifica de nuestra
especialidad, tanto en la parte de Lengua como en la de Literatura y, en su caso, Latiny
Griego. Se corresponde, como se ha sefialado con anterioridad, con la competencia
especifica 4. Cada una de las dos partes fundamentales de nuestra especialidad ha sido
impartida por una docente especialista en el area.

Asi, en la parte dedicada a Lengua hemos trabajado el texto como objeto y
metodologia de aprendizaje, la comunicacion oral y escrita, el Iéxico, la gramatica y la
lectura. Todo ello se ha abordado desde un enfoque competencial, considerando las
necesidades comunicativas del alumnado. El punto que versaba acerca de la gramatica
me ha parecido realmente interesante, puesto que plantea la ensefianza de la gramatica
con una finalidad, contextualizada, con fines comunicativos. De tal manera, va méas alla
de la memorizacion por la memorizacion.

Por su parte, las clases dedicadas a la Literatura se han iniciado en torno a
diversas cuestiones sobre la materia. Asi, hemos tenido que plantearnos qué canon
debemos ensefiar en la ESO y Bachillerato, qué obras son las idoneas y si la literatura
juvenil es de utilidad. Partimos de la importancia del gusto por la literatura, puesto que
el verbo leer, como sefalara Borges, no admite el modo imperativo. Asi, se ha
propuesto una manera concreta de abordar la educacion literaria, alejandonos de
concepciones historicistas y excesivamente tedricas. También se ha propuesto la
intertextualidad como mecanismo para ofrecer otro tipo de lecturas alternativas y
acercarnos a la realidad del alumnado.

Ha resultado util trabajar los contenidos tedricos a traves de las practicas de la
asignatura, puesto que en ellas debiamos volcar lo asimilado en la teoria. Ademas, cada
practica debia estar seguida de una reflexion grupal acerca de la propia realizacion de la
practica. Esto ha sido de especial interés cuando en las practicas se proponia que
nosotros realizasemos las actividades que podriamos proponer en clase a nuestros
alumnos. De esta manera, hemos podido experimentar lo que ellos, viendo si tales

practicas podrian ser de interés para nuestros futuros alumnos.



1.1.2.3. Mddulo 6: Evaluacion e innovacion docente, e investigacion
educativa.

Esta actividad ha tenido como producto final el Proyecto de Innovacion
presentado en este trabajo, lo que ha reunido los aprendizajes que he obtenido en esta
asignatura. Ahora bien, sin tener como fin Unico la realizacion de un proyecto, hemos
conocido a través de diversos articulos diferentes teorias sobre innovacion educativa.
Hemos concluido cudles son las necesidades de la didactica de la Lengua Castellana y
Literatura hoy en dia, asi como en que aspectos se esta innovando actualmente.

De todos ellos, uno de los articulos trabajaba el fomento y la animacion de la
lectura. Dicho articulo es citado en mi Proyecto de Innovacion, puesto que la necesidad
planteada por este articulo ha sido una de las bases que me ha hecho plantearme qué
queria realizar y por qué razén. Asi, me ha interesado especialmente la posibilidad de
trabajar en clase de Lengua Castellana y Literatura con otros codigos afines para
motivar a nuestros alumnos.

Creo, por tanto, que esta asignatura me ha permitido conocer un panorama
general de las necesidades que se plantean en nuestra profesion y algunas opciones
acerca de como abordarlo.

1.1.2.4. Mddulo 7: Fundamentos de disefio instruccional y metodologias de
aprendizaje

Esta asignatura ha resultado ser todo un descubrimiento. No solo hemos
estudiado de manera teorica las metodologias de aprendizaje, sino que, aquellas que
eran aplicables, las hemos puesto en practica en el aula. Ha sido en estas clases en las
que se ha fomentado un verdadero aprendizaje critico y analitico de nuestra futura
profesion. Se ha partido de las necesidades que pueden tener nuestros alumnos, de la
muy necesaria motivacion y a partir de ahi hemos ido dibujando los elementos
curriculares. En estas clases se ha incitado a la reflexién desde el primer momento,
iniciandose continuos debates y fomentandose un clima participativo y distendido, de
manera que muchos de los compafieros han podido aportar sus propias experiencias y
hemos aprendido los unos de los otros.

En lo que a mi respecta, ha resultado muy ilustrativa la parte de la asignatura que
explicaba las metodologias de aprendizaje. Algunas de ellas como el aprendizaje
cooperativo, los talleres o los rincones, ya los conocia. Ahora bien, el art thinking, las

rutinas de pensamiento, la flipped classroom o el uso de las TIC para realizar Kahoot! o



Socrative han resultado completamente nuevos para mi. Al iniciar el méaster, encontré
que innovar en secundaria podia ser mas complicado que en educacién primaria, puesto
que como profesores habitualmente solo impartimos una de las asignaturas a nuestros
alumnos. Ahora bien, reflexionando sobre estas practicas, contamos con multitud de
metodologias que pueden dinamizar el aprendizaje y motivar al alumnado, produciendo
un aprendizaje significativo.

También hay que sefialar que es, junto con Disefio curricular, una asignatura del
bloque de formacion especifica. Esto implica que se trabaja desde nuestra especialidad,
lo que siempre resulta mas interesante y permite encauzar las teorias aprendidas en
nuestra practica docente de manera directa. Asi, los ejemplos estaban enraizados en
actividades de nuestra especialidad y las practicas estaban dirigidas hacia el desarrollo
de Lengua y Literatura y, en su caso, de Latin y Griego. Esto es de agradecer puesto que

asi hemos obtenido modelos de actuacion, en lugar de meras directrices abstractas.

1.1.3. Bloque de asignaturas optativas

1.1.3.1. Optativa 1: Prevencion y resolucion de conflictos

Escogi esta asignatura optativa puesto que tengo muy claro que un profesor tiene
cierta responsabilidad en lo que se refiere a posibles conflictos en el Centro, tanto a
nivel de alumnado como entre comparieros docentes. Es decir, si queremos crear un
clima de convivencia adecuado en nuestro centro y en nuestra aula, si buscamos el
pleno desarrollo de nuestro alumnado para conseguir una formacion integral, es
fundamental proporcionar un espacio en el que nuestros estudiantes se sientan seguros.
Ademas, formarlos en la prevencion de conflictos me parece una parte esencial para su
desarrollo socioaefectivo, puesto que a lo largo de la vida es de gran utilidad tanto
regular las propias emociones como saber gestionar las emociones de los demas.

El programa ha sido impartido por dos profesoras, que se ocupaban de dos partes
diferenciadas pero bien ligadas. En la primera de ellas, definimos qué es un conflicto,
qué tipos de conflictos hay y la relacion entre ellos. Asimismo, ahondamos en la
relacién entre conflicto y violencia, términos que no siempre aparecen juntos. Esto
implico una reflexion acerca de los elementos de la sociedad y las estructuras que la
conforman. Como se sefialo en las clases, los conflictos son un iceberg y son multiples
las causas que dan lugar al conflicto directo, observable. De la misma manera,

trabajamos un modelo préactico de gestion de las emociones. Distinguimos entre regular



y gestionar una emocion y se nos dotd de algunas estrategias para poder definir y
encauzar las emociones.

En la segunda parte de la asignatura se trabajé principalmente la mediacion y el
papel de los alumnos mediadores y ayudantes. Los procesos de mediacion han resultado
ser un descubrimiento para trabajar los conflictos desde el propio centro. Asi, los
alumnos se hacen responsables de sus relaciones y aquellos que son formados como
mediadores aprenden tanto a regular como a gestionar las emociones y a desarrollar la
empatia. Con esta, entre otras técnicas, se procura frenar el conflicto antes de que crezca
0 se presente la violencia y, a través de la prevencion, llegar a los aspectos méas
profundos del conflicto. Asimismo, ha sido especialmente util conocer y practicar los
mecanismos de escucha activa, asi como las estrategias de comunicacion asertiva y no
violenta. Trabajando los diferentes tipos de asertividad hemos realizado algunas
précticas de role-playing, que han sido a la par dindmicas y ejemplarizantes.

1.1.3.2. Optativa 2: Ensefianza del espafiol como lengua de aprendizaje para
alumnado inmigrante
Esta optativa me parecia esencial para mi formacién como profesora de Lengua

Castellana y Literatura, aungue lo cierto es que todos los profesores deberian saber
gestionar en su aula la formacién de estos alumnos con necesidades educativas
especiales.

En dicha asignatura he aprendido qué marcos debemos tener en cuenta para la
realizacién de una secuenciacion didactica especifica para el alumnado inmigrante. Esto
era completamente desconocido para mi, por lo cual ha sido un contenido esencial para
mi formacidn. Asimismo, hemos reiterado la importancia de contextualizar las
actividades que creemos y de dar sentido a aquello que el alumno esté realizando,
partiendo de la competencia comunicativa. Se ha incidido en la necesidad de partir del
nivel de nuestros alumnos. Ademas, el trabajo de la asignatura consistia en programar
varias sesiones de ensefianza del espafiol para alumnado inmigrante, lo que podia

implementarse en el Practicum I1y I1I.

1.1.4. Préacticas

1.1.4.1. Préacticum |

El primero de los periodos de practicas ha tenido una duracion de dos semanas.
En él se proponia analizar la documentacion del centro respectivo, observar su

funcionamiento y acudir a ciertas reuniones para conocer la funcion y participacion de
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todos sus miembros. Por lo tanto, las primeras practicas estan vinculadas con la primera
de las competencias ya referidas anteriormente, es decir, la misma que se trabaja a partir
de la materia Contexto de la actividad docente. Cierto es que hay una relacion muy
estrecha entre esta asignatura y las practicas, puesto que se trata de manejar
verdaderamente documentos del centro y observar tanto qué elementos hay en cada uno
como la pertinencia de los apartados. En mi caso he podido acceder al RRI, al PEC, a la
PGA vy, también presentados de forma exenta, al POAT, PAD vy al Plan de Convivencia.
Analizando estos documentos he podido conocer més de cerca la organizacién del
centro, sus horarios, normas, los principios por los que se rige, las medidas y protocolos
ante situaciones de conflicto y los programas que lo complementan y enriquecen, como,
por ejemplo, el programa que forma a alumnos ayudantes, ciberayudantes y mediadores.

Por otro lado es necesario sefialar que en el centro en el que he realizado las
précticas se nos ha propuesto un calendario muy completo de reuniones en el que he
podido conocer a los diferentes integrantes del instituto y sus funciones. Esto, junto a
poder asistir a alguna clase (previa consulta con el tutor), ha sido lo mas enriquecedor
de este primer Practicum.

1.1.4.2. Préacticum 11

Considero que estas préacticas han supuesto el salto definitivo de la teoria a la
préctica, puesto que he debido realizar un disefio previo de uno de los temas propios de
la programacién de tercero de la ESO en la materia de Lengua Castellana y Literatura
para, posteriormente, implementarlo en un aula real. Esta planificacién me ha servido
para realizar una comparacion con el desarrollo de las clases en las que he llevado a
cabo la labor docente. Esto ha potenciado mi reflexién acerca de la ensefianza-
aprendizaje y como mejorar estos procesos mediante mi propia actuacion.

A partir de las diferentes teorias y metodologias aplicadas en mi Unidad
Didéctica, he podido comprobar su eficacia y las diferentes modificaciones o mejoras
que podrian proponerse a un disefio posterior. Igualmente, a través de la actividad
comparada, he visto que un mismo disefio tiene desarrollos diferentes, mas o menos
eficaces, dependiendo del grupo en el que se implementa. Asi, surge la necesidad de
adaptarse al grupo clase al que se esté ensefiando.

He podido experimentar, asimismo, las oscilaciones en la motivacion del
alumnado dependiendo del tipo de actividad realizada en clase. Como ya se habia

sugerido en diversas actividades del Master, las actividades dindmicas y aquellas en las
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que el profesor se vale de audiovisuales son las que mas interesan. También he llegado a
la conclusion de que es necesario complementarlo con tareas como la exposicion
magistral, en cierto grado, puesto que cada alumno tiene sus preferencias y necesidades.
Asi, algunos de los alumnos necesitan ver reflejada en la pizarra la teoria o tener
fotocopias a las que poder acudir para el estudio. Otros, en cambio, funcionan mejor a
través de actividades en las que pueden moverse, dibujar o cantar.

Por ultimo, quisiera sefialar que también ha sido de gran interés el periodo de
observacion, en el que he podido tener un ejemplo de actuacion en las aulas en las que
posteriormente yo misma iba a impartir clase. De esta manera, he tenido tiempo para
poder familiarizarme con los propios alumnos, con su manera de trabajar.

1.1.4.3. Préacticum 111

Esta parte del Practicum se articula de manera indisoluble respecto al Practicum
I1, puesto que implica partir de una carencia observada durante aquel periodo de
précticas para subsanarlo a través de un proyecto de investigacion e innovacién
educativa.

En dicha parte del periodo de practicas se ha pretendido emplear las nuevas
tecnologias, los medios audiovisuales, para realizar una tarea que, de otro modo, podria
resultar tediosa para nuestro alumnado. De esta manera, se ha buscado captar el interés
de los alumnos realizando una actividad diferente a las habituales. A partir de esta
actividad he podido realizar una segunda reflexion acerca de mi actuacién docente, esta
vez planteada en torno a una actividad que suponia una novedad para nuestro alumnado.

Igualmente, durante este periodo de practicas he continuado con el proceso de
observacion para conocer un poco mas el desarrollo del adolescente, sus motivaciones e
intereses, los conflictos que pueden surgir en el aula y la manera en que el docente

solventa las dificultades.

2. Justificacién de la seleccion y desarrollo de los dos proyectos elegidos

Cuando disefiamos una Unidad Didactca o bien desarrollamos un proyecto
educativo de cualquier indole, debemos considerar cuéles son las necesidades reales que
han de satisfacerse.

En mi caso, la Unidad Didéactica partio del blogue de la programacion que

correspondia impartir en el periodo en el que realicé mis practicas. Dicho esto, busqué
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la manera de adecuar el temario en nivel y metodologia al grupo clase con el que habia
de trabajar.

Siguiendo dicha linea abordé mi Proyecto de Innovacion, que ha supuesto un
barrido bibliografico para conocer el estado actual de la lectura expresiva en cuanto a su
trabajo en el aula. La lectura expresiva ha de ser puesta en relacion con el enfoque de la
recepcion que ha primado en el disefio e implementacién de mi Unidad Didéctica.

2.1. Unidad Didactica: Te veo, loco.

2.1.1. Justificacion

La Unidad Didactica que se presenta, “Te veo, loco”, versa acerca de Don
Quijote de la Mancha, obra de Miguel de Cervantes. Hemos partido de una serie de
conocimientos basicos que deben formar parte del bagaje de nuestro alumnado para
poder apreciar El Quijote. Posteriormente y una vez han adquirido dicha base, hemos
centrado nuestra labor en la recepcion de la obra por parte del alumnado, considerando
que esta supone una transformacion del individuo. Asimismo, mediante el aprendizaje
colaborativo, dichas interpretaciones y revisiones de la novela se han creado de manera

grupal, creando un espacio comun de significado, creatividad y pensamiento critico.

2.1.2. Contextualizacion

La Unidad Didactica ha sido disefiada teniendo por objeto su puesta en préactica
en el aula de 3°D del IES Pignatelli. Dicha clase contaba con catorce alumnos, de entre
quince y dieciséis afios de edad. Ademas, se me inst6 a que disefiase una Unidad que no
implicase un exceso de exposicion de datos tedricos, puesto que resultaria una
sobrecarga para esta clase en concreto. Esto ha resultado ir a favor de nuestra Unidad,
puesto que su foco ha sido la lectura de la obra por parte del alumnado y su

interpretacion.

2.1.3. Relacion entre los elementos curriculares

Referimos en la tabla subsiguiente la relacion entre los elementos curriculares
esenciales para el disefio de nuestra elaboracion didactica, de manera que se ilustre y
justifique su concrecion y la consecucion de las competencias clave en nuestra Unidad.
Asimismo, se han engarzado las sesiones con los objetivos didacticos con el objetivo de

esclarecer qué ha sido trabajado en cada una de las clases, lo que puede verse, de
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manera mas experiencial, en la lectura de las sesiones del apartado 2.1.5. Considérese,
igualmente, que la especificacion de los criterios y estandares de evaluacion se
desarrollara en el epigrafe correspondiente, concretamente en el 2.1.6. y sus

subapartados.

14



Objetivos Criterios Estandares )
. - ) Competencias
generales Objetivos didacticos Contenidos de de .
ave
de materia evaluacion | evaluacion
Blogue 1: Comprension, interpretacion y
Parafrasear los contenidos de | valoracion de textos orales en relacion con el
una produccion oral ambito de uso: &mbito personal,
académica. Sesion 6 académico/escolar y &mbito social. _
) Crit. Est. LE.
Obj LE 1 Interpretar adecuadamente CCL-CAA
) . . LE.2.2. 2.2.4
los contenidos presentados | Bloque 2: Lectura, comprension e interpretacion
en textos narrativos, de textos narrativos, descriptivos, dialogados,
descriptivos y dialogados. instructivos, expositivos y argumentativos
Sesiones 1 a4
Crit LE. Est. LE.
CCL-CAA
1.2. 1.2.3
Crit LE. Est. LE.
oL ) ) o ) CCL-CIEE
Disefiar un guion previo para | Bloque 1: Conocimiento y uso progresivamente 1.5. 151
Obj LE 2 la realizacion de una autonomo de las estrategias necesarias para la Est. LE.
exposicion oral. Sesién 6 produccion y evaluacion de textos orales. ) 16.1
Crit LE. CCL-CAA-
1.6 CIEE
Est. LE.
1.6.2
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Defender oralmente el
contenido de un trabajo
académico. Sesién 6

Est. LE.
1.6.5

Obj LE 7

Actualizar textos escritos
toméandolos como modelo
para la creacion de otros

nuevos. Sesiones 4 a 6

Obj LE 9

Resumir los rasgos mas
relevantes de una novela del

Siglo de Oro. Sesiones 1 a 6

Interpretar textos extrayendo
las ideas principales y
secundarias. Sesiones 2 a 6

Bloque 2: Escritura de textos narrativos,
descriptivos, instructivos, expositivos,

argumentativos y dialogados.

Crit LE.
2.6.

Est. LE.
2.6.2

CCL-CAA
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Producir textos de acuerdo

con las normas ortogréficas y

Obj LE 10 _ _
gramaticales. Sesiones 4 a 6
Interpretar una novela del Bloque 4: Aproximacion a los géneros literarios Crit LE
rit LE.
Siglo de Oro mediante el y a las obras mas representativas de la literatura 45 Est. LE. CCL-CIEE-
analisis de sus capitulos. espafola de la Edad Media al Siglo de Oro a o 45.1 CCEC
Sesiones 1 a 6 través de la lectura y explicacion de fragmentos
significativos y, en su caso, textos completos.
Relatar en formato comic los
capitulos de una novela a
partir de la lectura de sus
) capitulos, con intencion _ ) )
Obj LE 14 o ) ] Bloque 4: Redaccidn de textos de intencion
ludica y creativa. Sesiones4 | ] . )
literaria a partir de la lectura de textos utilizando | Crit LE. Est. LE.
ab _ ) CCL-CAA
las convenciones formales del género y con 4.6. 4.6.1.

Actualizar en formato cdmic
un episodio de novela.

Sesiones 4 a 6

intencidn ludica y creativa.
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Por otro lado, los contenidos concretos que van a trabajarse en la Unidad
Didéctica se exponen en el siguiente esquema, el cual fue facilitado igualmente al

alumnado para que pudiesen seguir el desarrollo de la clase con mayor facilidad:

1. Los Siglos de Oro
1.1.  Contexto histérico y cultural
1.2.  Cervantes
1.2.1. Vida.
1.2.2. Obra
2. Don Quijote
2.1.  Argumento
2.2.  Estructura
2.3. Temasy estilo
2.4.  Personajes principales

2.5.  Capitulos representativos

Estos epigrafes estan englobados dentro del Blogue 4 de Contenidos del
curriculo, puesto que en este disefio se trabaja la literatura de los Siglos de Oro. Por otro
lado, el resto de blogues han sido trabajados también en nuestra Unidad dependiendo de
la manera de abordar cada contenido, puesto que el resto de blogques abarca toda una
serie de destrezas necesarias para comprender y disfrutar la literatura, o bien aspectos
que pueden ser trabajados en nuestra clase partiendo de un texto literario y que también

son relativos a tercero de la ESO.

2.1.4. Metodologia

En lo que se refiere a la imparticion de los contenidos propios de la Unidad, se
ha partido de una combinacién entre un enfoque historicista y un enfoque de la
recepcion. El primero de los enfoques se aplica para el desarrollo tedrico de los
conceptos mas esenciales, puesto que se considera que con ello se podran cimentar
experiencias lectoras posteriores, enriqueciéndolas. Esto, como consecuencia, ampliara
la competencia lectora del alumnado.

Por otra parte, la lectura de los capitulos de la novela pasa por su reelaboracion

en un tebeo, lo que implica encauzar la propia experiencia lectora del alumnado y darle
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forma plastica y escrita. De tal manera, se trabaja una experiencia lectora vivencial,
fundamentada en el desarrollo de la educacion literaria. Asi, partimos de que la lectura
consiste en procesar la informacion y atribuir significado lo que
comporta una conducta inteligente por parte del lector. Esto le lleva a un acto
interpretativo que consiste en saber guiar una serie de razonamientos hacia la
construccion de una interpretacion del mensaje escrito a partir tanto de la
informacidn que proporciona el texto como de los conocimientos del lector.
(Delgado Cerrillo, 2007, p.51).

Partiendo de dichos enfoques, cabe resaltar la aplicacion de la metodologia
visual thinking* como andamiaje principal de la Unidad, puesto que el tema va a
impartirse proporcionandoles apoyo visual para el aprendizaje de los conceptos,
relacionando el contexto historico y la obra con las artes plasticas. Una de las tareas
cimentada en esta metodologia es la elaboracion del tebeo, que sera evaluada como
producto de la actividad grupal. Es la actividad que méas peso tiene en la evaluacion,
puesto que en ella se agrupan distintas habilidades y competencias que hay que trabajar.
Esto se debe a que “La estructura de las paginas y vifietas de comic pueden explotarse
como analogo visual de la narrativa escrita para ayudar a los nifios a generar, organizar
y refinar sus ideas” (Bowkett y Hitchman, 2016, p.19), lo que esta directamente
relacionado con los objetivos de nuestra Unidad.

Por otro lado, se ha escogido realizar un tebeo puesto que “El material visual
puede ser inmediatamente interesante y atractivo, mientras que el texto escrito requiere
habitualmente mas esfuerzo intelectual para ‘enganchar’ al lector.” (Bowkett y
Hitchman, 2016, p.10). Esto esta, como antes se ha sefialado, relacionado con el
enfoque de la recepcion, que tanto peso adquiere en algunas de las actividades
propuestas.

Asi, mediante esta actividad podemos aunar el trabajo de la comprension y
expresion escrita y el componente mas creativo y ludico de la literatura. Siguiendo la
concepcion de Bowkett y Hitchman “Los libros de comics combinan el atractivo de las
historias graficas con los sofisticados elementos organizativos de la narrativa escrita.
Son inmediatamente accesibles a la mayoria de los nifios, incluso a los que tienen

dificultades para leer o escribir.” (2016, p.10).

! Dicha metodologia se nos explicé en la asignatura Fundamentos de Disefio Instruccional y
Metodologias de Aprendizaje.
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En cualquier caso, se ha buscado la “utilizacion de recursos variados y atractivos
que capten su interés y procuren la significatividad de los aprendizajes”. (Fernandez-
Espada, 3). Por lo tanto, a pesar de que la actividad que mas tiempo nos ocupa es el
tebeo, se recurre también a la proyeccion de videos, uso de PowerPoint y trabajo de la
comprension y expresion escrita a través de imagenes.

Por altimo, se promueve que la realizacion de las tareas sea de manera
colaborativa, que no cooperativa. Esto Gltimo se debe a que, como las actividades
implican trabajar con el formato textual y el visual, se pretende que todos los alumnos
participen en la elaboracion de ambos y de esta manera la responsabilidad sea
compartida y todo el alumnado pueda beneficiarse del aprendizaje visual.

2.1.5. Desarrollo de actividades por sesiones
. Primera sesion de implementacion

En esta primera sesion, comencé explicando qué contenidos ibamos a trabajar y
cudl iba a ser su peso en la evaluacion. Esto tenia como objetivo poner en valor las
actividades que ibamos a realizar. La clase reaccioné bien a la novedad. No obstante,
creo que fue un fallo entregar al inicio de la clase las hojas de lectura y el capitulo
correspondiente del Don Quijote de Cucafia, puesto que no tuvo muy buena acogida al
pedirseles que lo leyesen en casa.

Esta sesion estuvo dirigida, en primer lugar, a la explicacion del contexto de los
Siglos de Oro, en el cual el alumnado particip6é de manera 6ptima, preguntando aquello
que no entendian o aportando ejemplos cercanos a su vida. Me sorprendié la alta
participacién cuando realizaba preguntas a la clase, aunque pude ver que, en algunas
ocasiones, les interesaba en mayor medida lo puramente anecddtico. Ademas, parte de
lo que habia que explicar consistio en eliminar falsas creencias.

En segundo lugar, reproduje un video de YouTube en el que se explicaba la vida
de Cervantes, video a partir del cual extrajimos las vicisitudes mas importantes de la
biografia del autor. Ademas, partiendo de este video enumeramos también sus obras
mas significativas, escribiéndolas en la pizarra para que quedasen ordenadas en cuanto
al género. Hay que sefialar que, tras una unica visualizacion, el estudiantado recordaba
bastantes hechos y parecia tener bastante clara la explicacion una vez escritas las obras

en la pizarra, para lo cual también requeri su participacion.
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Después de la explicacion teorica a través de la exposicion magistral y del video,
pasamos a realizar una primera actividad de aproximacion al visual thinking. Esta
actividad pretendia no solo introducir al alumnado en el mundo del dibujo, sino acercar
al autor mas directamente y trabajar la comprension lectora. Ademas, para poder dibujar
adecuadamente a Cervantes era necesario comprender el texto e ir paso a paso
desglosando la descripcion. Por otra parte, aunque cuando les pedi que dibujasen a
Cervantes encontré caras de hastio y quejas respecto a las virtudes artisticas de cada
uno, la motivacion ascendid en el momento en que comenzaron a analizar la descripcién
para poder realizar el dibujo y empezaron a comparar sus creaciones. De hecho, me
preguntaron si podrian pegar los dibujos en la pared del aula, por lo que conclui que la
actividad habia resultado satisfactoria para el alumnado. Conforme terminaban el
dibujo, les mostré un dibujo de nueva creacidn, asi como el retrato atribuido a Juan de
Jauregui. Puesto que el primero tenia como base la descripcion y adquiria un toque
caricaturesco, motivé a los alumnos y les permitio contrastarlo con la descripcion.

Respecto a esta primera sesion, creo que los nervios por impartir la primera clase
provocaron que mi discurso fuese, aunque dinamico, excesivamente rapido. Aunque no
se me dieron muestras de disconformidad, creo que quiza habria sido mejor plantear un
discurso mas calmado y que remarcase mejor los puntos principales de la teoria. Por
otro lado, creo que estuve pendiente de realizar periédicamente preguntas abiertas
relacionadas con la materia para captar la atencion y el interés de los alumnos. Ademas,
fui apuntando en la pizarra las ideas principales para reforzar los puntos fuertes de la

teoria.
. Segunda sesion de implementacion.

En primer lugar, puesto que habia pasado una semana desde la Gltima sesion,
debido a actividades desarrolladas en el Centro, decidi hacer un repaso de lo visto en la
sesion anterior. Dicho repaso finalmente me ocup6 unos diez minutos.

Tras ese recordatorio y para conectar con los conocimientos previos del
alumnado, se introdujo el Quijote partiendo de las caracteristicas de las novelas de
caballerias. Dichos rasgos estaban plasmados en una tabla que la profesora les habia
proporcionado en una leccion anterior. Si bien la organizacion de la teoria iba a
plantearse de otro modo, la docente me mostré esa ficha y me sugirio que partiese de

dicha tabla para refrescar algunos conocimientos y relacionar mejor los temas de la
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materia. Asi, revisando esa tabla, expuse los rasgos principales del Quijote. Puesto que
la tabla comparativa entre las novelas de caballerias y el Quijote no formaba parte de las
hojas de teoria preparadas por mi, tuvieron que escribirla en su cuaderno, lo que creo
que sirvid también para que estructurasen mejor el contenido.

Hay que resaltar que los alumnos tenian algunos conocimientos previos sobre la
obra, muy vagos y algunos, ademas de difusos, erroneos. Fue necesario modificar
dichos conocimientos antes de entrar en la obra en si misma.

Después, partiendo de preguntas al alumnado fui explicando el argumento y la
estructura de la primera parte del Quijote. En la primera sesion observé que explicar la
teoria de manera excesivamente académica les resultaba tedioso, por lo que en esta
sesion adopté un tono diferente, introduciendo los diferentes contenidos tedricos
mientras les describia el argumento y justificando todo ello como si les estuviese
contando un cuento. Si bien al sefialarles que obra ibamos a trabajar no parecian
demasiado motivados, al explicarles el argumento poco a poco y como si fuese una
historieta han ido preguntando los aspectos que mas les interesaban y comparando ellos
mismos lo que sucedia con las novelas de caballerias.

Al terminar de explicar la primera salida de don Quijote, adverti que la atencion
estaba menguando un poco. Por lo tanto decidi que, en lugar de leer el fragmento de
texto en el que se salva la obra del Amadis de la hoguera preparada en casa de don
Quijote, era mas conveniente ponerles un audiovisual. De tal modo, busqué en YouTube
esa parte de la historia a través de la reproduccién de un fragmento de la serie de 1992 y
la comentamos partiendo del video.

En general, el alumnado atendié de manera 6ptima, interesados especialmente en
el final de la sesion cuando introduje la obra de Avellaneda, puesto que la pugna entre
ambos autores les resultaba curiosa. Dado que tal tema les resultaba de intereés, les
expliqué la aparicion del don Quijote de Avellaneda en la Segunda parte. Asi, algunos
aspectos que no pensaba trabajar tan en profundidad han resultado ser los mas
requeridos por los alumnos. Consideré, en tal caso, que era necesario atender al interés
del estudiantado, puesto que esta Unidad se cimienta en el gusto por la lectura. De tal
manera, puesto que se intentaba eliminar ese tedio que suele suscitar el Quijote en
primera instancia cuando se les explica a los alumnos, se les procurd motivar a partir de

esas vicisitudes. Asi, la atencion fue positiva, salvo por algin momento de dispersién
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que fue reconducido rapidamente. Ademas, la participacion fue, aunque moderada,
adecuada.

Explicada la primera parte y viendo que no quedaban méas que diez minutos de
clase, decidi enlazar la aparicion del Quijote de Avellaneda con el final de la segunda
parte. Asi, sefialandoles que iban a ver cémo se recitaba el epitafio de don Quijote, se
ameniz6 el final de la clase a través del siguiente video de YouTube:
https://www.youtube.com/watch?v=YwMzEi2EWew&t=329s

Conocian a uno de los actores, Berto Romero, dado que en el primer trimestre
habian visto Ocho apellidos catalanes para trabajar las diferencias entre lengua y
dialecto. Ademas, creo que fue de su gusto y algunos terminaron repitiendo el estribillo,
gue no es otro que parte del monélogo de Segismundo en La vida es suefio.

Considero, por otro lado, que en esta sesion consegui subsanar lo que me
sucedio en la primera. Como ya he explicado, en la primera sesion y fruto del
nerviosismo, mis explicaciones fueron quizé algo mas réapidas de lo que queria. En
cambio en este caso hablé con més calma, repitiendo aquello que era necesario y
procurando evitar el horror vacui que habia experimentado durante la sesion anterior.
Asi, creo que pude dejar los conceptos principales més claros y también me adapté
mejor al ritmo e intereses de los alumnos. Estuve, por lo tanto, més atenta a las
reacciones que suscitaba aquello que explicaba e intenté amenizar la historia 'y

conectarla con las experiencias de mis alumnos.
. Tercera sesion de implementacion

En esta sesion se finalizo la explicacion tedrica de la segunda parte de la novela,
asi como de los temas y estilo de la misma. La clase se impartia a primera hora de la
mafiana, lo que repercutid en la atencion y motivacion del estudiantado, que estaba
todavia bastante adormilado.

A lo largo de las anteriores sesiones les habia avisado de que para esta sesion
debian haber terminado de leer el capitulo del Quijote de Cucafia, de manera que
pudiésemos comenzar a realizar ya el guion del comic y el comic en si mismo. Pregunté
quién habia leido la obra y realizado la ficha que iba con el capitulo. Solo una alumna,

de los catorce que son, lo habia hecho.
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https://www.youtube.com/watch?v=YwMzEi2EWew&t=329s

Como era necesario, se recordo al alumnado que la ficha de lectura que
acompanfa al texto es parte de la evaluacion, sefialando que el Gltimo dia para su entrega
seria en la quinta sesion de implantacion.

Posteriormente, realicé algunas preguntas para ver qué recordaban de la sesion
anterior, para poder conectar aquella clase con esta. Después, expliqué la segunda parte
de la novela, asi como los temas y el estilo de la misma. Para explicar el elemento
parddico en la novela, les lei de manera expresiva los fragmentos que tenia preparados
del episodio de los leones tanto del Cantar de Mio Cid como del Quijote.

Partiendo de dichas lecturas, se compard la figura de los dos personajes, sus
aspiraciones y las consecuencias de sus acciones. Dicho episodio parecio ser de su
interés, puesto que pudieron comprobar directamente las diferencias entre dos
situaciones muy parecidas pero con finales completamente distintos. Creo que este
ejemplo fue esencial para que pudiesen comprender el elemento parddico en el Quijote.
De hecho, durante la lectura del capitulo del Quijote, varios de ellos rieron e hicieron
sus propias comparaciones e interpretaciones respecto al episodio del Cantar de Mio
Cid.

Visto lo anterior, consideré necesario dedicar el tiempo restante de la clase a la
lectura del capitulo, dado que no podia asegurar que lo hubiesen leido para el dia
siguiente y sin esta lectura previa no podia realizarse el comic. La lectura se organizé de
manera individual para cerciorarme de que todos estuviesen atentos al texto, si bien se
colocaron en grupos por si surgiese alguna duda. Por ejemplo, en uno de los grupos se
produjo una duda acerca de la diferencia entre el castillo y la venta del primer capitulo,
lo que comentaron dentro del grupo para resolverlo.

Hay que sefialar que a pesar de que dedicamos alrededor de veinticinco minutos
para la lectura, la atencion y dedicacion a la tarea fue constante. Es decir, se produjo el
silencio suficiente para que todos pudiesen concentrarse, salvo en alguna ocasion en la
que fue necesario reinstaurar el orden, Unicamente con una llamada de atencién.

Por ultimo y para finalizar la clase, se les entregd un One minute paper para
comprobar qué habian comprendido y qué conceptos no les habian quedado tan claros
en lo que se refiere a las tres sesiones que se habian llevado a cabo hasta ese momento.
Al parecer, y como sospechaba, al inicio de la sesion no habian estado tan atentos como

era necesario, puesto que la mayoria de dudas surgieron en torno a las cuestiones
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explicadas en los primeros minutos de la clase. Hay que resaltar que en dichos minutos

se habia planteado Gnicamente un resumen de la sesion anterior.
o Cuarta sesion de implementacion

En esta sesion al menos uno o dos alumnos por cada grupo habian leido el
capitulo, de manera que, aunque la entrega de la ficha de lectura continuaba siendo
obligatoria y podian entregarla hasta el dia siguiente, pudimos avanzar en lo que se
refiere a la realizacion del comic.

Para comenzar, se pusieron en grupo, esta vez mucho mas rapido que el dia
anterior, dado que ya estaban conformados. Hay que sefialar que las agrupaciones tenian
diferente nimero de alumnos, puesto que queria comprobar qué tipo de agrupacion era
mas conveniente para realizar este tipo de actividades. Ahora bien, la actividad fue
disefiada para que pudiese funcionar en cualquiera de las agrupaciones (por parejas, en
grupos de tres o de cuatro).

Posteriormente les sefialé que aquellos que hubiesen leido el capitulo debian
contérselo al resto de compafieros. En esos minutos hube de pasearme por entre las
mesas para asegurarme de gue la conversacion no tomaba otros derroteros. Ademas, de
esta manera, quienes se habian leido el capitulo pudieron consultarme sus dudas acerca
de algunos pasajes.

Una vez resumido cada capitulo, reparti un modelo de guion para que, por
grupos, escribiesen los diferentes puntos de los que constaba el capitulo, repartido por
vifietas, a modo de resumen para después traducirlo en formato comic. Al parecer el
guion que les ofreci les resultdé mas complejo de lo esperado, de manera que, teniendo
en cuenta que el guion tenia la funcion de esclarecer los puntos principales del capitulo,
un breve resumen podia cumplir una funcion semejante. Asi, el tipo de resumen fue
opcional, a sabiendas de que un guion como el que les facilité podia ayudarles a
organizarse a la hora de crear las vifietas.

Repasamos igualmente las convenciones del comic, partiendo de unas fichas que
les entregué con algunos ejemplos de onomatopeyas, bocadillos, cartelas y tipos de
vifietas. Algunos de los alumnos conocian el concepto de onomatopeya, si bien a la
mayoria fue necesario recordarselo. Por otro lado, me sorprendid que casi ningin
alumno estaba familiarizado con el formato. Es decir, me dijeron que ellos no leian

tebeos, algunos dijeron que nunca los habian leido.
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En cuanto a la realizacion del guion-resumen, los grupos trabajaron sin
problema. Se notaba en qué grupos habia méas alumnos que habian leido el capitulo,
puesto que habia méas debate y podian resolver las dudas entre ellos mas facilmente. En
algunos grupos, quienes no habian leido el texto procuraban mantenerse al margen, por
lo que me acerqué para pedirles que me resumieran ellos mismos el capitulo con lo que
sus comparieros les habian explicado, conduciéndoles un poco para que retomaran la
participacion.

Por otro lado, surgieron multiples dudas derivadas de la dificultad que les
suponia escoger qué ideas eran mas importantes que otras. No obstante, creo que el
hecho de recordarles que el resumen es el paso previo al tebeo (y, como consecuencia,
debe reflejar las vifietas que van a dibujar después) favorecié que tuviesen mas claro
qué era necesario representar y qué no. En este sentido, el aprendizaje visual les ayudé a
realizar el proceso de resumir, puesto que debian dividir y reducir el capitulo a escenas
individuales que después pudiesen reflejar. Otra duda que les surgio fue la extensién del
tebeo. Les recalqué las sesiones que restaban para realizar el tebeo y que era necesario
que todo el capitulo pudiese explicarse con el mismo. Asi, con cada grupo se acordo un
namero de vifietas, puesto que los capitulos eran distintos y el nimero de integrantes de
cada grupo también.

Tras realizar el guion, pasé por las mesas para leerlos y corregir aquello que
faltase, sobrase o fuese incorrecto. Algunos de los alumnos habian realizado resumenes
excesivamente complejos para su reflejo posterior en un tebeo, de forma que, a través de
preguntas y guiandoles, consiguieron reducirlos o simplificarlos. De tal forma, algunos
de los guiones tuvieron que simplificarse o, en algin caso, ampliarse. Me surgi6 otra
cuestion y es que algunos de los capitulos constaban de varias aventuras, todas ellas
complejas, mientras que otros eran visiblemente mas sencillos. A pesar de que el
resumen debid realizarse acerca de todo el capitulo, viendo la complejidad de reflejar
todo aquello en un tebeo, tuve que buscar una solucidn. Les propuse que escogieran una
de las aventuras, a pesar de gque el resumen abarcaba todo el capitulo y que reflejasen
muy bien aquella parte del episodio.

En lo que restaba de sesion, comenzaron a realizar el tebeo y a organizarse para

su produccion.
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o Quinta sesion de implementacion

Esta sesion se dedico integramente a la realizacion del tebeo en si mismo. Hay
que sefialar que todos los grupos empezaron intuitivamente por su estructura, asi como
por la definicion de los personajes. La organizacion dentro de los grupos no fue en
absoluto cadtica. De hecho, a pesar de que yo no habia nombrado portavoces ni habia
planteado otros roles dentro de cada grupo, ellos mismos se organizaron y
especializaron de acuerdo con sus capacidades y preferencias. Trabajaron con orden y
centrandose en la tarea, sin distracciones. Quizé en esto ayudase el hecho de que
continuamente me pasé por las mesas para comprobar que el trabajo estuviese
encauzado y resolviendo las dudas constantemente.

He de sefialar que hay grupos que tenian constantes dudas y necesitaban que se
les guiara mucho més que a otros. Algunos preferian un trabajo méas auténomo,
organizandose ellos y preguntando Gnicamente lo esencial. Otros parecian mas
inseguros en cuanto a su propio trabajo y buscaban la aprobacidn constante respecto a lo
que estaban realizando.

Por Gltimo, al final de la clase les entregué los folios con la teoria explicada
hasta el momento, lo que agradecieron, puesto que de tal manera tenian una base sobre

la que estudiar.
. Sexta sesion de implementacion

Esta fue la tltima de las sesiones de la Unidad Didactica, dedicada casi
integramente a la realizacion del tebeo. Hubo un pequefio imprevisto, y es que tres de
los alumnos de clase no pudieron acudir a clase puesto que estaban participando en las
pruebas PISA. Dado que dos de ellos conformaban uno de los grupos, se les sefialé que
podian entregar el tebeo un dia mas tarde.

Este dia estuvieron algo més distraidos que en la sesion anterior, quiza por
agotamiento al continuar realizando la misma tarea que en la sesion anterior. Ademas,
en uno de los grupos fue necesario ayudarles a dividir las tareas para que todos
participasen, puesto que la motivacion hacia el final de la clase era escasa por parte de
dos alumnos.

Viendo el tedio con el que se enfrentaban a la tarea al principio de la clase,
conforme se iban colocando por grupos, les entregué el Gltimo One minute paper para
que pudiesen evaluar la Unidad Didactica en general. Opté por que fuese anénimo
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puesto que en el caso contrario las respuestas a las preguntas iban a ser claramente
parciales. Ademas, esto supuso un acierto porque empezaron con otro tipo de actividad
y, de tal manera, la primera mitad de la hora funcionaron con mayor motivacion.

Por otro lado, dado que a mitad de hora comprobé que la atencion estaba
mermando Yy era necesario cambiar de actividad al menos durante un rato, realizamos la
preparacion de la exposicion oral y su evaluacion. En dichas exposiciones también se
podia observar quién habia comprendido mejor el capitulo o quién, incluso si habia que
entregar ese dia la ficha, todavia no lo habia leido. Tales exposiciones precedian a una
ronda de preguntas guiada por mi. De esta manera, el resto de comparieros tenia que
demostrar que habia comprendido la exposicion de cada grupo y, como consecuencia, el
capitulo correspondiente.

Terminadas las exposiciones, continuaron disefiando y dibujando los tebeos
hasta el final de la clase. Mientras, aproveché para mostrarles algunas ediciones
ilustradas del Quijote que llevé a clase, que motivaron bastante a algunos alumnos pero

que resultaron indiferentes a otros.

2.1.6 Procedimientos de evaluacion

En primer lugar creo necesario desarrollar los criterios de evaluacion en relacion
con los estandares, puesto que la tabla presentada anteriormente no era sino un esbozo
de las relaciones entre elementos curriculares. Por lo tanto, resulta conveniente
explicitarlos a continuacion, puesto que de aquellos se derivan los criterios de
calificacion y los instrumentos de evaluacion concretos que se han disefiado para la
Unidad.

2.1.6.1 Criterios de evaluacion relacionados con los estandares de
aprendizaje.

. Bloque 1

Crit.LE.1.2. Comprender, interpretar y valorar textos orales de diferente tipo.
Est.LE.1.1.6. Resume textos, de forma oral, recogiendo las ideas principales e
integrandolas, de forma clara, en oraciones que se relacionen logica y semanticamente.

Est.LE.1.2.3. Retiene informacion relevante y extrae informaciones concretas.
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Crit.LE.1.5. Reconocer, interpretar y evaluar progresivamente la claridad
expositiva, la adecuacion, coherencia y cohesion del contenido de las producciones
orales propias y ajenas, asi como los aspectos prosodicos y los elementos no verbales
(gestos, movimientos, mirada...).

Est.LE.1.5.1. Conoce el proceso de produccion de discursos orales valorando la
claridad expositiva, la adecuacion, la coherencia del discurso, asi como la cohesion de

los contenidos.

Crit.LE.1.6. Aprender a hablar en publico, en situaciones formales e informales,
de forma individual o en grupo.

Est.LE.1.6.1. Realiza presentaciones orales.

Est.LE.1.6.2. Organiza el contenido y elabora guiones previos a la intervencién
oral formal seleccionando la idea central y el momento en el que va a ser presentada a
su auditorio, asi como las ideas secundarias y ejemplos que van a apoyar su desarrollo.

Est.LE.1.6.5. Pronuncia con correccion y claridad, modulando y adaptando su

mensaje a la finalidad de la préactica oral.
. Bloque 2

Crit.LE.2.2. Leer, comprender, interpretar y valorar textos.
Est.LE.2.2.4. Retiene informacion y reconoce la idea principal y las ideas

secundarias comprendiendo las relaciones entre ellas.

Crit.LE.2.6. Escribir textos en relacion con el &mbito de uso.
Est.LE.2.6.2. Escribe textos narrativos, descriptivos instructivos, expositivos,

argumentativos y dialogados imitando textos modelo.
. Bloque 4

Crit.LE.4.5. Comprender textos literarios representativos de la literatura de la
Edad Media al Siglo de Oro reconociendo la intencion del autor, relacionando su
contenido y su forma con los contextos socioculturales y literarios de la época,
identificando el tema, reconociendo la evolucion de algunos topicos y formas literarias

y expresando esa relacion con juicios personales razonados.
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Est.LE.4.5.1. Lee y comprende una seleccion de textos literarios, en version
original o adaptados, y representativos de la literatura de la Edad Media al Siglo de Oro,

identificando el tema, resumiendo su contenido e interpretando el lenguaje literario.

Crit.LE.4.6. Redactar textos personales de intencidn literaria siguiendo las
convenciones del género, con intencion ldica y creativa.
Est.LE.4.6.1. Redacta textos personales de intencion literaria a partir de modelos

dados siguiendo las convenciones del género con intencién ludica y creativa.

2.1.6.2. Criterios de calificacion e instrumentos de evaluacion.

La evaluacidn de nuestra Unidad ha partido necesariamente de los criterios de
evaluacion y los estandares de aprendizaje marcados por el curriculo. No obstante,
también se han tenido en cuenta los criterios, méas especificos, desarrollados por el
departamento de Lengua y Literatura del IES Ramon Pignatelli. Estos no dejan de ser
un ajuste de estos criterios mas generales a la realidad del centro y a las necesidades de
su alumnado. Partiendo de todo esto, procedemos a sefialar los criterios calificacion y
los instrumentos de evaluacion que se han escogido, puestos en relacion para su mejor

comprension:

. La lectura del capitulo, a través de la ficha de lectura, valdra un 20%.

o El guion del tebeo, a nivel grupal, contard un 15% de la nota.

. Al comic se le otorgara un 25% del peso de la calificacion de la Unidad.
. La exposicion oral consistird en un 15% de la nota.

o El test final valdra un 15% de la nota.

. Los One minute paper contaran un 5% de la nota.

. La actitud en clase, durante las exposiciones y a lo largo del desarrollo

del trabajo en grupo valdra un 5%.

En lo que respecta a los One minute paper, para el Gltimo dia se planted al
alumnado un cuestionario algo mas extenso, con las siguientes preguntas que han

servido para mi reflexion como docente:

o ¢Qué es lo mas interesante que has aprendido?
o ¢Qué es lo que mas te ha gustado de este tema?
o ¢Qué es lo que menos?
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. ¢Cambiarias alguna actividad? ;Cémo?

o ¢Eliminarias alguna actividad? ¢ Cual? ¢Por qué?
o ¢Repetirias alguna actividad? ;Cudl y por qué?
o Sugerencias para la docente

2.1.7. Atencion a la diversidad

En nuestra clase contamos con un alumno con necesidades especificas de apoyo
educativo por integracion tardia en el sistema educativo espafol. Este alumno no llega a
tener un nivel Al de nuestra lengua. Cuenta con su propia adaptacion curricular
individual (adaptacion significativa) y, por lo tanto, habitualmente emplea materiales

diferenciados respecto al resto de la clase, de acuerdo con sus necesidades.

2.1.8. Materiales y recursos didacticos empleados.

En cuanto a los recursos personales, contamos fundamentalmente con dos. En
primer lugar, la propia docente, que no solo explicé los apartados tedricos sino que guid
el aprendizaje del alumnado en las actividades en las cuales se les confiere una mayor
libertad. Por otro lado, los propios alumnos fueron actores en su propio aprendizaje,
ayudandose entre ellos gracias a la metodologia del trabajo colaborativo.

Para la realizacion de la Unidad Didactica se requiere utilizar, en lo que se
refiere a recursos materiales, la pizarra tradicional, asi como la pizarra digital y el
ordenador asociado a la misma. Igualmente, se imprimieron los materiales ya
explicados a modo de ficha, incluyendo los capitulos del Don Quijote de la editorial
Vicens Vives. También se han extraido algunos textos de internet, asi como imagenes y
fragmentos de tebeos que pueden ilustrar lo explicado en clase. Igualmente nos hemos

valido de otros libros para ejemplificar con textos la exposicion magistral.

2.1.9. Evaluacién de la Unidad Didactica y de la actividad docente.

La evaluacién de mi disefio y de la implementacion de la Unidad Didéactica, por
parte del alumnado, se llevd a cabo a través de los One minute paper. Pude comprobar
que les resultd de mayor interés la explicacion de la novela y su relacion con el género
de caballerias que el planteamiento del contexto historico. Respecto a esto ultimo, no
comprendieron por qué se impartia un contenido que suponian propio de la materia de

Historia. También reflejaron que las actividades de dibujo les habian interesado, si bien
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igualmente no comprendieron por qué era necesario dibujar en clase de Literatura,
cuando concebian que ese tipo de tareas debian realizarse en clase de Educacion
Plastica.

En cuanto al cuestionario final, grosso modo podemaos sefialar que la actividad
que mas ha gustado ha sido el tebeo, cuya preparacion a través de la lectura y el guion
no ha motivado en igual grado. No obstante, muchos de los alumnos han apreciado
aspectos relacionados con el capitulo que han debido leer. Asi, considero que el
problema no ha sido el material escogido sino su aplicacién, que deberia haberse
programado en primera instancia como lectura en clase, aunque no se hubiesen podido
abarcar tantos capitulos de la novela.

En definitiva, los resultados de la evaluacion tanto de la Unidad como de mi
propia actividad fueron positivos, mostrando especial entusiasmo en lo que se refiere a
tareas como el tebeo que, en definitiva, son aquellas que les permiten trabajar en el aula

en lugar de funcionar como meros receptores pasivos de informacion.

2.1.10 Reflexidn critica sobre la puesta en practica de la Unidad Didactica.

Fruto de mi inexperiencia, habia disefiado y desarrollado més actividades de las
que luego mi grupo podia abarcar. He aprendido que la adaptacion al grupo clase debe
ser tanto cuantitativa como cualitativa. Si bien en mi disefio habia organizado sesiones
gue, en cuanto a extension, eran semejantes a las desarrolladas en otros trabajos en el
Master, la realidad del aula desbarajusté mi disefio y fue necesario priorizar actividades
y reajustar el disefio. Igualmente fue necesario reelaborar mi forma de impartir las
clases para poder incluir todos los contenidos ajustandome a las capacidades y
necesidades de mi grupo clase.

Ademas, de manera asertiva resulto relativamente facil mantener el orden y el
silencio cuando era necesario. De tal manera, no se apreciaron conflictos en el aula,
cuyo clima es, ademas, realmente positivo. El comportamiento del alumnado fue de
compafierismo, credndose un ambiente distendido que incluso, en ocasiones, era
necesario encauzar para centrar al estudiantado. Ahora bien, encontré cierta dificultad a
la hora de mantener al alumnado trabajando en las sesiones dedicadas al tebeo. Tuve
que estar muy pendiente de algunos de ellos. Aunque no fue un problema de disciplina

grave, en tal sesion fue mas complicado mantener el orden que en las actividades de tipo
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individual o en las explicaciones. Ademas, los grupos reducidos parecen funcionar
mejor para conseguir la implicacion de todos los participantes.

Por otra parte, considero que deberia mejorar a la hora de plantear las
actividades a mi alumnado. Creo que en ocasiones yo tenia muy claro qué tenian que
hacer y, sin embargo, mis explicaciones no eran lo suficientemente sencillas o
estructuradas. Por ello, algunas actividades tuve que reformularlas para que supiesen
exactamente qué queria de ellos.

El mayor error de esta Unidad, a mi parecer, fue la programacion de la lectura
para fuera del horario de clase. A pesar de que la tutora ya me sefiald que era probable
que no leyesen el capitulo, me instd a que probase y comprobase qué debia hacer en
caso de que no se hubiese realizado la tarea. Asi fue y, como consecuencia, probé a
darles tiempo para que leyesen en clase. Esto funciond sobremanera. Todos los alumnos
se concentraron en la lectura de una forma sorprendente, con algunas risas en ciertos
momentos del capitulo completamente justificadas. Ademas, al ponerlos en grupos para
la lectura, al llegar a dichos puntos del capitulo lo compartian con sus compafieros. Creo
que, puesto gue estamos teniendo muy en cuenta el enfoque de la recepcion, la lectura
en clase deberia haber sido parte de las sesiones, dado que los resultados han sido mas
que favorables en este sentido. Se han creado, asi, experiencias lectoras compartidas que
han fomentado un mayor interés por la novela.

Por ultimo, considero que el punto fuerte de mi Unidad Didéctica ha sido la
propuesta de una actividad central dindmica, que los alumnos sefialaron como
“divertida” y “entretenida”. En definitiva, creo haber conseguido captar la atencién del
alumnado en relacion con esta obra, partiendo de un enfoque que ha querido primar la
experiencia lectora y el disfrute del alumnado sin abandonar el componente mas
didactico. Se ha procurado que, a través de ese trabajo colaborativo que tanto les ha
gustado, pudiesen abandonar esa idea tan anquilosada de que el Quijote es una obra

aburrida.
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2.2.  Proyecto de Investigacion e Innovacion: El cine como herramienta

para trabajar la lectura expresiva.

2.2.1 Introduccion

El marco conceptual que integra el bloque de Educacion Literaria en el Boletin
Oficial de Aragdn (Bloque 3 del area de Lengua y Literatura) abarca la lectura de obras
literarias, asi como su interpretacion. Advertimos que para que los alumnos sean
capaces de analizar cualquier texto es necesario que la competencia linguistica,
concretamente la comprension escrita, sea Optima. Parte del proceso de comprension
escrita esta relacionado con la correcta lectura del texto, puesto que cualquier obra
literaria, ya sea prosa, lirica o teatro, aporta matices de significado a traves de una
gramatica que le es propia.

Concretamente, para poder interpretar y valorar un texto teatral es necesario
atender tanto a las acotaciones como al texto en si mismo. Sin esta interpretacion, no
puede producirse una lectura comprensiva, al eliminarse parte del elemento expresivo y,
como consecuencia, perderse parte del significado. Es por esto por lo que la lectura
expresiva adquiere una gran importancia a la hora de detenernos ante un texto teatral.

Por otro lado, la Unidad Didactica planteada en el periodo de préacticas ha
consistido en el estudio de la prosa barroca. Dicho tema, por lo tanto, engarza con la
lirica y teatro barrocos, tema inmediatamente posterior en la programaciéon del
departamento de Lengua Castellana y Literatura del IES Ramén Pignatelli. Este
proyecto de innovacion se ha disefiado para funcionar como un enlace entre ambos
temas, ofreciendo unas primeras pautas para la lectura adecuada de las obras teatrales.
Esto podré extrapolarse, igualmente, a la lectura de la poesia barroca, si bien no va a ser
el objeto principal de nuestro trabajo.

En la misma linea, es necesario sefialar que la Unidad Didactica, a pesar de
contar en su disefio con una exposicion oral, carece de espacios para la lectura expresiva
en el aula. Ademas, la lectura de mayor calibre se ha programado para ser llevada a
cabo en casa, de manera que las actividades planteadas en este proyecto pueden suplir
esa carencia de la Unidad. Es decir, este Proyecto de Innovacion se plantea como
respuesta a una necesidad y como medio para la consecucién de competencias que de
otro modo quedarian relegadas.

No debemos olvidar, por otra parte, que la lectura expresiva debe ser trabajada
de manera paulatina y ya desde la Educacion Primaria, sistematizando este tipo de
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préactica de manera que, en Educacion Secundaria, solo deba perfeccionarse una técnica
ya iniciada. Ahora bien, la realidad es muy otra y la mayoria de nuestro alumnado no
solo presenta dificultades a la hora de leer de manera expresiva sino que podemos
apreciar que cualquier tipo de lectura en voz alta representa un problema.

Sumado a esto, consideramos que la lectura de obras barrocas, a pesar de su gran
interés cultural, puede no ser del gusto del alumnado. Asi, resultaria mas complejo
conseguir la empatia y la participacion del estudiantado a la hora de organizar una
sesion de lectura expresiva. Hay que decir que el hecho de que la lectura expresiva haya
quedado aparcada en las aulas puede provocar que trabajarla resulte novedoso pero, por
la misma razon, puede implicar que se cohiban y no se involucren en la tarea. Urge,
como consecuencia, encontrar un medio mas cercano a su dia a dia, una técnica que
pueda acercar la lectura expresiva al alumnado.

Si bien el estudiantado no esta realmente familiarizado con la gramatica del
género teatral, han desarrollado ampliamente su competencia digital y, con ello,
conocen de manera intuitiva la gramatica del cine. Aunque son géneros distintos y se ha
abierto toda una polémica acerca de si el cine podria considerarse incluso un género
literario, si que es indiscutible que el teatro y el cine cuentan con elementos parecidos
en cuanto a los rasgos prosodicos y a la puesta en escena.

Asi, en este proyecto de innovacion queremos aprovechar el interés y
conocimiento de nuestro alumnado en materia de cine, considerando que las peliculas
pasan por todo un doblaje para poder ser vistas en nuestra propia lengua.

Partiendo de los dialogos de varias escenas cinematograficas, pretendemos
trabajar tanto la lectura expresiva como la funcion de las acotaciones en teatro. De esta
manera, resaltando las similitudes entre ambos cddigos, se espera que posteriormente
puedan inferir de esta practica la técnica necesaria para la lectura en voz alta de
cualquier pieza teatral.

Podemos concluir que, aprovechando los cédigos del lenguaje audiovisual y
concretamente del dialogo cinematografico y el doblaje, los alumnos pueden mejorar su
lectura en voz alta, especialmente la lectura expresiva. El subsiguiente ejemplo préactico
pretende ser una de las muchas posibilidades de trabajar esta habilidad, siendo una

opcidn que podria aplicarse en otras aulas de Educacion Secundaria.
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2.2.2 Estado de la cuestion

Para la elaboracion de este proyecto es necesario tener en cuenta dos aspectos.
En primer lugar, el interés que pueden suscitar los medios audiovisuales para la
ensefianza-aprendizaje del curriculum de Lengua Castellana y Literatura, por lo que
tienen de semejante el cddigo del cine y el de las obras literarias. Por otro lado, el papel
que cumple la lectura expresiva en la comprension de un texto y, como consecuencia, en
el desarrollo de la competencia linglistica.

Partimos de una idea fundamental que pudimos extraer del articulo de Delgado
Cerrillo (2007). En dicho articulo se dedica un apartado para explicar las razones por las
que suele fracasar la animacién a la lectura en los centros de Educacion Secundaria.
Delgado Cerrillo, consciente del panorama actual, sefiala que la animacion a la lectura
no ha sido encauzada adecuadamente. Se ha obviado en las aulas la posibilidad de
emplear el lenguaje presente en los medios audiovisuales, mas atractivo para nuestro
alumnado y que podria servir para conectar a nuestros jovenes con el lenguaje literario.

De esta manera, el autor afirma que es necesario

Encontrar una estrategia adecuada para que ese adiestramiento, que se
produce normalmente fuera de nuestro control, sepamos ponerlo en contacto, en
el momento oportuno, con el arte de la lectura y de la escritura. Se trata, en
definitiva, de aprovechar lo que tiene de (til el principio semi6tico de que todos
los lenguajes se tocan por arriba y se separan por debajo (Delgado Cerrillo,
2005, p. 50-51).

Pude apreciar esa falta de motivacion por la lectura tanto en la observacién
directa del Practicum II, como a la hora de implementar mi Unidad Didéctica, basada
esta Ultima en el enfoque de la recepcién y que, por lo tanto, estuvo dirigida a que los
alumnos tuviesen sus propias experiencias lectoras. En la misma linea surge este
proyecto de innovacion, que bebe de las ideas de algunos autores que vamos a exponer a
continuacion, en tanto en cuanto advierten la necesidad de complementar diversos
codigos para captar el interés del estudiantado.

Sefiala Lorente Mufioz (2011) que no solo existen adaptaciones audiovisuales
muy adecuadas para la representacion estética de una obra literaria, sino que, ademas,
“muchos autores coinciden en mostrar esta esencia literaria del cine puesto que el punto

de partida de toda obra cinematografica es la realizacion de un guion, que en sus
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primeras etapas parte de una reflexion literaria” (p.8). Esto lo confirma Crespo (1969) al
sefalar que “existe un cierto paralelismo entre la gramatica en relacion con la literatura
y unas normas de lenguaje- otra especie de gramatica- utilizadas en el cine.” ( p. 13).
Tejerina 'y Lopez (1990) siguen esta linea de interconexion entre los diferentes codigos
artisticos al afirmar que “literatura y cine han de tener en comun la sintaxis de la
narracion” ( p. 316) especialmente cuando “en su desarrollo el cine ha ido, como
heredero que es, asumiendo y negando las formas simples de expresion dramatica” (p.
312).

Parece légico que, puesto que al menos en parte se tratan de codigos con
caracteristicas semejantes (todavia més si atendemos a la literatura contemporénea y a
los rasgos de intertextualidad que la misma adquiere), podamos contar con algunos de
los recursos cinematograficos como herramienta didactica para trabajar la literatura en
el aula.

Partiendo de las experiencias que me ha reportado la utilizacion de videos de
YouTube en el aula durante la imparticion de mi Unidad Didactica, he comprobado que
este tipo de recursos conecta con la realidad mas cercana de nuestro alumnado. Estan
acostumbrados a visualizar videos de corta duracion relacionados con temas de su
interés y, ademas, el uso de los audiovisuales en el aula supone para ellos salir de la
rutina para realizar una actividad que ellos conciben como mas novedosa y dindmica.

Sin embargo, no debemos emplear este recurso Unicamente como forma de
distraccion, sino que debemos “hacerlo converger con la perspectiva formativa.” (Flores
Nuiiez, 2014, p. 421), puesto que, de este modo, ‘el cine se convierte en un medio
interactivo para aprender de forma critica, emocional y creativa” (Flores Nufez, 2014,
p. 421). De acuerdo con Pulido Polo (2016), esto se produce cuando la aplicacion del
cine en el aula se produce bajo la siguiente consigna: “debe ilustrar adecuadamente
algun contenido tedrico o practico relacionado con el programa de la asignatura que se
imparte” ( p. 536). De esta manera, la mayoria de autores coinciden en la necesidad de
utilizar el cine como recurso; no en si mismo por su componente ludico. Puesto que se
trata de emplearlo para la mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje, sera necesario
escoger los recursos adecuados y emplearlos igualmente de manera oportuna, no como
un mero escape a la explicacion magistral. En ello coincide también Del Cerro Malagén

(2005), quien conviene que
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precisamente, gracias a la versatilidad de las nuevas tecnologias, llevar
el cine a las aulas deberia pasar por los mismos procesos que habitualmente se
hacen con el libro y otros materiales de consulta o apoyo: seleccionar
previamente uno o varios filmes, elegir secuencias o planos y presentarlos en

dosis suficientes para obtener el resultado buscado (p. 80).

De tal manera, continta este autor que “igual que para estudiar un movimiento
literario no se leen obligatoriamente varias obras completas de un solo autor, tampoco
cabe la justificacion de visionar toda una pelicula completa para ilustrar una parte de un
contenido curricular” (2005, p. 82). Para la elaboracion de nuestro proyecto seguiremos
esta concepcion, en la cual los audiovisuales son concebidos como un material necesario
para la realizacion de la tarea, pero no como nucleo exclusivo de nuestra labor docente,
sino como recurso que puede ser explotado. Asi, se escogeran fragmentos de varias
producciones cinematograficas de actualidad, pero no se trabajara con las producciones
cinematogréaficas completas, por no ser conveniente para los objetivos concretos que se
han planteado.

Queda patente, asi pues, que las semejanzas y diferencias entre las diferentes
artes pueden ser aprovechadas en una intertextualidad que favorece tanto la motivacion
de nuestros alumnos como la consecucion de objetivos y el desarrollo de competencias
clave. Partiendo de estos preceptos, en el proyecto que se presenta proponemos emplear
dialogos cinematogréficos y, por lo tanto, escenas sencillas de peliculas, para trabajar la
lectura expresiva y enlazar dicha lectura con la lectura del texto teatral.

Por otra parte, y como parte del desarrollo teérico necesario para fundamentar
nuestra propuesta, partimos de una necesidad fundamental observada en el aula. A pesar
de que las adaptaciones de los clasicos son cada vez mas sencillas y de que también se
proponen lecturas de literatura juvenil, nuestro alumnado presenta una carencia
importante en cuanto a la comprensidn de textos. Es por esto por lo que hemos decidido
trabajar la lectura en voz alta, aprovechando que puede funcionar como enlace para el
siguiente punto de temario, la lirica y el teatro barrocos.

A estas carencias por parte de nuestro estudiantado hay que sumarle el hecho de

que

muchos profesores a la hora de trabajar el lenguaje oral prefieren

técnicas mas habituales como la conversacion, la narracién, la descripcion o la
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exposicion y descuidan otras habilidades menos convencionales como la
dramatizacion, la recitacion e incluso la lectura en voz alta (Galera Noguera,
1998, p. 113-114).

De hecho, mi unidad did&ctica cuenta con tareas en las que las primeras
actividades sugeridas por el autor son trabajadas, mientras que las Gltimas han quedado
confinadas o bien se han trabajado en momentos muy especificos. Por ello, era necesario
complementar tanto el aprendizaje del alumnado como mi propia préctica docente,
optando por concebir la lectura expresiva como nucleo de mi Proyecto de Innovacion.

Para trabajar la lectura expresiva se han escogido diferentes dialogos
cinematogréaficos que, teniendo componentes semejantes a los teatrales, pueden
fomentar en mayor grado la empatia e interés de nuestros alumnos, lo que también
influird en la significatividad de su aprendizaje. Sin embargo, emplearemos algunos
signos o recursos dramaticos para sefialar la manera de leer dichos dialogos, como las
acotaciones, lo que servira para la posterior comprension de los textos teatrales.

Encontramos que en la lectura expresiva, ya sea de un dialogo teatral o
cinematografico, “el lector tiene que pensar y reproducir el texto oralmente como si
fuera un hablante, entonacion de la voz, presencia de pausas, mayor o menor rapidez...”
(Galera Noguera, 1998, p. 114). Ademas, mediante este tipo de actividades, continua el

autor,

los alumnos se acostumbran a intervenir sin miedo ante un publico,
adquieren confianza en cuanto a su competencia en expresion oral delante de
los demas y aprenden a escuchar con respeto, objetivos prioritarios de una
programacion sistematizada y rigurosa de la comunicacion oral en el
aula.(Galera Noguera, 1998, p. 114).

Y es que el autor sefiala que la lectura expresiva no debe trabajarse de manera
mecanica, sino que esta debe estar dirigida a “dar pleno sentido a los signos escritos. Sin
comprension no hay acto lector y sin dicha comprension no es posible una correcta
lectura en voz alta [...]” (Galera Noguera, 1998, p. 117). Consideramos, por lo tanto,
que la lectura expresiva es un ejercicio de expresion oral que necesita una base de
comprension escrita, de manera que es una actividad extremadamente interesante para el

trabajo de la competencia comunicativa en muchas de sus vertientes.
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Ademas, como sugiere Calero (2014), la comprension lectora pasa por dos
destrezas necesarias: el automatismo y la prosodia o expresividad en la lectura del texto
(p. 35). Podemos constatar que la velocidad lectora, relacionada con el automatismo a la
hora de reconocer las palabras en un texto, si que suele ser calibrada en nuestra materia.
Se evalua a traves de diferentes controles en los que el alumno debe conseguir leer una
determinada cantidad de palabras por minuto. Este proyecto no tiene por objeto trabajar
directamente dicha habilidad, aunque consideramos que de manera indirecta se
favorecera su desarrollo. En cambio, vamos a atender a las destrezas prosddicas, es decir
a un “uso activo e intencionado de su capacidad para frasear y usar el tono y la
expresion adecuada a las palabras o frases del texto, que les ayuden a extraer el
significado del mismo” (Calero, 2014, p. 35). Por su parte, Briz Villanueva (2004)

muestra en su aplicacion a etapas tempranas que

Los alumnos que realizan esta actividad comunicativa pueden
perfeccionar progresivamente la fluidez, diccidn y entonacion de los textos, y
acercarse cada vez con mayor facilidad al ritmo del lenguaje literario, o a otros
textos de la vida cotidiana, laboral o académica (p. 180).

Consideramos que, salvando las distancias, esto puede aplicarse a la etapa de
Educacién Secundaria. Ademas, Briz recalca que a traves de dicha lectura expresiva
puede influirse directamente tanto en el desarrollo de otras habilidades como en el
disfrute progresivo de la lectura. Este tipo de lectura es especialmente Util en relacion
con la comprension lectora, puesto que “la comprension puede ser total o parcial, pero si
es insuficiente dificulta en alguna medida el objetivo de la lectura expresiva:
independientemente de la calidad de la expresion, la incomprensién puede ser facilmente
percibida por el auditorio”. (Briz Villanueva, 2004, p. 186)

Por otra parte, sefiala Galera Noguera (1998) que

Esta lectura oral requiere una preparacion, aspecto estudiado
anteriormente, y, dentro de ella, ocupa un lugar prioritario la seleccion de textos
gue habran de ser variados, atractivos, motivadores, entretenidos, de suficiente
calidad literaria, mas bien cortos pero con argumento completo y adecuados a
los objetivos de lectura expresiva propuestos, al nivel intelectual y a los

intereses de los alumnos para que favorezcan su gusto por la lectura (p.122).
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Como bien sefiala el autor, hemos apreciado la necesidad de que los alumnos se
involucren realmente a la hora de dar sentido al texto. Partimos de ello y es ahi donde
surge la idea de la vinculacion con el codigo cinematografico, puesto que todo lo visual

parece estar en boga para nuestros jovenes. Bernal Guerrero (2008) confirma que

La vinculacion de la lectura con los resortes emocionales parece del
todo necesaria, prestando atencion a la cotidianidad de la vida impregnada de
nuestros afectos; pero, al mismo tiempo, lo que tal vez también nos estén
desvelando los nuevos contextos de practicas culturales, sea la necesidad de
ligar sin solucion de continuidad los beneficios del proceso lector a la
comunicacion con los otros, a la relacion con los semejantes, de cuerpo

presente o mediante el palimpsesto digital (p. 197).

No debemos olvidar, por lo tanto, que el desarrollo de la comprension
lectora tiene un componente emocional ineludible. Es necesario conectar con los
intereses y necesidades de nuestros alumnos para que realmente se involucren en
los aprendizajes; y a la hora de leer con expresividad esta necesidad alcanza unas
cotas muy altas. Hay que remover el tedio en el que han enterrado a la palabra
escrita, darle movimiento, devolverle a la vida y, para ello, el cine puede ser un

gran aliado.

2.2.3. Objetivos del proyecto

El objetivo de este proyecto esta directamente relacionado con la hip6tesis que
planteamos. Esto es, pretendemos mejorar la lectura expresiva y la comprension lectora
(en este caso focalizandonos en el género dramatico) partiendo de otros medios cuyos
codigos se asemejan en gran medida.

De esta manera, a pesar de que solo contamos con una sesion para la realizacion
de dicha practica, se espera que este acercamiento a la lectura expresiva sirva de
trampolin para posteriores practicas. Debido precisamente a la limitacion temporal con
la que nos encontramos, consideraremos esta sesion como un pequefio taller de lectura
expresiva. Asi, a traves de estas actividades se pretende contribuir al desarrollo de este
tipo de lectura que tan importante resulta para la comprension de un texto.

A continuacion referimos los elementos curriculares que competen a las

actividades planteadas:
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o o . Criterios de Estandares de
Objetivos de lengua Objetivos didacticos . .
evaluacion evaluacion

Obj.LE.1.
) Conocer el uso de las

acotaciones y su Crit.LE.2.1. Est.LE.2.1.1.

Obj.LE.8. .,
funcién en los textos

teatrales.

Leer en voz alta _
Crit.LE.1.8.
atendiendo a los Est.LE.1.8.1.

_ rasgos prosodicos que
Obj.LE.2. _
sugiera el texto.

Crear acotaciones
para un texto Crit.LE.4.6. Est.LE.4.6.1.

dialogado.

2.2.4. Metodologia

En las orientaciones metodoldgicas propuestas por el BOA en lo relativo a la
materia de Lengua Castellana y Literatura se refiere que “En la Educacion Secundaria
Obligatoria hay que trabajar especialmente la comprension y elaboracion de textos
orales y escritos” (p.4). Nos centraremos en la comprension lectora, para lo que hemos
realizado una serie de actividades que toman como eje el enfoque de la recepcion en
literatura. Para ello, hemos partido de didlogos cinematogréaficos, puesto que presentan
un cddigo que les es familiar de manera instintiva, puesto que estan mucho mas
familiarizados con los medios audiovisuales que con la literatura clasica.

Para la evaluacién de esta actividad se ha decidido emplear una escala de
observacion, puesto que a través de ella pueden recogerse los resultados de las
producciones orales y registrar los aciertos y fallos de cada alumno.

Por ultimo, es necesario destacar que esta actividad se realizara en parejas, por lo
que el enfoque empleado para la elaboracion de la sesidn es cooperativo en todas sus
fases, para que los alumnos puedan ayudarse e intercambien opiniones acerca de la

interpretacion de los dialogos, asi como para poder ensayar juntos la lectura expresiva.
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Asi, se propiciara la interdependencia positiva y puede servir de acicate para establecer
didlogos de critica constructiva. Es decir, la interaccion entre los alumnos puede motivar
no solo al desarrollo de la actividad sino a la construccion de una lectura compartida, lo
que también puede crear un espacio comun en el que la lectura sea una experiencia
agradable y ludica para el alumnado. Todo ello enlaza con el enfoque de la recepcion en
literatura, lo que supone un hilo conductor respecto a nuestra Unidad DidActica.

2.2.5. Desarrollo
Las actividades se realizardn en una sesion de cincuenta minutos, con un posible
desarrollo posterior a través de la lectura de verdaderos textos teatrales, lo que

completaria y complementaria la practica que va a poderse implantar.
o Actividad 1:

Tras organizar al alumnado por parejas, se les presentara una ficha con dos
didlogos, la transcripcion literal de los fragmentos de pelicula con los que se va a
trabajar. En primer lugar, no se explicara para qué va a leerse en voz alta dichos textos,
puesto que queremos partir de los conocimientos previos del alumnado para llevar a
cabo una posterior concienciacion. Es decir, dado que probablemente la lectura en voz
alta va a carecer de la expresion de todos los rasgos prosodicos oportunos, se les
mostrara la importancia de representarlos para entender realmente el texto. Asi, esta
primera actividad supondra una primera fase de concienciacion. Esta terminara con la
reproduccion de los dos fragmentos de pelicula, para que puedan ver como los actores
de doblaje han debido modular su voz para dotar de vida a los personajes. Para subrayar
los rasgos prosodicos, uno de los fragmentos se reproducird también en inglés y francés
para mostrar que, incluso si cada idioma tiene unos rasgos caracteristicos, todos ellos
fomentan ciertos rasgos prosadicos al dramatizar texto. Se ha escogido, ademas, un
fragmento cuyas traducciones al inglés y al francés son practicamente literales, lo que
facilita la adaptacion.

o Actividad 2:

Continuando con la ficha en la que aparecen los didlogos, se analizara la actitud
de cada personaje al hablar, puesto que los elementos prosodicos van a ser el eje de esta

practica. Asi, deberan referenciar en el propio texto algunos signos que muestren
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cuando se alza o se baja el volumen, las variaciones de timbre y las emociones de los
protagonistas. Una vez hecho esto, se pedira que reproduzcan por turnos y en parejas
uno de los dialogos, siguiendo Unicamente los rasgos prosodicos que han sefialado. Esta

sera una primera lectura expresiva en voz alta.
. Actividad 3:

Dado que cada ficha contendré cada texto dos veces, deberan escribir
acotaciones en la copia de cada texto, de manera que sirvan de la misma forma que las
anotaciones del primer texto. Se repasara el valor de las acotaciones, asi como su
funcidn en teatro. Tras la escritura de las acotaciones se realizara una segunda lectura

expresiva en voz alta.
o Actividad 4:

Por ultimo, deberan crear su propio texto que cuadre con los gestos de uno de los
videos, aportandose tanto el didlogo como las acotaciones pertinentes para su lectura.
De este modo los alumnos tendran que realizar tanto la labor del guionista como la del
actor de doblaje. Los dialogos se crearan también por parejas. En cambio, cada pareja
debera leer el texto de uno de sus comparieros, de manera que podamos comprobar

como a partir de las acotaciones puede dramatizarse de un modo u otro.

2.2.6. Resultados

La practica ha resultado un éxito en la mayoria de sus aspectos. Al principio la
lectura fue lineal, sin adaptarse a la escena ni aportar rasgos prosodicos mas alla de los
que podemos encontrar en una lectura monotona. He de sefialar que el alumnado no
conocia la pelicula cuyo fragmento he empleado, lo que sorprendi6 puesto que se trata
de una pelicula estrenada recientemente y de bastante éxito en taquilla. Sin embargo,
puesto que la escena tenia sentido en si misma, entraron pronto en situacion. Es
necesario destacar que el didlogo cuenta con un personaje que continuamente dice la
misma frase, “Yo soy Groot”, por lo que fue especialmente util para mostrarles que,
incluso si el texto no tiene sentido, podemos adivinar qué quiere decir el personaje a
través de los rasgos prosodicos. Esto se ha enlazado con la importancia de reflejarlos

para dotar de vida y sentido al dialogo.
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La segunda actividad, planteada desde la dptica de reflejar los rasgos prosédicos,
fue captada y realizada sin dificultades. En dicha lectura no era necesario reflejar las
emociones de los personajes, sino otro tipo de rasgos prosédicos como el ritmo, el
volumen o la tonalidad. Asi, la lectura en voz alta se desarrollé de manera conveniente,
una vez entre todos extrajeron los rasgos mas relevantes del didlogo y los marcaron con
los signos correspondientes. Aun asi, se advirtieron algunas dificultades al leer el texto,
a pesar de haberse leido y escuchado varias veces al poner el video tanto en espafiol
como en inglés y francés para ver las similitudes.

La tercera actividad fue la ultima que dio tiempo a realizar, de manera que la
fase més creativa habria sido conveniente realizarla en una segunda sesion.

En lo que respecta a la tercera actividad, ningin alumno conocia qué era una
acotacion ni sus funciones, por lo que debi explicarlo. Después, fue necesario marcar
mucho la actividad, paso a paso, puesto que en primera instancia las acotaciones
inventadas por el alumnado fueron escasas, parcas y muy generales. Por lo tanto, no
daban cuenta de las emociones o indicaciones que deberian mostrarse en una acotacion
como la que se les pedia. Fue necesario especificar muy detalladamente qué se esperaba
de ellos.

Cuando las parejas ya habian terminado de realizar la actividad, la lectura se
desarroll6 con algunas reticencias. Se ha comprobado, con ello, que actividades de este
tipo no se trabajan habitualmente en el aula. La mayoria convino en que les daba
verguenza leer el texto de aquella manera, si bien no era un texto especialmente efusivo.
De tal manera y visto que algunos de los grupos continuaban leyendo de manera lineal,
yo misma lei el texto a modo de ejemplo y para romper un poco ese ambiente cohibido.
Tras mi lectura, el resto de grupos leyeron mas convencidos y realizando una lectura
expresiva mucho mas satisfactoria. Durante dichas lecturas, la actitud de los
comparieros fue de escucha activa y el ambiente fue distendido y apropiado para realizar
este tipo de actividades.

2.2.7. Reflexion critica sobre la puesta en practica

El uso del cine en el aula, en este caso para trabajar la lectura expresiva, ha
supuesto una forma de llamar la atencion del alumnado y de motivarlo, en primer lugar.
Asimismo, el cine actual es un recurso que emplea un lenguaje mas familiar y atractivo

para nuestro alumnado. Esto ya supone, de por si, una respuesta muy concreta por parte
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de nuestro estudiantado, en el que el interés es mayor que al emplear metodologias méas
tradicionales.

Por lo tanto, la acogida de este proyecto ha puesto sobre la mesa la efectividad
del uso de otros codigos para amenizar las clases, sin que aquello vaya en detrimento de
la didéctica. Logicamente tales practicas han de combinarse con otros ejercicios mas
sistematicos, ademas de que la lectura expresiva no es la Gnica habilidad comunicativa
que es necesario desarrollar en la Educacion Secundaria. Ahora bien, habiendo
comprobado que la comprension lectora y la lectura expresiva contindan siendo una
necesidad no satisfecha, encuentro que actividades como las planteadas son un buen
comienzo para dar a la lectura expresiva el lugar que le corresponde dentro de la
didactica de la Lengua Castellana y la Literatura.

Asi, este proyecto se inserta en un continuum que debiera continuar fomentando
aspectos como la lectura expresiva. Estas actividades, como se ha sefialado previamente,
pueden cohibir o generar inseguridad en nuestros alumnos de no practicarse con
regularidad. Surge como necesidad sistematizar este tipo de practicas, especialmente en

lo que se refiere a su practica para trabajar la comprension escrita.

3. Reflexion critica sobre las relaciones existentes entre la elaboracion y
el desarrollo de la Unidad Didactica y el Proyecto de Investigacion e Innovacién
Docente.

Es necesario partir de que, para cuando disefié ambos proyectos, ya sabia en qué
clase iba a desarrollar mis préacticas y, a grandes rasgos, conocia las necesidades del
grupo. De este modo, ajusté el disefio de mi Unidad Didactica al tema que debia
implementar y, de la misma manera, pretendi que el Proyecto de Innovacion Docente
funcionase a modo de ligazon respecto al siguiente tema que debian trabajar en el aula.
Ambos proyectos, de esta manera, se complementan. Asi pues, ambos proyectos han
sido gestados de manera deliberada y puestos en relacion del mismo modo.

Ahora bien, los temas que trata cada uno de los proyectos son bien distintos.
Mientras que la Unidad Didéactica se centra en la prosa barroca y, como consecuencia,
en el Quijote, el Proyecto de Innovacion supone una sesion introductoria al teatro en
general, lo que bien puede ser aprovechado para captar al alumnado e iniciar con ello el

tema del teatro barroco. De hecho, tal era la finalidad del proyecto. Ademas, mi
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Proyecto trabaja de forma muy marcada una habilidad especifica de la lectura, que,
como consecuencia, mejora otros aspectos vinculados a la competencia comunicativa.
Esto es asi debido a que solo se disponia de una sesion para su implementacion vy,
obviamente, nuestra labor no podia ser sino de introduccion a la lectura expresiva.
Ahora bien, la Unidad Did&ctica ha contado con algunos momentos de expresion oral, si
bien no iban en la misma linea, sino que servian para mostrar los conocimientos del
alumnado y para comunicarse con el resto y ensefiarles lo que ellos mismos habian
aprendido.

En lo que respecta a su desarrollo, cabe decir que la Unidad Did4ctica ya
contaba con actividades dinamicas, de manera que mi alumnado ya se habia
acostumbrado a este tipo de clases. Creo que esto facilitd la puesta en marcha del
Proyecto de Innovacion, cuya acogida fue muy positiva, en la linea de lo que supuso el
tebeo de mi Unidad Did&ctica. Considero que esto también demuestra que combinar
actividades dinamicas con otras practicas mas tradicionales deberia ser algo asiduo. Esto
es, las primeras sesiones en las que los alumnos debian trabajar por si mismos resultaron
mas dificiles de encauzar por la falta de préactica por su parte, se alborotaban y distraian
mas facilmente. Ahora bien, conforme avanzaron los dias las actividades fueron
realizandose mas ordenadamente. Esto fue extensivo al Proyecto de Innovacion.

Asi, ambos proyectos han estado vinculados debido a la programacion y al tipo
de actividades, de indole activo y dindmico. Esta metodologia ha sido intencionada y ha
abarcado la mayoria de mi practica docente, en combinacion con clases magistrales o
ejercicios mas mecanicos. Esta ha sido una forma de fomentar tanto el gusto por la

lectura como el trabajo en el aula de todo tipo de habilidades comunicativas.

4. Conclusiones y propuestas de futuro

Llegados a este punto, se han abierto multitud de interrogantes que suscitan mi
reflexion sobre el proceso de ensefianza aprendizaje. De este modo, veo como la
ensefianza no es una profesion hecha de absolutos, puesto que trabajamos con personas,
ensefiamos a quienes todavia se estan desarrollando y nuestras actuaciones deben
adaptarse a ellos. Ahora bien, precisamente por este componente humano, nosotros
como docentes debemos formarnos continuamente a través de la investigacion, de

manera que nuestra labor sea exponencialmente eficiente.
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Esto ha de engarzarse con el hecho de que la sociedad est4 en constante
evolucion, asi como los avances cientificos en materia de Educacion.
Consecuentemente, urge una continua actualizacion, acompafada de una reflexién
critica que funcione a modo de filtro para adoptar las medidas que satisfagan las
necesidades concretas que tenga nuestro estudiantado.

Ahora mismo yo me hallo en el primer escaldn de la profesion, al cual he
Ilegado a traves del Master tanto en su vertiente teérica como practica. Como ya he
referido en el apartado correspondiente, las asignaturas que conforman el plan de
estudios han supuesto un bagaje que ha cimentado y justificado tanto mis disefios como
su implementacion en el IES Ramon Pignatelli. Asi, he aprendido como nuestra labor va
mas alla de la simple invencidn de actividades y he podido adquirir las competencias
necesarias para fundamentar tanto mis actuaciones en la practica como mi futura labor
docente. Esto es, la practica, la realidad del aula, a pesar de que supone una concrecion
Unica de la teoria, ha dejado patente la utilidad y necesidad del aprendizaje de esos
conocimientos previos relativos a la didactica y la pedagogia.

Por otra parte, la experiencia en el aula me ha mostrado la necesidad de conectar
con el alumnado, ya sea mediante las Nuevas Tecnologias, mediante el uso de
metodologias alternativas a la clase magistral o bien sencillamente adaptandonos a los
intereses de nuestro alumnado. El aprendizaje debe ser un proceso enriquecedor y
significativo y para ello debemos mantener su motivacion. En relacion con esto, es
completamente imprescindible conocer los estilos y ritmos de aprendizaje de cada uno
de nuestros alumnos.

Todo ello me lleva hasta el concepto de “adaptacion” como clave en nuestra
profesidn. Es decir, dado que la realidad del aula tiene sus propios matices y
caracteristicas, sumandole los imprevistos que naturalmente acaecen, también debemos
tener en cuenta que la teoria, nuestros disefios y nuestras investigaciones no deben ser
algo encorsetado. Es decir, es fundamental que la docencia sea una labor coherente,
tanto con el trabajo previo, ineludible, como con el contexto concreto en el que debamos
desarrollar nuestra profesion.

En lo relativo a la materia de Lengua Castellana y Literatura, reitero mis
conclusiones acerca de la motivacion. Me ha resultado sorprendente ver como aquellos

aspectos o actividades que suscitaban mayor interés en mi alumnado eran precisamente
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en los que después eran capaces de asimilar mas datos tedricos o bien procesaban y
aplicaban la informacién de manera mas eficaz.

En la linea tanto de mi Proyecto de Investigacion como de mi Unidad Didéctica,
ademas, creo que nuestra materia admite muchas variaciones y puede verse enriquecida
por multitud de metodologias que hacen que sea mucho més practica y que nuestro
alumnado aprenda mediante la propia experiencia. Sin descuidar el aspecto méas
curricular de nuestra materia, creo que podemos emplear la innovacion para
complementar ese componente mas tradicional que supone la explicacion magistral o el
uso de un libro de texto. Al final se trata de aprovechar los recursos con los que
contamos, siendo conscientes de las bondades y los limites de todos ellos, sin despreciar
ninguno en tanto en cuanto nos puedan resultar dtiles.

Centrdndome en mi experiencia personal, uno de los primeros retos con los que
me encontré fue decidirme por qué tipo de profesora queria ser. Es decir, hay muchos
modos de abordar la experiencia docente y el méaster ha supuesto un panorama general
muy conveniente e interesante. Es cierto que temia no ser capaz de imponer el respeto
necesario de cara a los alumnos, por lo que mantener el orden y el clima de trabajo
necesario parecia ser complicado. Lo cierto es que esto fue resolviéndose en la practica
de manera natural, me sorprendi de mis propias capacidades y de como razonando con
los alumnos se logra méas que mediante las medidas punitivas. Es por esto por lo que
aludo en mis conclusiones a la necesidad de conectar con los alumnos, porque es lo que
a mi personalmente me ha funcionado. Es una via que voy a mantener con la precaucion
necesaria para que el respeto y el didlogo no se conviertan en un exceso de
permisividad.

También considero que es necesario complementar, relacionar y fundir bien los
diferentes tipos de metodologia con los que contamos. Procuré atender a ello en mi
Unidad Did4ctica, tanto a la hora de disefiarla como en su puesta en practica. Al
principio vacilé a la hora de realizar sesiones en las que cobraba tanto protagonismo la
explicacion magistral, puesto que no queria suscitar el aburrimiento de mi alumnado.
Sin embargo, al realizar estas sesiones y entregarles la teoria por escrito, muchos de los
alumnos me agradecieron este componente mas tradicional en las sesiones, quiza porque
es a lo que estan acostumbrados. Del mismo modo, parecié resultarles atractiva la
realizacion del tebeo. Ellos me demostraron que combinar y engarzar bien los recursos

es la clave.
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Maés dificil resulté implementar el Proyecto de Innovacion, puesto que no solo
era una sesion en la que la innovacion estaba presente por doquier, sino que, ademas,
tratabamos un aspecto que podia provocar que algunos alumnos se avergonzaran o se
retrajeran. La acogida fue 6ptima a partir de que yo misma funcioné como modelo y
dramaticé el texto que queria que ellos leyesen de manera expresiva. Creo que debemos
ofrecer modelos a nuestro alumnado y, en casos como este, los docentes suponemos el
modelo mas oportuno. Es decir, ya les habia ofrecido diferentes modelos, como he
mostrado en mi explicacion del Proyecto y, sin embargo, hasta que no intervine yo y
realicé yo misma la actividad, no terminaron de lanzarse a dramatizar. Asi, si queremos
que ellos lean, debemos leerles. Si queremos despertar su interés por la Lengua
Castellana y la Literatura, deben sentir nuestra pasién por la Filologia. Si queremos que
acudan a nuestras clases con buen animo, con interés y predisposicién al trabajo y al
aprendizaje, en definitiva, es fundamental que vean que nosotros mismos estamos
involucrados a través de nuestra dedicacion y nuestro esfuerzo.

Concluyo asi con un curso académico que me ha mostrado la manera de hilar y
ayudar a tejer el panorama educativo actual. Debemos tomar nuestro papel en la
ensefianza-aprendizaje (como guias, facilitadores del aprendizaje, no como megéafonos
que transmitan datos) para que ellos se coloquen como actores principales en dicho
proceso. Termino esta primera experiencia como profesora de Educacion Secundaria
con la intencién de continuar aprendiendo, aprendiendo de mi profesién a través de

ellos, los protagonistas, los alumnos.
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