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1 INTRODUCCION

En el Master Universitario en Profesorado, adem@saprender todos los
conocimientos necesarios referentes a la normatilegislacion, desarrollo evolutivo
de los alumnos, contexto social en el que estaarige otros, también nos aporta una
oportunidad para la reflexion acerca de qué sicmifa ensefianza para nosotros como
futuros profesores, y como se desarrolla en logragrde educacion secundaria y

formacion profesional.

De forma tedrica en las clases, y mas concretantemtnte la estancia en los
Practicum, se nos ha mostrado qué aspectos hajegeae en cuenta y los multiples
factores tanto internos a la figura del profesomao externos, que existen a la hora de
impartir la docencia. Estos condicionantes no sélo a influir de forma directa en el
docente, sino también reciprocamente en los alupebentorno social en el que estan.
Por ello, es importante hacer un ejercicio de xéle cuando tengamos que hacer frente
a una clase, ya que algunos de ellos seran fadénwamtrolables y otros no, los que

deberemos aprender a convivir con ellos y aceptaresignacion.

1.1 CONTEXTUALIZACION

En primer lugar, es necesario hablar de normatilegiglacion, que van a servir
de directrices generales respecto del ejercicidadeocencia. En este sentido, es
obligatorio citar la Ley Organica 2/2006, de 3 daym de Educacion, como pilar

fundamental en materia educativa a nivel nacional.

Ademas, conviene apuntar que, debido a la tramsferede competencias en
materia de educacion a las Comunidades Autonones, 1I3ecesario conocer la
Normativa a Nivel Autonémico de aplicacion, validara la region determinada en la
gue estemos. Concretamente, el documento fundandentaferencia que todo docente

debe tener presente, es el curriculo autonomidasdensefianzas que vamos a impartir.

Estos curriculos se publican por las correspomtee@omunidades Autbnomas
a través de sus respectivas Ordenes Autondmicas/iyésprincipalmente de base para
la elaboracion de los Proyectos Curriculares deClastros, y en consecuencia para las

Programaciones y Unidades Didacticas dentro dal aul
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En segundo lugar, es necesario conocer la estaugélrcentro en el que se va a
impartir la docencia, como se organiza, de quérsesuse disponen, saber si es un
Instituto de Educacion Secundaria o un Centro tatig de Formacion Profesional...
todo ello condicionara nuestra labor como docemesmismo modo, deberemos tener
presente que la realidad de cada centro es Unsgeea® del resto, y a lo largo de
nuestra trayectoria profesional pasaremos por yaentros que seran, a ciencia cierta,
diferentes unos de otros. Por todo ello, deberesrodlexibles en nuestros métodos y

sabernos adaptar a las personas y circunstan@asogurodean.

No solo es importante conocer el contexto actuakleque estd inmerso el
centro, como puede ser el entorno rural o urbanipede poblacion, el barrio... sino
que también resulta de utilidad conocer como eradiacacion en el pasado, para
comprender cdmo es en el presente e intentar uisamedmo sera en el futuro. En este
sentido, es interesante retrotraerse a un pasadancey ver cdmo éramos siendo
estudiantes, y en realidad nos damos cuenta déagumsas han cambiado, pero los
alumnos siguen siendo alumnos, mejores o peolles, profesores, profesores también

mejores O peores.

1.2 RETOS PROFESIONALES

Esta profesion, que a priori, puede ser vista camtrabajo rutinario, en el cual
todos los dias pueden ser iguales, esta muy aléj@adssta idea, ya que nos vamos a
encontrar con diferentes retos como pueden sereqsgéfar, coOmo ensefiar, cOmo
relacionarme con los demas... en definitiva, cOmoandleBar nuestra profesion y
mejorar dentro de un entorno complejo y cambiamtelo esto puede suponer un

aliciente en el dia a dia de cualquier profesor.

Entrando mas al detalle en un contexto a nivelul@ &s interesante conocer el
mundo de los alumnos, saber qué es lo que leseitagEaber cuales son sus intereses,
qgué es lo que mas les motiva, cuél es el niveldeaus conocimientos... Todas estas
pistas son clave para conseguir captar la atert®dios alumnos a la hora de impartir
una clase. En ocasiones, no sera facil enconspuesta a estos interrogantes, debiendo
trabajar duramente para conseguirla. Sin embargofras ocasiones sera imposible y

deberemos asumirlo e intentar sobrellevar la sibmdo mejor posible.
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En general, se puede decir que el docente reafizalabor social de gran
importancia, ya que no sélo se va a encargar deafoa los profesionales del futuro,
sino que también va a transmitir una serie de galarsus alumnos. Esta importancia
contrasta con el bajo prestigio social que tieren grofesores, cuya labor se pone
frecuentemente en entredicho en los diferentesoratk® comunicacion, haciendo que
estas opiniones se conviertan en estereotipos aeaelos, compartidos por un amplio
sector de la poblacion. Por ello, es necesarioraesfaerzos para conseguir mejorar la
imagen del profesorado, no sélo como figura saadivra sino también como fuente de

transmision de conocimientos y modelo de composataipara los alumnos.

Ademas de estas consideraciones, es necesarioetermeenta que la profesion
docente es una tarea de lo mas compleja, ya quel pontexto en el que se desarrolla,
tienen gran importancia las relaciones humanasptmcon alumnos sino también con
padres y otros profesores, que en ocasiones ssetagual o incluso mas dificiles de
llevar. Por ello, en el docente son necesarias anabdades concretas como son el
saber estar, trato respetuoso y paciente haci@elngs... cualidades que contrastan con
la reciente pérdida de valores en la que se haltelisa la sociedad. Sin embargo, esto

serfa un tema a tratar en otra ocasion.

Finalmente, para concluir con este apartado, séatdable la formacion del
profesorado, considerando que deberia de estdaamndlas nuevas tecnologias y en
nuevos metodos pedagogicos y didacticos. En oasioesta formacion suele ser
autodidacta y depende de la propia voluntad delepon para hacerse con nuevos
conocimientos o habilidades, y puede suponer ureesd extra tanto econémica como

intelectualmente, pero que finalmente puede sergnatyficante.
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2 JUSTIFICACION DE LA ELECCION

De entre todas las posibilidades para la realinadé Trabajo fin de Master, se
eligen dos proyectos que son de relativa imporéanmiactica; las habilidades
comunicativas para profesores, y el uso de simwsdde forma didactica dentro el
aula. Se eligen estas propuestas porque represkeltmente una serie de variadas

estrategias practicas para impartir la docencia.

Aunque no hay una formula magica para el éxito leapeendizaje de los
alumnos, creo firmemente que la correcta utilizacié estas dos propuestas facilitara la
tarea docente, asi como mejoraran la relaciona@®allmnos y la ensefianza de nuevos

conocimientos.

Estas disciplinas presentan ventajas e inconversant su uso, se analizaran su
aplicacién de forma critica y comentaran en el tapar siguiente. Se opta por ellas
porque son necesarias para que el docente se plesdavolver con cierta soltura

dentro del aula.

2.1 HABILIDADES COMUNICATIVAS PARA PROFESORES

Expresarse con claridad y seguridad es algo ddethacer que requiere afios de
practica. A lo largo de nuestra trayectoria prafeal, desarrollaremos una serie de
técnicas y estrategias que nos lleven a una commtigit eficaz hacia nuestros alumnos.
Por ello, me gustaria hacer especial hincapiéunakydetalles que un orador debe tener

en consideracion cuando se dirige a su publico.

A lo largo de este Master, han sido varias las topatades que se nos han
brindado para poder expresarnos con claridad enedifes exposiciones orales, que se
pueden considerar como un paso previo a nuestma ticente. Del mismo modo,
durante los Practicum hemos tenido oportunidadadevarias clases y que de una forma
u otra se han planificado. Ambas actuaciones ham slaboradas, quiza sin prestar
mucha atencion a determinados aspectos comunisagivarganizativos del discurso,

tanto utilizados en el lenguaje verbal como erolaunicacion no verbal.

Por todo ello, en este apartado, se elige una gesdica desarrollada en el
Practicum 1l como comentario general y del apoyarite de la asignatura optativa
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Habilidades Comunicativas para Profesores que heado en el Master (consultar

Anexo | para mas informacién). La materia que da asignatura se ha impartido me
ha parecido muy interesante, ya que se han dade directrices generales para la
correcta planificacion de la clase y su posterigegta en practica en forma de discurso

oral.

En el desarrollo de esta asignatura, se han rdaliradltiples actividades
practicas y se han comentado durante las classsnumiales del Master y gracias a ello,
se han aprendido de forma tedrica y practica uria de estrategias comunicativas a

tener en cuenta.

Estas habilidades comunicativas, también se hast@ue relevancia en otras
asignaturas como han sido Interaccion y Conviveraiael Aula, en el primer
cuatrimestre, en la que se comentaron aspectas amriunicacion no verbal. Ademas,
en el segundo cuatrimestre, en la asignatura detirno Productivo de los Procesos
Industriales, también se ponen de manifiesto l&dlilades personales y sociales que
deberia de poseer un orador. Impartiendo en estarimauna serie de estrategias
comunicativas y expositivas para hacer que nueksaurso llegue a nuestra audiencia

de forma eficaz.
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2.2 UTILIZACION DIDACTICA DE SIMULADORES EN EL AULA
Cuando se hace referencia a la palabra simuladstames hablando
normalmente de un programa informético entendidoaccana herramienta que emula
situaciones reales, gracias a las cuales se pueglmamel aprendizaje, ahorrando
tiempos y costes, ya que de un modo virtual serexpdiferentes casos reales en los

que el alumno puede desarrollar libremente una slericonceptos.

Una definicién mas formal formulada por R.E. Sharires:"La simulacién es
el proceso de disefiar un modelo de un sistemayréavar a término experiencias con
él, con la finalidad de comprender el comportanoedel sistema o evaluar nuevas
estrategias -dentro de los limites impuestos potiarto criterio o un conjunto de ellos

- para el funcionamiento del sistema”

Es concretamente en esta situacion practica endaljalumno debe hacer una
abstraccion mental de lo que quiere simular, pasiepiormente compararlo con algo

cercano a su realidad dandose un aprendizajeisafiubd.

En el primer cuatrimestre del Master, se nos poswocejemplo en la asignatura
de Procesos de Ensefanza-Aprendizaje las ventaja&oavenientes del uso de
simuladores didacticos en el aula. Estos simulagdose clasificaban en un nivel
superior de conocimiento, ya que para que los absnpudiesen manejarlos con cierta
soltura, debian de haber pasado por niveles cegsitinferiores. Ademas, se nos
advertia de los riesgos que tenemos que tenempesseuando estamos trabajando con

las tecnologias TIC.

En el segundo cuatrimestre, en la asignatura defiDisle Actividades para
Formacion Profesional, se hace una introducciénd®&obre la aplicacion practica de
estas herramientas en el aula. Del mismo modo, sém rateria, se analizan los
simuladores y cdmo se pueden utilizar para la etel@n de actividades y se hace la

eleccion de uno de ellos para realizar el trabajtadisignatura.

! Fuente: www.wikipedia.com

10
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Se elijen precisamente estas herramientas pasiueli@ en este Trabajo final de
Master por su aplicacion didactica y su recienfgaesion en la mayoria de los centros
educativos, sobretodo en ramas técnico-cientifteaso para las materias de tecnologia
en Institutos de Educacion Secundaria como en ptedsrias en los Ciclos Formativos

de Formacion Profesional.

Para ello, me baso en parte del trabajo desarooack| Practicum, en el que se
eligen varios simuladores para impartir la docerycdesarrollo una evaluacion de la
utilizacion de los simuladores en el aula (véanseAnexos Il y Il respectivamente).
Del mismo modo, en el apartado siguiente, se har@ndlisis critico de los resultados

aqui obtenidos.

11
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3 REFLEXION CRITICA

Se dice que una imagen vale mas que mil palabes, |p imagen debe ir
acompafada de palabras para contextualizar lo guests diciendo, y elegir estas
palabras asi como su organizacién es ardua tareaahl) el papel importante de
seleccionar y preparar bien las clases, organiasrideas, establecer conexiones,
mostrar empatia con el alumnado y tener todo biepgpado, incluso las anécdotas o

notas de humor deben estar convenientemente plzotafs.

Dentro de esta planificacion debe haber tanto uderorlégico en la
secuenciacion de contenidos que vamos a impastinpauna temporalizacién para que
estos contenidos puedan ser dados durante el agebémico. Por todo ello, las
actividades que se elaboren para desarrollarlaenmsnente en el aula deberan estar
adaptadas a estos condicionantes. Una buena fagnpaedentar estas actividades, es
mediante el uso de simuladores en los que los asnpuedan experimentar y

desarrollar los conceptos tedricos impartidos.

Ademas, no hay que olvidar que el objetivo final ldedocencia es que los
alumnos adquieran una serie de destrezas, concpptosdimientos y aptitudes que les
sirvan para su futuro personal y laboral. En ocesip nos vamos a encontrar con
alumnos que no van a estar los suficientementevatiis para la realizacion de las
actividades propuestas, es entonces cuando delseretiigar la imaginacion para
proponerles ideas que les sean atractivas y asipgiguen en el propio aprendizaje de

forma activa.

Esta forma atractiva de presentar la informaciola aora de dar una clase,
puede ser de gran apoyo a la comunicacion, dispmeecursos audiovisuales como
pueden ser el proyector, la pizarra digital o lmsutadores. Estos medios deben ser
convenientemente utilizados, sin sobrecargar derrdcion el mensaje que deseamos
transmitir, y nunca sustitutivos de la figura dedfpsor que debe dominar una serie de

técnicas comunicativas.

12
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3.1 HABILIDADES COMUNICATIVAS PARA PROFESORES

Cuando estemos delante de nuestro auditorio pgrarimuna clase, deberemos
considerar una serie de pautas que nos llevemsntiar de forma eficaz la informacion
deseada. Por ello, deberemos explotar al maximellaguestrategias que mejor

controlemos, y poco a poco con el tiempo, ir hatéos con otras nuevas.

Como se ha visto, va a ser complicado dar una,cjasgue ademas de controlar
el discurso oral, tendremos que estar atentodos silumnos nos siguen o0 no. En este
sentido, creo que cuanto mas preparado se llexdiselirso oral, mayor seguridad
tendremos y con mayor tranquilidad afrontaremosstnaesxposicion. Asi, podremos

estar mas pendientes de los alumnos para interaxinallos.

En primer lugar, se van a dar unas pautas parardésiala clase magistral y su
posterior puesta en escena. Como aplicacién padptca ilustrar los comentarios que
aqui se dan, se ha propuesto el ANEXO I “Andlilgsuna clase expositiva en el aula

durante el Practicum”.

3.1.1 LA CLASE MAGISTRAL

Hoy dia, la clase magistral esta siendo objetaridiea por las nuevas corrientes
pedagogicas, sin embargo si se plantea y desartul& unas estrategias, resulta en un
aprendizaje efectivo. El uso de esta técnica, jurto el apoyo de las nuevas
tecnologias, facilita la comprension de los conoamos, ademas puede despertar el

interés del alumnado y favorecer la motivaciénneleto esencial en el aprendizaje.

Segun lo que se ha visto, para el correcto desarel la clase magistral, es
necesario basarse en la planificacion de la daggpduccion (la actuacion del profesor
en el aula) y la interaccion con los alumnos. paificacion, fundamental en la clase

magistral, se divide en tres fases: inventio, digmoy elocutio.

FASE INVENTIO

Esta fase es la inicial del proceso de planifiaacén la cual el profesor buscara
los recursos necesarios para la elaboracion del tese, texto previo a la exposicion

oral. Para ello se emplearan fuentes de informatatio internas, basadas en las

13
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experiencias personales del profesor, como exté@sedas referencias bibliogréaficas o

noticias en prensa.

Es importante seleccionar con cuidado las fuengemfdrmacion, ya que hoy
dia existen muchas informaciones en diferentesnpagdiVeb cuyos contenidos no son
veraces ni estan contrastados con otras fuentésniB®o modo, muchas veces vemos
que los textos de libros escolares, presentarfdamiacion un tanto desorganizada. Por
tanto, como docentes, tendremos que analizar ésttss de forma critica, ver si la
estructura de ideas es comprensible y asimilabteepalumno, si no tendremos que
rehacer el texto y hacerlo nuestro para exponerioncayor claridad.

En esta primera etapa, la informacion se obtiemebfeito” extraida de varias
fuentes, esta sin trabajar y sin adaptar a la ao@ieDe forma global, se podria decir

gue constituyen un conjunto de ideas a partir sledales se construira el discurso oral.

FASE DISPOSITIO

En esta segunda fase, se estructuran el conjunideds seleccionadas en la
etapa anterior. Esta organizacion la haremos etidardel tipo de texto que se desee
elaborar; expositivo 0 expositivo argumentativopésar de esto, la estructura general
gue se deberéa seguir seré la siguiente:

1. Introduccion. Aqui se presenta la idea global dgule se va a desarrollar.

2. Cuerpo. Aqui se estructuraran las ideas que sa \d@sarrollar. Se elabora una
conexién entre las ideas para tenerlas bien orgdasz

3. Conclusiones. Se hace un resumen de las ideasatgner

El objetivo de esta fase, es organizar las inforomes disponibles para hacer el
texto lo mas comprensible posible. En ocasionespasgeniente explicitar el esquema
de ideas que vamos a dar tanto al inicio, comordena clase, para situar al alumno en

todo momento.

14
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FASE ELOCUTIO

En esta fase se da forma verbal a las informaciorgenizadas, y se afiaden al
tema una introduccién y unas conclusiones finagleemas, es necesario establecer los
enlaces o conectores necesarios entre las ideast&fase se elige qué tipo de lenguaje
va a ser mas adecuado para realizar la expossi@mplear un lenguaje académico o
formal u otro mas informal. Cualquiera que sealéaa@on, no se debe perder el rigor

informativo y el registro empleado debe ser diviga

FASE DE PRODUCCION. ACTIO

En esta fase se da la actuacion del profesor aul@la partir del texto base que
se ha elaborado en las fases anteriores. Paraldlevaabo, el docente debe desplegar
una serie de estrategias de oralizacion (uso dezpy de interaccion con los alumnos
para conseguir que el mensaje llegue lo mas clastble. Estas estrategias tienen que

ver también con el lenguaje no verbal o paralereyuaj

3.1.2 ESTRATEGIAS DE PUESTA EN ESCENA

En este apartado se van a desarrollar las estatdgioralizacion que permiten
gue la clase expositiva enganche y llegue con magoidad. Asi pues, el objetivo que
se persigue en esta fase de producciéon oral es:dpor un lado facilitar la
comprension de los oyentes y por el otro despaitanterés y la disposicion por
aprender. Para ello, es necesario que los contep&tén adecuados a los destinatarios,

de manera que la informacion les sea comprensible.
Las estrategias de oralizacion del texto exposgomlas siguientes:

Contextualizar la explicacion e introducir _inter@cc Con esta estrategia, se

pretende que el discurso monologado se conviertanedialogo. Para ello, se desea
despertar el interés en los alumnos introduciésdesiaciones en el discurso como
preguntas retoricas, uso de recursos visualesim ggquefio ejercicio de aplicacion.
Estas estrategias permiten comprobar la comprend@rios alumnos, reducir el
cansancio, captar la atencién y que reflexionerresdd explicaciéon del profesor,
haciendo que el aprendizaje sea significativo phagumno.

15
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Estructurar la explicacion y facilitar la comprensiEn este punto, es necesario

relacionar la nueva informacién con los conocimisnya impartidos, anticipar la
estructura de las ideas nuevas que se van a desatnacer una sintesis de las ideas
principales y recordarlas con frecuencia. Tamb&mesomienda utilizar un lenguaje

Vivo, con toda clase de recursos expresivos compaaciones y anécdotas.

Estrategias para disminuir la densidad informati¥sstan formadas por

actuaciones tales como: definir los términos cojopleponer ejemplos de los
conceptos mas abstractos, utilizar estrategiasedendancia, mas propias de los
profesores expertos que de los novatos, y laatilim de medios audiovisuales.

Estrategias de control de los elementos paralitigigs Estos elementos son la

voz, el gesto, el movimiento y la mirada. Dentrdalgoz se distinguen cuatro factores
que influye que son: la fluidez, el volumen, lacgwaicion y la articulacion. En este
sentido, la voz es uno de los elementos paralitigiissmas importantes, ya que un tono
y modulacién adecuados aportan claridad y precsidmensaje.

Estrategias encaminadas a generar el interés vyudaab disposiciéon para

aprenderEstas estrategias van a estar basadas a su gstraegias de distanciamiento
y estrategias de aproximacion, mediante las cuealeprofesor va a ser capaz,
respectivamente, de mantener la autoridad y asere@alos alumnos. Es importante ser
comprensivo con los alumnos, mostrar interés péos ehaciéndoles preguntas y
aportandoles un refuerzo positivo en el caso delagieonductas sean deseables, sin
embargo también tendremos que ser capaces de maldgmistancias, ya que nuestra

autoridad y competencia debe ser respetada.

Estas estrategias se veran reflejadas en el dstilente que adoptemos a la hora
de desarrollar una clase y esto influira en grariepan el aprendizaje de nuestros
alumnos. Por lo tanto, creo que sera necesariprierer lugar, analizar el grupo de la
clase que tengamos y en funcion de las caractasstiel alumnado, adoptar un estilo u

otro.

Sin embargo, adoptar un unico estilo no puede aetodo efectivo, ya que las

circunstancias y los contenidos que exponemos aarbiando. Deberiamos ser capaces

16



Francisco Escar Aparicio
Trabajo fin de Master. Curso 2011-2012

de adaptarnos a las diferentes situaciones ded dia. Por tanto, no s6lo deberiamos

adoptar un estilo, sino que también saber moveataas registro a otro.

Por otro lado, independientemente del estilo decawloptado, para verificar
que el aprendizaje que se ha dado, es necesaiadntar con los alumnos haciéndoles
preguntas concretas de control. Esta retroalim@maie la informacion, nos va a ser de
ayuda porque de esta manera comprobaremos laiafibadas estrategias que hemos

seguido y sabremos si los alumnos han comprendidad les queriamos transmitir.

3.1.3 ASPECTOS A TENER EN CUENTA
Los objetivos de la clase expositiva, no sélo ciesien exponer unas ideas con

claridad para hacerlas comprensibles, sino queianaxiste elementos subjetivos que
van a afectar en el aprendizaje. El profesor nenesiero portavoz de una informacion
objetiva, ademas tiene que seleccionar unos calaiersobre otros de una manera
personal. El docente expone y argumenta e intemteenicer a los alumnos del interés
de la materia. Realiza una defensa de forma argamnen implicando su punto de

vista, que segun sea la materia, puede hacerl@ m&sos interesante.

Ademas de la posicion que adopte el profesor, egsaeo considerar el
contexto en el que se produce la clase expositBea.trata de una situacion de
comunicacion jerarquizada, ya que hay un statusrsupdel profesor respecto de los
alumnos. El lenguaje y las normas que se rigenoBrota esta comunicacion estan
gestionados y dados por el docente. Conforme sehiando en el nivel educativo, esta
comunicacion desciende y acaba convirtiéndose emiogos del profesor. En general,
hay poco dialogo con los alumnos en la clase efipassin embargo el docente debe

intentar que haya una comunicacion fluida en laégwentrole estas conversaciones.

Finalmente, respecto del nivel del lenguaje a la e dar la clase magistral,
hay que sefalar que éste debe ser comprensible maasiro auditorio y debe
enmarcarse en un contexto adecuado y realistab\#S decir que no va a ser lo mismo
dar una clase a alumnos de 2° o 3° de ESO quelasa @& alumnos de un Ciclo
Superior. Por tanto, emplearemos un tipo de leegaajoquial o formal, segun la

situacion.
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3.2 UTILIZACION DIDACTICA DE SIMULADORES EN EL AULA

En la actualidad existen una gran variedad de progs informaticos que
simulan situaciones reales, unos gratuitos otrgsynson ampliamente utilizados en
diferentes niveles educativos tanto de Formaci@feBional como de ESO y Bachiller.
En estas etapas, se imparten gran variedad de t@wwrisos y cientificos, y estos
conocimientos les sirven a los alumnos de baseqtaya Ciclos Formativos y Estudios
Universitarios. Por ello, se opta por hacer unkexéin critica a cerca del uso didactico

de los simuladores.

3.2.1 CONTEXTUALIZACION
Cuando nos tengamos que sentar en frente de uaaihdjlanco para planificar

las actividades que vayamos a impartir en la cldesigeremos de tener en cuenta varios
factores que van a ser decisivos a la hora de goinsgue las tareas propuestas se
adecuen al propdésito que se persigue. Estas aadisddeben estar contextualizadas y
enmarcadas dentro de la Programacion Didactica igddaes Didacticas del Modulo

concreto del Ciclo formativo y en el centro eduaatn el que estamos impartiendo la

docencia.

En primer lugar, estas deben ser adecuadas al dévdha clase, por ello es
necesaria una evaluacion inicial al principio defso académico, que nos permita
conocer cual es el nivel académico de la clasegctyr qué carencias tienen nuestros
alumnos para alcanzar el nivel minimo exigido. €adbd esto en consideracion, nos
permitira desarrollar nuevas actividades que editigidas a reforzar ciertos conceptos

que no estan lo suficientemente claros para seguita materia.

Estas actividades de refuerzo pueden ir dirigitdato a la totalidad de la clase
como a un grupo determinado de alumnos. Si se de&ltsegundo caso, mientras un
grupo esta inmerso en la realizacion de estasi@atigs, deberemos ingeniarnoslas para
planificar tareas especificas que den cancha aalosmnos mas aventajados,
proponiéndoles trabajos que supongan un desafeo gllars, a la vez que les resultan

motivadoras.

En segundo lugar, se debe tener en consideracifatter tiempo, como bien
sabemos el tiempo es oro, y por lo tanto es imptatéenerlas bien controladas en
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cuanto a su duracién para desarrollarlas en lasngssdisponibles. Por ello, deberemos
planificar estas actividades enmarcadas dentraadénidad Didactica de referencia,
considerando el nimero de sesiones semanales gedasegun el curriculo oficial del

titulo del ciclo formativo, tenemos para realizarla

Una buena forma de realizar actividades que setadaptodos los niveles, nos
permita ahorrar tiempo y a su vez sean atrayenties alumnos, es aprovechar la
versatilidad que nos ofrecen los simuladores in&ticos, mediante la simulacion de un
caso real. El planteamiento sera tal que los algnseoencuentren identificados con la
tarea y cuya resolucién les suponga un reto pelrsGoa esta medida, se consigue que
estén implicados en su propio aprendizaje y asdgrara que su motivacion aumente

hacia el supuesto practico que van a realizar.

3.2.2 PUESTA EN PRACTICA
Durante mi estancia en el Practicum, se desarraltdividades con diferentes

simuladores como son el Crocodile Technology 30capb en 3°ESO y el Festo
Fluidsim en 1° de Bachiller. Se incluyen las adides realizadas con estos

simuladores en el Anexo llI.

Asi mismo, como se indica en el Anexo Il, se llaveabo una evaluacion de la
opiniébn que tienen los alumnos acerca de estogog @imuladores utilizados en el
centro de practicas. Concretamente, el estudicestracen el IES Ramén y Cajal de
Huesca en la materia de Tecnologia en los niveee€ESO y Bachillerato. Las
conclusiones que se extraen de esta valoraciGgmeentaran en el siguiente apartado

de propuestas de mejora.

En general, se podria decir que los simuladoresilszan de forma adecuada, ya
gue he observado que facilitan la ensefianza deeptws; en los cuales el alumno se
implica de forma activa en su propio aprendizaje.€dste proceso, los alumnos son
capaces de abstraerse y visualizar lo que quieizar, siempre partiendo de unos
conocimientos previos. Sin embargo, analizandetasiestas incluidas en el Anexo I,
se observa que en general los alumnos considemraqesar de que las explicaciones
de los docentes son adecuadas, no realizan umreaeite de los mismos en casa, lo

que les lleva a que en ocasiones encuentren diticihanejo.
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3.2.3 ASPECTOS A TENER EN CUENTA
La eleccion del simulador debera ser adecuad&t@pea educativa en la que nos

encontremos, ni demasiado sencillo, ni demasiadwmplo. Ademas, dependiendo de
la motivacion del alumno frente a la materia queanimos, vera mas o menos
atractivo un simulador o programa informatico. Rtlo, nosotros como docentes
deberemos estar continuamente despertando y mamdenila motivacion de los
alumnos, ya sea a través de estas herramientaficaladio correctamente actividades
practicas, o de otras, como pueden ser videostiidgy paginas Web.

Para el profesor, puede suponer un esfuerzo andeigweparar las clases con
este tipo de programas, ya que le puede llevamptiecomprender como funcionan y
disefiar las actividades. Sin embargo, este trga@eio se verd compensado con la
facilidad en la que se pueden preparar gran vatie@éaejercicios y recursos para la
docencia. Del mismo modo, deberiamos percibir daral manera la eficacia con la

gue emplean, es decir ver si cumplen con su cometid

Por el contrario, en ocasiones, nos podemos erReaun ciertas limitaciones a

la hora de trabajar con estas herramientas erel@mo pueden ser:

* Que los espacios en el centro no sean los adecuadoso puede ser la
disponibilidad de suficientes equipos informatigzsa todos los alumnos en las

aulas y que ademas funcionen correctamente.

* Que los recursos sean limitados, como puede $echb de no tener los materiales
necesarios para la implementacion real de una agitul. En este sentido, es
necesario comentar que resulta muy didactico caanpas resultados obtenidos en
una practica real con los resultados obtenidos rem simulacién de la misma

actividad.

*  Que el comportamiento del alumnado no sea el adecwsto nos puede llevar a
grandes pérdidas de tiempo. En ocasiones, cuandouse al aula de informatica,
los alumnos se dispersan bastante y llegan a plerdéencion, sobretodo en edades
tempranas, quiza debido al hecho de cambiar daf lagbitual en el que imparten

las clases.
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El Elevado nimero de alumnos por aula hace quemssacomplicado llegar a
cubrir, en el tiempo que dura una clase, todasll@sas y necesidades que puedan
llegar a tener. Este apartado se solventaria mediamealizacion de desdobles con
profesor de apoyo y para ello el centro deberiaodisr de espacios suficientes para
poder realizarlos.

Problemas del simulador adecuado al nivel educatiste es un factor que se
debera tener en cuenta, previamente a su intratu@n el aula. Seria necesaria
realizar un estudio acerca del simulador, manejangdersonalmente y ver si se
adapta adecuadamente al nivel de la clase. Nosea la mismo estar con alumnos
de ESO que con alumnos de Ciclos formativos de dsk&eldio o Superior. Por lo
tanto, los simuladores deben adecuarse a los ¢dagey objetivos que se persiguen
en cada etapa educativa.

Problemas que algin alumno no pueda disponer dmaddr en casa para poder
trabajar con ellos. Ya que normalmente, se presupole todos tienen un equipo

informatico, y en ocasiones esto no es asi.

Para solventar algunos de estos inconvenientgsjes#e intentar fomentando la

motivacion entre los alumnos, proponiendo activedadue les sean interesantes a los

alumnos. Otras veces, si es posible, realizanddotdes en las aulas de grupos

nuMerosos.

Sin embargo, frecuentemente, ante una frecueni® di@ recursos materiales

para llevar a cabo determinadas actividades pe&cten los talleres, es necesario

compensarla con la imaginacion y creatividad delfgsor en lo que hace, ya que

muchas veces tendremos desarrollar una variedadtidades con el menor ndmero

de recursos. Ahi entra en juego el simulador, qaeigs a €l podremos disefar y

desarrollar actividades para emular situaciondgsepermitiendo asi ahorrar tiempo y

dinero.
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4 CONCLUSIONES Y PROPUESTAS DE FUTURO

A modo de recapitulacion de este Trabajo fin detbtaen este apartado se
ofrecen una serie de conclusiones personales yestgs de futuro para el desarrollo
de la labor docente dentro de la clase. Estas amni pueden ser perfectamente
discutibles, pero recogen de forma sintética mowuisobre la docencia aplicada al aula

y se dan una serie de pautas para mejorar.

La sintesis de estos conceptos y oportunidadesejlaranpropuestas se extraen
de los conceptos tedricos tratados en el Masteds goncretamente de mi experiencia
practica en el centro. Para ello, me baso en exdhe&'Andlisis de una clase expositiva
en el aula durante el Practicum”, el Anexo Il: “Bgitla y analisis de datos para
Evaluacion de uso de simuladores de forma did&ctical Anexo Ill: “Actividades

practicas con simuladores”

4.1 HABILIDADES COMUNICATIVAS PARA PROFESORES

Una buena forma de conseguir mejorar estas hatbdglaomunicativas es
mediante un feedback de realimentacion, que nasteepna evaluacion de cOmo nos
hemos desenvuelto en el aula. Es decir, tenerwaealgjue nos observe para que nos

diga en qué aspectos comunicativos hemos fallam@hes tenemos que mejorar.

Por el contrario, si no disponemos de ningln olasknwv directo, una buena
opcion es la de grabar con una camara nuestracamtuan el aula. Si aun asi no
disponemos de estos recursos, seria convenienée hiaa reflexion autocritica en la

gue nos planteemos cdmo hemos desarrollado layxkseué se puede mejorar.

4.1.1 PLANIFICACION DE LA CLASE MAGISTRAL

En mi opinion, la clase magistral es una buena dome transmitir los
conocimientos deseados a los alumnos, a pesaredbayudia es criticada por ciertos
pedagogos. Para ello, deberemos hacer una excgbisméicacion de la clase,
siguiendo las fases basadas en la retérica clasieahora de elaborar un discurso.
Ademas de esta planificacion, creo que tambiéra ggii pensar en situaciones que
pudiesen darse fuera de esta planificacion, queonesesen a los imprevistos que
fueran surgiendo.
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La segunda fase de planificacion o fase de digppsiteo que es la mas
importante, ya que nos va a permitir organizanfarmacion que queremos transmitir.
No soOlo es importante seleccionar la informaciomremta, sino que dificilmente
podremos impartir una clase magistral si previameot nos hemos hecho un esquema

mental de lo que queremos dar.

Para concluir, decir que, en nuestra labor comardst docentes, deberemos
tener en cuenta que la clase expositiva no debgnserondlogo por parte del profesor,
ya que si asi lo hiciésemos, lo mas seguro esoguaglllmnos perderian el interés por la
materia. Por tanto, creo que es necesario estahleeeinteraccidon comunicativa con

los alumnos, y asi adopten una posicidn activd eprendizaje.

4.1.2 ESTRATEGIAS DE PUESTA EN ESCENA

En mi opinién, no sélo va a ser importante hacex banena planificacién del
discurso expositivo, que esté bien elaborado yestrado, sino que también van a ser
fundamentales las estrategias de oralizacion quaeemos para dar la clase. Del
mismo modo, la utilizacion de simuladores paralédb@acion de actividades puede

prestarse para fomentar la interaccion entre los@bs y el profesor.

Estas habilidades, las podemos poseer por la fearde nuestro caracter o
carecer completamente de ellas, aunque creo dag \&mos trabajando en el dia a dia,
podemos hacerlas nuestras y asi contribuir a enepriugar nos encontremos mas
comodos en el aula y que los alumnos comprendaor taefnateria. Desde mi punto de
vista, todas estas estrategias van a contribumidisr la densidad informativa de

nuestra actuacion y que hagamos un discurso mgsrijeso”, que enganche.

Como conclusién final de este apartado, creo qua pader desarrollar estas
estrategias de comunicacion hay varios factoregs)aomo pueden ser la confianza en
uno mismo y la tranquilidad de estar haciéndolonkgjor posible, sélo asi se pueden
llevar a cabo con éxito. Para lograr estas mesaseeesaria una buena planificacion de
la clase que se va a impartir, ya que si dudamoslgin punto los alumnos lo
detectaran y perderemos credibilidad.
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4.2 UTILIZACION DIDACTICA DE SIMULADORES EN EL AULA
Las conclusiones y propuestas de mejora parawgbfdie esta disciplina, que en

este trabajo se reflejan, se extraen de mi expeaieen el Practicum, en la que se
utilizan estas herramientas para impartir la doeepademas se hace una evaluacion

docente de las mismas.

Con el paso de los afios, no debemos caer en laodeoitin y cada vez ir
decantandonos por un estilo mas tradicional, sirés rbien todo lo contrario ir
innovando y aplicando variedad de métodos quenal flefinan nuestro estilo propio de

ensefianza.

Entre estas innovaciones docentes, entrarian aslogias de la Informaciéon y
la Comunicacion (TIC) de las que creo que hay gaeethun correcto uso como
herramienta que ayuda al aprendizaje. Por ellprgeonen los simuladores didacticos
que faciltan el aprendizaje en unas condicionessetgiridad, permitiendo ahorrar

tiempo y dinero.

Deberemos tener presente que, en ocasiones esteldipecnologias pueden
sobrecargar de informacion el mensaje que quergmaosmitir y consiguiendo el
efecto contrario; en vez de ayudar a la ensefadifiaultar esta tarea. Por ello,

deberemos tener presentes una serie de lineaadédsiactuacion.

Las sugerencias generales que en este apartadansesan una serie de
proposiciones que se hacen para que, de formal gk&bpueda mejorar la utilizacion de
estos recursos didacticos en el aula. Estas prigsuegobales son perfectamente
extrapolables a cualquier centro que se apoyeferedtes programas informaticos para

impartir la docencia. Estas recomendaciones sosigagntes:

1. Elegir convenientemente el simulador o programarmético que se va a
utilizar. Este debe adecuarse al nivel educativa jos contenidos de las
ensefianzas impartidas. También deberemos planifiestablecer las sesiones

en las que se va a utilizar esta herramienta.

2. Conocer profundamente como funciona. Como docedédsremos controlar el

programa informatico, si no dificilmente podremagpliearselo a los alumnos.
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Para ello, en ocasiones, requerira por nuestrae pde una formacion

complementaria de forma autodidacta.

3. A la hora de introducir un nuevo simulador o progaa entregar un pequefo
manual de uso con las funciones mas comunes queeyae a desarrollar, segun
el nivel educativo, y presentarlo a la vez queaeth sesion tedrica en el aula
de informatica. En esta sesion de presentaciaiecesnendable que los alumnos
comiencen a interactuar con esta herramienta pagaseg vayan familiarizando

con el entorno, los menus y las posibilidades.

4. Del mismo modo, si la materia que vamos a impdetipermite, conviene
introducir este simulador al principio del cursagpoder ir trabajando en él las
diferentes actividades practicas programadas. é&smendable dar una vision
general de como funciona y poco a poco, en sucesasones, ir explicando las
diferentes funciones y menus de los que se compolaepar que se introducen
los conceptos tedricos.

5. Combinar las clases practicas reales con el ussis programas. Esta accion
requiere de una perfecta coordinacion entre laerses practicas reales y las de
simulacién. En efecto, se puede realizar un diseiioayuda del simulador para

que posteriormente los alumnos lo implementen dedaeal en el taller.

6. Fomentar el uso de los simuladores entre los alamenocasa, porque asi ellos
pueden ir profundizando en algunos detalles, pastegormente resolver las
dudas en clase. El trabajo autbnomo es fundamematajiie va a permitir que el
alumno sea responsable de su aprendizaje, fomentasdl su espiritu

emprendedor.

7. Realizar una encuesta de evaluacion del progranimaizar el curso, para
poder tener una opinién de los alumnos. Esta ewidnanos va a permitir
averiguar que aspectos son considerados mas th8osgl asi como conocer la
opinién y utilidad practica que los alumnos consadedel mismo.

La aplicacién de estas herramientas informéticasasova a garantizar al 100%

el éxito en el aula, sin embargo es una ayuda queinada con otras estrategias
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comunicativas y de puesta en escena, nos facildat@ea a la hora de dar una clase.
Ademas, los alumnos seguramente agradeceran lairaeidn de estas actividades de

tipo tedrico-practicas intercaladas con sesionasches.

En nuestros dias, debido a que las nuevas tecaslegtdan muy presentes en la
docencia, debemos hacer un uso racional de las amiggnnunca deberian ser
sustitutivas de nuestra figura como profesores. &ltw, deberemos controlar la

situacion en todo momento e improvisar cuando seasario.
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6 ANEXO I: Andlisis de una clase expositiva en el aal

durante el Practicum.

6.1 INTRODUCCION
En este apartado, se va a analizar, desde el ,itécioreparacion de una clase

hasta la puesta en escena. Para ello, se siguesttasendaciones del profesor tutor del
Centro, que recomienda que para dar una claseca derlos materiales plasticos en
3°ESO, aconseja utilizar el cafion proyector congenas, esquemas conceptuales y
videos educativos. Logicamente, estos recursosagdos no deben ser unicamente
sustitutivos de mi figura como profesor, que aded#sontrolar la materia, tendré que
exponer conceptos, comentar imagenes y planteasticnes a los alumnos, para

conseguir que se enganchen a las explicaciones.

6.2 PLANIFICACION

La planificacion de la clase se va a estructurdosgrtres apartados, comentados
con anterioridad, sobre como organizar un discsegfin la retorica clasica. Esta labor
va a ser un pilar fundamental en la clase magisteafjue permite estructurar esta tarea

en tres etapas o fases: inventio, dispositio yugioc

6.2.1 FASE DE INVENTIO
Esta fase es la inicial del proceso de planifiaaci®e buscan los recursos

necesarios para la elaboracion del texto basey pegt/io a la exposicion oral. Para ello

se emplean fuentes las siguientes fuentes de intoom:
e Libro de texto de tecnologia.
* Apuntes de apoyo facilitados por el profesor tutor.
* Iméagenes y videos relacionados con el tema.

Toda esta informacion constituye un material entcbrgue se trabaja para

posteriormente elaborar un guion que servira Eapaésta en escena.
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6.2.2 FASE DE DISPOSITIO
Esta fase es donde se organizan las ideas, muyrtan® que estén bien

organizadas y haya relaciones entre ellas pararegite los alumnos se pierdan en
durante la clase. Esta organizacién, hace queurahilo conductor en la explicacién.

La clase de los plasticos se va a organizar déglaeste manera; en primer
lugar se hara una introduccion al tema para quellosnos se paren a pensar en la gran
cantidad de plasticos que se utilizan todos los, @&isi como la importancia que tienen

en el momento actual.

En segundo lugar, se hara un desarrollo de logiqgnds se comentara como
estan formados, como se obtienen, qué propiedadenty cuantos tipos, asi como se
les hara tomar conciencia del reciclado y uso ratiale los mismos. Se establecen
relaciones entre las propiedades y caracteristiea®s materiales en funcién de los

tipos existentes.

Finalmente, para concluir, se les explicara lagmdias técnicas de fabricacion

gue existen y como funcionan las maquinas que paodlos plasticos.

6.2.3 FASE DE ELOCUTIO

Esta fase, se refiere al uso del lenguaje partate @xpositiva. Se utilizara un
lenguaje académico y formal para las explicaciosgs,embargo para aclaracion de
dudas o explicacion detallada de aspectos congregopretende utilizar un lenguaje

mas cercano a los alumnos.

Ademas, se quieren introducir marcadores discussiyoe faciliten el hilo
conductor de la explicacién. Para ello, al inicie kk clase se explicara cémo se
estructura el tema que se va a impartir. Duranse ebgplicaciones, se intentaran
establecer relaciones entre las ideas principaiscomo hacer visible la parte de la
estructura que en ese momento se esta explicaado epitar que los alumnos puedan

perderse.
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6.3 ACTIO. DESARROLLO EN EL AULA

La finalidad de esta fase, no es otra que la decumthdo el mensaje que se
desea transmitir a los destinatarios, se creatbueaa disposicion para aprender entre
los alumnos. Para ello, se analizara la clase @@osgue doy a los alumnos de 3° de
ESO, donde se puede ver que he empleado algunas dstrategias de oralizacion del

texto expositivo, que se comentaran con mas detalld apartado 4.

6.3.1 ESTRATEGIAS DE INTERACCION CON LOS ALUMNOS

En general, se puede decir que ha habido ciergantion con los alumnos,
bien por las cuestiones que les iba planteanderopmr las que me iban formulando. Si
que es cierto que ha habido momentos, sobretodpriatipio que quizd haya

monologado mucho la clase, siendo yo Unicamerggo&hgonista.

6.3.2 ESTRATEGIAS PARA ESTRUCTURAR LA EXPLICACION Y
FACILITAR LA COMPRENSION

Para estructurar la explicacién se ha planteadpudssde la introduccion un
esquema de lo que se iba a dar en la sesion, parbbg alumnos se centrasen en los
que ibamos a dar. Ademas, conforme se va explicahdema, se van haciendo

alusiones a conceptos e ideas que hemos ido dando.

6.3.3 ESTRATEGIAS PARA DISMINUIR LA DENSIDAD
INFORMATIVA

Se definen los términos complejos como son los tipess de plasticos que
existen y su proceso de obtencion por polimerizg@bcual se remarca varias veces en
gué consiste. Al repetir esta idea, se pretendsegir que los alumnos adquieran este

nuevo concepto.

Se ponen ejemplos de uso de los plasticos quessoarnms a los alumnos, en los
gue algunos de ellos comentan ciertas aplicacigrsesles va reforzando en esta idea.
Ademas, se utilizan estrategias de representacenadinformacion en forma de
transparencias. Esto es de gran utilidad en lacaqibn de los procesos de obtencion
de los plasticos, ya que es muy complicado comgrecdimo funciona una maquina si
no hay un modelo presente.
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6.3.4 ESTRATEGIAS DE CONTROL DE ELEMENTOS
PARALINGUISTICOS

Dentro de estos elementos nos encontramos corelelgesto, el movimiento
y la mirada. De forma global, se podria decir geeha hecho uso de todos, aunque

quiz& en ocasiones ha habido un movimiento excggivel aula.

Respecto del uso de la voz, se puede decir quedbacarrecto. La fluidez ha
sido bastante buena, aunque en ocasiones me kadtapero rapidamente he salido
del paso. Por otro lado, comentar que el volumentgnacion han sido los adecuados,

introduciendo variaciones de tono cuando se meab®un nuevo tipo de plastico.

Analizando el gesto, veo que su utilizacion ha &idstante correcta, aunque en
ocasiones tenia las manos en los bolsillos o iétmome los dedos... Esto da una

imagen de lo nervioso que estaba.

El movimiento también ha sido reflejo de mi estddoexcitacién, en ocasiones
excesivo, ya que ha sido un “no parar” dentro d&d,aeste es un aspecto que creo que
deberia de controlar. Finalmente, para terminarest@ apartado, decir que la mirada si

ha sido correcta, ya que se ha mirado en genévdba los alumnos.

6.3.5 ESTRATEGIAS PARA GENERAR INTERES Y DISPOSICION
POR APRENDER

Respecto de este tipo de estrategias, comentassgue utilizado ejemplos
cercanos a los alumnos, asi como se ha reforzaftwrrde positiva a los alumnos que

contestaban bien. Ademas, se ha empleado un lengaajcasiones mas coloquial.

También se han utilizado estrategias de distanei@mi ya que en todo
momento les iba marcando el ritmo de la clase ynadoidlebian de hacer la actividad,

permitiendo hacer aclaraciones o comentarios enentws concretos.
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6.4 AUTOEVALUACION
En este apartado, se comentan de forma autodadscaspectos mas relevantes
en cuanto a la exposicion en el aula. Para ellatiBea la ficha dada por la profesora

Marta Sanjuan en clase para realizar este analisis.

6.4.1 CONTEXTO
Antes de comenzar con la autoevaluaciéon, se hazeamextualizacion de lo

que rodea a la clase. En primer lugar decir que,Fyancisco Escar Aparicio como
alumno del Master en la especialidad de Proceshsinales va a impartir una clase en
el Instituto Ramon y Cajal de Huesca en la matgidecnologia a unos alumnos de 3°
de ESO. La clase a exponer va a ser sobre loscoiast se va a utilizar el proyector

con varias diapositivas, y esta previsto que lomabs realicen una actividad.

La clase se imparte a la mitad del grupo, ya quenubcaciones del profesor
titular, sera mejor desdoblarla. Mientras yo medgueon unos doce alumnos, él se
lleva a la otra mitad de alumnos al aula de infdicaa Por ello, en el video, se puede
observar al principio que hay alumnos que llegas tagde, y les tengo que indicar que

se tienen que ir al aula de informatica, anexade leecnologia, que alli les espera Luis.

Por lo demas, la clase transcurre con normalidaldfipalizar la exposicion, les
pongo unos videos ilustrativos de lo que les ag@xplicar. Esta Ultima parte se

omite, ya que el objeto del andlisis es ver comaddsarrollado la clase.

6.4.2 CONTENIDO DE LA CLASE
Si analizamos el contenido de la clase, vemos gugriori, el tema de los

plasticos puede ser poco motivador para un alunend®°dde ESO. Sin embargo, creo

gue la presentacion del tema ha sido moderadaratratgiva.

Por otro lado, si analizamos las ideas impartidagpuede apreciar que ha sido
correcta la seleccion de ideas y su jerarquiza@dngue quiza sobraria la introduccién
histérica del principio y excesiva informacion emanto la gran cantidad de tipos de
plasticos que se les dan. Si nos fijamos en larespactura, comentar que ha sido
correcta y reconocible, y las ideas han sido, enem bien desarrolladas y

argumentadas.
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El tema se ha tratado con bastante profundidadugase han puesto multiples
ejemplos de aplicaciones cercanas y actuales dpldsticos, y la documentacién ha
sido muy completa, creo que en alguna ocasion dadas

Finalmente, decir que no ha habido una conclusiéegsomen final en la que se
recogiesen las ideas, esto ha sido un fallo. Qbiddiese sido deseable acortar la
extension de la exposicion, dejando mas tiempo Ipacar una sintesis final del tema.
Aunque conforme se ha ido dando la clase, se harrddopilando algunas ideas

anteriores.

6.4.3 ASPECTOS DE ELOCUCION Y ESTRATEGIAS RETORICAS
PARA FACILITAR LA COMPRENSION Y CREAR INTERES

El registro linguistico empleado ha sido el adeoygd que se ha utilizado un
lenguaje formal y en ocasiones un lenguaje masga@b cuando la situacion lo ha

requerido.

En cuanto a las estrategias para contextualizaxfdicacion, decir que se
demuestra y se explicita el interés por lo quexpdiaa, citandoles ejemplos cercanos a
ellos, para acercarles el tema. Se hacen preggatesales para saber si los alumnos
conocen determinados tipos de plésticos, si ham lwédhlar de ellos y las aplicaciones

mas utilizadas.

Atendiendo a las estrategias para estructurar [aicexion y facilitar la
comprension, decir que en ocasiones se ha relalmotea nueva informacion con
conocimientos previos de los alumnos. Ademas, sanhieipado la estructura general
de lo que se va ha explicar, asi como se destasa jace sintesis de las ideas
principales y se recuerdan con frecuencia, utiivapara ello conectores temporales.

También, se utiliza un lenguaje vivo y expresiva cambios de ritmo.

Se han definido bien ciertos términos como puedédasebtencion de plasticos
de forma sintética, a través de la polimerizactug se ha repetido varias veces en qué
consiste, utilizando estrategias de redundancianbien se ha remarcado en las

propiedades generales de los diferentes tiposadtiqus.
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Para disminuir la densidad informativa, se haaado el proyector para ir poco
a poco presentado el tema, y se ha presentadoctividad en la que los alumnos han
estado asi mas atentos. Ademas, se han ido poregemmiplos de los elementos que se

iban exponiendo.

En cuanto a la voz, decir que el tono y moduladidn sido adecuados, sin
monotonia, se ha utilizado de forma natural. La@ecion y pronunciacion han sido
correctas, aunque en alguna ocasion no ha sido bnepa. ElI volumen ha sido
adecuado y se ha utilizado para resaltar los aspecés relevantes. El ritmo ha sido
correcto, aunque en ocasiones me ha dado la imdprdsiser algo rapido. La expresion
ha sido aceptable, con algun tropiezo o titube@nyocasiones se ha abusado de

muletillas.

Por otro lado, en cuanto a la postura corporahdiado ocasiones que he estado
con las manos en los bolsillos, una pose nada adacpara impartir una clase.
Tampoco ha sido correcto tanto movimiento, un pesdueno ya que hace que los
alumnos se mantengan despiertos siguiéndote cavirdaa, pero creo que en mi caso

han podido acabar un poco mareados.

Analizando la mirada, decir que se ha observadmastlos alumnos de forma

general, especialmente a los que preguntan, seahgenmdo contacto visual con ellos.

Finalmente, si atendemos a las estrategias dendiigtaiento y aproximacion,
decir que se han intentado mas estrategias deiag@ci®n, ya que ha habido algo de
humor y complicidad, y se han hecho comentariodi@hgdo a conocimientos

compartidos.

No ha habido estrategias de distanciamiento emuashaya hecho uso de la
autoridad como profesor, y tampoco he expresadoicps acerca de la materia. Sin

embargo, si que se les ha ido diciendo lo quenemia hacer en la actividad propuesta.

6.4.4 ANALISIS DE LA INTERACCION
En este apartado, se har4d un andlisis de la iotéragrofesor-alumnos

siguiendo las categorias expuestas en el arti@l.dSanjuan Najera et al., “Analisis
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en la interaccion verbal profesor-alumnos”, RevagaPsicologia General Aplicada, n°
128, pp. 555-561.

La ilustracion 1 de la pagina siguiente, reflejee esalisis, en el que se recogen
los porcentajes de participacion de profesor y alsnagrupados segin unos codigos.
Estos cddigos asignados segun el tipo de interdersg analizan a continuacion.

cODIGOS
30 - 2851
25 A
20 A
1623
15
10 - 9,21
745 89
; E58
526 282
9 A 351 395
219 175 . 178
0 D 000 D IZI D 0po
5 A MR OMC Qmi QiC @i E M ¢ AMc Rmi RIC  Rii Ra P

llustracién 1: Cédigos de Flanders

6.4.4.1Tantos por ciento de los distintos componentes debdigo de
analisis.
Tanto en la tabla que se muestra a continuaciéroanrel grafico anterior, se
muestran los codigos asignados en funcion deld@articipacion tanto de profesor
como de los alumnos. En estos se puede ver qudase ta sido ligeramente

participativa, se ha intentado que los alumnosvetegan lo mas posible.

Cod. Descripcién n° %

S Simpatiza 5 2,19
A Acepta 21 9,21
AR Acepta Reforzando 17 7,46
QMC | Cuestibn memoristica colectiva 18 7,89
Qmi | Cuestibn memoristica individual 8 3,51
QIC | Cuestion intelectual colectiva 12 5,26
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Qii Cuestion intelectual individual 0 0,00
E Ensefia 65 28,51
N Da normas 15 6,58
C Critica 4 1,75
RMc | Respuesta memoristica colectiva 11 4,82
Rmi | Respuesta memoristica individual 9 3,95
RIC | Respuesta intelectual colectiva 2 0,88
Rii Respuesta intelectual individual 4 1,75
Ra Respuesta ampliada 0 0,00
P Participacion espontanea 37 16,23

6.4.4.2Comparacion de % participacion verbal profesor - %
participacion alumnos.
Si analizamos este dato, se observa que el 72,8@ %s intervenciones han
sido mias, mientras que el 27,63% ha sido de lovrabs. Estos niveles estan bien, ya

gue ha habido bastante participacion de los alumnos

6.4.4.3Comparaciéon de % cuestiones intelectuales - % cuéshes
memoristicas.

Comparando el tipo de cuestiones formuladas alloares, nos encontramos
con que el 5,26% de las intervenciones han sidsticues del tipo intelectual, frente al
11,40% de memoristicas. A este respecto, comenthgbiese sido deseable plantear
un mayor niumero de cuestiones de tipo intelecyaatjue habria beneficiado mas a los
alumnos, haciendo que estuviesen méas atentos.n8iargo, un exceso de cuestiones
intelectuales podria hacer que sélo los alumnos mé&ntajados nos siguiesen,

desmotivando al resto.

6.4.4.4Comparacion de % cuestiones colectivas - % cuesties
individuales
Se han formulado un mayor nimero de cuestionesto@s, que representan un
13,16% del total de las intervenciones, mientras go 3,51% han sido cuestiones
individuales. Esto es debido principalmente a qpaano sabia los nombres de todos
los alumnos, lanzaba la pregunta en general. Sieslgen concreto me respondia, le
podia formular otra pregunta de forma individuargoprofundizar mas en la respuesta

gue me habia dado.
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Creo que las cuestiones colectivas han sido lasuadas, aunque quiza se

podrian haber formulado mas cuestiones individuales

6.4.4.5Comparacion de % cuestiones - % ensefia - % da norrea

Este apartado hace referencia a las intervencibglgzrofesor y se comparan los
porcentajes de intervencion respecto de las cuestiqjue formula, las que esta
ensefiando y las que da normas. Analizandolo, sena@bgue, el 16,67% de la
participacion en el aula han sido cuestiones, 8128 ensefianza y el 6,58% normas.
Es necesario sefalar, que hubiera sido deseabheulor un mayor numero de
cuestiones, sobretodo al inicio de la clase pastacanas la atencion de los alumnos. El
resto de indicadores podrian considerarse corregtoza disminuyendo el nimero de

intervenciones de ensefianza a favor de las inteiovess del tipo cuestion.

6.4.4.6Comparacion de % simpatiza - % acepta y acepta refaando -
% critica.

En este apartado, se va a comentar la relacionvafaque se establece con los
alumnos. Para ello, se observan el porcentaje diipacion en el aula en la que he
simpatizado, aceptado y criticado al alumnado. lessiltados obtenidos han sido: un
2,19% simpatizado, un 16,67% de aceptado o acepteidozando, y un 1,75%

criticando.

Sin embargo, es necesario mencionar, que quizateydo un mayor nimero
de participacion, de una forma no verbal, en cuankm simpatia con los alumnos, ya
gue he estado mucho tiempo sonriendo. Tambiéndoulaa habido algunas criticas, se
han hecho de forma suave. Ambas cosas, puedenebitagd a que como profesor

novato, me quiero ganar el afecto de los alumrguseyme tengan en consideracion.

6.4.4.7Comparacion de % respuesta colectiva - % respuestas
individuales
Si comparamos el tanto por ciento de las internagras que han sido respuestas
colectivas frente a las respuestas individualesnoge que estan iguales al 5,70%.
Cuando se formulaba una pregunta a todo el grupmnpaimente contestaban varios,
aungue en ocasiones sOlo contestaba uno. Si huliaba@lo mas cuestiones

individuales, tendriamos una mayor diferencia eestes tipos de respuestas.
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En este sentido, es necesario comentar que losnakino han ampliado las
respuestas, a las preguntas que se les hacigoueste ser debido a que como estaba la
camara grabando, les puede haber dado vergleniza hedts de lo que simplemente se

les preguntaba.

6.4.4.8 Comparaciéon entre % de distintos tipos de pregunta- % de
los correspondientes tipos de respuestas.
Analizando este apartado, vemos que el 16,67% sdentlarvenciones han sido
cuestiones que he formulado, mientras que a eséasienes sélo ha habido un 11,40%

de intervenciones de tipo respuesta.

A este respecto, comentar que seria deseable &d,res decir que hubiese un
mayor namero de respuestas. Esto es debido a ghe aesperado el suficiente tiempo
para que contestaran o que no he formulado comeciiz la pregunta.

6.4.5 ACTITUD DE LOS ALUMNOS
En general, me ha dado la impresion que los alurs@dsn mostrado interesados

por el tema y han dado muestras de haber comprefague se les estaba explicando.
También, es necesario comentar que los alumnos ase rhostrado bastante

participativos, ya que hacian preguntas de forrpargénea.

Por el contrario, mencionar que esta actitud rla éabitual, quiza se portaron de
esta manera porque sabian que se estaba grabaokdsdaNormalmente, suelen ser
mas participativos, preguntan constantemente en dezpararse a reflexionar,

interrumpen espontdneamente y no suelen respstarrtms de palabra.
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6.5 OPINION PERSONAL

Antes de hacer la grabacion era un poco reticemteuanto a hacerla y a su
utilidad, quiza porque a nadie le gusta reconoaertpy algo que esta haciendo mal o
quiza ese absurdo miedo al ridiculo. Sin embangegd al ver la grabacién, me ha
gustado como me he desenvuelto en la clase, pempabane habia salido peor.
Ademas, he visto que he cometido algunos errones, ajeo que me servira para

mejorar en un futuro. Pero la impresion generalmgadha dado ha sido bastante buena.

Al principio de la grabacion estaba muy nerviosm,que no sabia como iban a
reaccionar los alumnos. Este nerviosismo, se elar¢o de todo el video, ya que no
hago mas que moverme constantemente. A parte @enesimiento, hay ocasiones que

muevo en exceso las manos, no sabiendo qué hacelias.

Considero de forma muy positiva esta oportunidad gdabar la clase y
posteriormente analizar como la he dado, porquenigeermejorar y evitar cometer
futuros errores. También me ha ayudado mucho aspecto personal, ya que me ha

ayudado a ganar confianza.

He disfrutado mucho dando esta clase y hacienduaréasicas en el centro, ya que
me ha dado la oportunidad de acercarme a los akimndescubrir mejor en qué

consiste la docencia.
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7 ANEXO II: Recogida y andlisis de datos para Evaluaén

de uso de simuladores de forma didactica.

7.1 RECOGIDA DE DATOS
Para poder hacer un andlisis de los simuladoreeassario recoger informacion

referente a; si son adecuados al nivel educativdass especificaciones que los
profesores dan a los alumnos son correctas, y ssielgpectativas del alumnado

responden a las caracteristicas que ofrecen lgsgmas.

Puesto que los alumnos son los usuarios finalespgjor manera de conseguir
esta informacion, que pasandoles un cuestionarielegue muestren su opinion
respecto de la utilizacion didactica de los simatad y programas informéaticos de la

materia de tecnologia.

Del mismo modo, se comenta a los profesores deltagia en la reunioén de
departamento que se va a pasar la encuesta auloaad, se les presenta un borrador
con las preguntas que nos daran la informaciérsgue sefialado en el primer parrafo.

Por lo tanto, en base a los datos que se quieadizamn se elabora la siguiente encuesta:

PREGUNTAS NADA | POCOl REGULAR BASTANTE| MUCH(

1 | Facilidad de uso

2 | Me ha ayudado a comprender Ips
conceptos de la asignatura

3 | Las explicaciones del profesor
han sido suficientes para

4 | Creo que puede ser util para m
futuro

5 | Utilizo este programa en casa

7.1.1 FACILIDAD DE USO
Con esta pregunta se persigue obtener la opinidosdalumnos acerca de un

programa, ver si ellos encuentran sencillo su neargg facilidad o dificultad con la
que se pueden encontrar los alumnos, van a depeng&rte de como esté disefiado el

entorno de este software y si se adapta bien al educativo en el que se aplica.
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7.1.2 ME HA AYUDADO A COMPRENDER LOS CONCEPTOS DE LA
ASIGNATURA

El objetivo de esta pregunta, es analizar si pasa dlumnos el uso de
simuladores y programas informaticos es una ayuda laora de comprender los
conceptos de la asignatura de tecnologia. No hay @uidar que el objetivo
fundamental de estas herramientas es la de fa@aligprendizaje.

7.1.3 LAS EXPLICACIONES DEL PROFESOR HAN SIDO
SUFICIENTES PARA COMPRENDER COMO FUNCIONA

En este apartado se analiza la relacion que tiepeofesor en la aplicacion
didactica del simulador o programa. Es decir, losnaos estan evaluando, de forma

directa, si el docente les ha explicado de fornmeecta el funcionamiento del software.

7.1.4 CREO QUE PUEDE SER UTIL PARA MI FUTURO
En este punto, conoceremos si los alumnos piensarelgaprender a manejar

estos programas informaticos les puede ser U@l parfuturo. En la etapa educativa de
3° de ESO, en la que la tecnologia es obligat@saposible que los alumnos no

muestren ningun tipo de interés en cuanto a quesedte provechoso para su porvenir.

7.1.5 UTILIZO ESTE PROGRAMA EN CASA
Este item nos va a mostrar el grado de implicad®itos alumnos a la hora de

desarrollar las tareas con apoyo del simuladorg@sp si lo utilizan como material de

consulta para resolver dudas.

Una vez determinadas las preguntas objeto dels@)a$iolo faltara concretar
qué alumnos nos remitiran la informacién de la estal Los cursos en los que se
desarrollan las clases de tecnologia con apoymsig@rogramas citados en el punto

anterior son los siguientes:

3° ESC 4° ESC 1° BACHILLER
Crocodile Clip: 48 17 13
Qcac 48 17
SketchU| 48
Fluidsinr 17 13
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Observando la tabla de la pagina anterior, vemasillaacion de los diferentes
programas citados en funcién del nivel educativderas, se ve el nimero de alumnos

gue han sido objeto del analisis.

En primer lugar, decir que el Crocodile Clips esaducido en 3°ESO y se
mantiene hasta 1° de Bachiller. Por otro lador@jiama de disefio QCAD se introduce
en 3° de ESO y se trata mas profundamente en £S@e Sin embargo, como se
aprecia, la herramienta de disefio Sketch up solk@ms® da en 3° de ESO. Y
finalmente, el programa de neumética Fluidsim s®diuce en 4° de ESO y se ve con

mayor profundidad en 1° de Bachiller.

La recogida de los datos se realiza en las comelspates clases en el horario en
el que se imparten las sesiones, bien al comeazdase o bien al finalizar la misma.
Para ello, se les explica a los alumnos, que seal@spasar una encuesta para conocer
su opinion sobre los programas informaticos y samotes que se utilizan en el
departamento de tecnologia. Asi mismo, se lesaacple la encuesta es andnima y que
deben contestar con sinceridad, lo que verdadetanpensan acerca del uso didactico

gue se hace de estas herramientas.
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7.2 ANALISIS DE DATOS
Los datos obtenidos en las encuestas de valorgaodmparte de los alumnos

sobre la utilizacibn de simuladores y programasrinfiticos en la materia de

tecnologia, se agrupan por softwares.

En este andlisis, no sb6lo se comparan los difeseniteles educativos, sino que
también se comentan las preguntas a las que anterite se hacia referencia. En el
apartado siguiente, se extraen conclusiones ernafalenoportunidades para la mejora

didactica de estas herramientas.

7.2.1 PROGRAMA CROCODILE CLIPS
Este simulador esta bien valorado, en cuanto aslidad de uso, por parte de

los alumnos de todos los cursos. Esto es debidgram parte a la sencillez de su
entorno, que favorece el disefio de montajes atéstidle una forma simple. Ademas,
como es un programa que se utiliza desde el ce % €SO hasta 1° de Bachiller, los

alumnos en este Ultimo curso opinan que su masajoug sencillo.

Gréfico 1

CROCODILE. FACILIDAD DE USO
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MNADA FOCO REGULAR BASTANTE MUCHO

Por otro lado, si nos fijamos en si este simulddoitita la comprension de los
conceptos de la asignatura, vemos que en el grafimla pagina siguiente, la mayoria
de los alumnos considera que contribuye de fornsétipa para la clarificacion de las

ideas tedricas de la materia.
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Gréfico 2

CROCODILE. AYUDA A LA COMPRENSION
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Respecto si los alumnos consideran que las exjgmas dadas por parte del
profesor son suficientes para comprender como duacieste simulador, decir que
Unicamente el grupo de 1° de bachiller destacauran opinion bastante buena al
respecto. Por el contrario, segun se muestra egradico 3, sefialar que un gran
porcentaje de los alumnos de 4° de ESO consideréagiexplicaciones no son bastante
buenas. Finalmente, marcar que la opinién de lommbs de 3° de ESO es mas

dispersa, aunque en el resultado global resultsiymos

Gréafico 3

CROCODILE. EXPLICACIONES ADECUADAS
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0,0%

Si analizamos el cuarto item que teniamos parasestdador, la utilidad que

los alumnos ven de esta herramienta de cara abfutemos que el 50% de los alumnos
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de 3° de ESO creen que tiene poca utilidad. Siraggob conforme se va subiendo en
los siguientes niveles educativos, en los quedaolegia es una materia optativa, se
aprecia que los alumnos lo valoran de una forma pod#iva. A este respecto, se
destaca que aproximadamente el 47% de los estadial® 4° de la ESO ven este
simulador de una utilidad media, mientras que éb4fe los integrantes de 1° de
Bachillerato consideran bastante util para su fut@efialar que en este Ultimo curso,

los alumnos tienen mas claro hacia donde se vanga @n un futuro, y por ello este

resultado.
Grafico 4
CROCODILE. UTILIDAD EN EL FUTURO
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Finalmente, para acabar con el analisis de estalaor, se comenta si los
alumnos lo utilizan en casa. De este estudio, wezidyrafico numero 5, se desprende
que la gran mayoria de los alumnos de 1° de Bachudllutilizan poco o nada, mientras
gue se podria hablar de un uso escaso entre lomedude 3° de la ESO y de los

alumnos de 4° de un uso medio.
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Gréfico 5

CROCODILE. USO EN CASA
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7.2.2 PROGRAMA QCAD
Este es un programa que los alumnos de 3° y 45@ert6 encuentran sencillo

su manejo. En un principio, es costoso de mangague presenta una gran variedad de
menus y opciones. Ademas, los alumnos deben téeoscconocimientos de dibujo
técnico y tener practica en la vision espacial.olelib contribuye a que la mayor parte
de los alumnos de 3° de ESO tengan una percepeitanto negativa del mismo, seguin

se muestra en el Grafico 6.
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Gréfico 6
QCAD. FACILIDAD DE USO
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Por otro lado, analizando si este programa ayuda eomprension de los
conceptos de la asignatura, los alumnos de 4%tiena percepcion mas positiva, en el
sentido que este programa facilita el aprendiZzpe.el contrario, si nos fijamos en el
Grafico 7 de la pagina siguiente, mas del 60% dealomnos de 3° creen que les
favorece poco o nada para comprender lo que s&axple hecho, cuando se hizo la
encuesta, algunos alumnos no se acordaban de reuékte programa y se tuvo que

hacer alusién al programa cuyo fondo de pantalanegro, para que lo recordaran.

Grafico 7
QCAD. AYUDAALA COMPRENSION
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Si observamos el grafico numero 8, referente assalumnos consideran que las
explicaciones por parte del profesor han sido aafiersl para saber como funciona el
programa QCAD, vemos que para ambos niveles edosatiay una parte de los
alumnos que creen que han sido bastante buenasm®argo, otra parte considera que
han sido regulares o poco adecuadas. Podria decieskay una division de opiniones

al respecto.

Gréfico 8

QCAD. EXPLICACIONES ADECUADAS
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Por otro lado, si analizamos la utilidad que le lemnalumnos para su futuro, se
ve claramente que los alumnos de 4° de ESO, queelegido la tecnologia como
materia optativa, consideran que este programgdesia servir en el futuro. Sin
embargo, tal y como se aprecia en el grafico nurierés del 80% de los alumnos de
3° de ESO en donde la tecnologia es obligatoni@aencque poco o nada les va a servir

para su futuro.
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Grafico 9
QCAD. UTILIDAD EN EL FUTURO
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Finalmente, para terminar con el analisis de estgrama, se comentan los
datos obtenidos en el grafico 10, que refleja sidlmumnos utilizan el QCAD en casa.
En vista de los resultados, se ve claramente qeed@ld80% de los alumnos de 3° lo
maneja poco o nada, ya que como se ha comentadnoamiente, no lo consideran

importante para su futuro. Mientras que entre les4® se podria hablar de un uso

medio.
Gréfico 10
QCAD. USO EN CASA
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7.2.3 PROGRAMA SKETCHUP
Este software de disefio s6lo se maneja en 3° de B @llo, sblo se va a poder

comparar con el programa QCAD, que es similar @ gsho con otro nivel educativo.
En el grafico numero 11, se observa que més deld8#s alumnos considera bastante
o muy sencillo el programa Sketch up, ya que sareatgrafico en tres dimensiones
hace que los disefios sean mas visuales y los aturmomprendan mejor su

funcionamiento.

Gréfico 11

SKETCH UP. FACILIDAD DE USO
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Por esta misma razon, tal y como se muestra enmadicg nimero 12, los
alumnos de 3° de ESO, consideran que el Sketchugnayas a la comprensiéon de los

conceptos de dibujo técnico que se imparten eratena que el programa QCAD.
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Gréfico 12
SKETCH UP. AYUDA A LA COMPRENSION
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Por otro lado, segun se puede apreciar en el grafimero 13, mas del 50% de
los alumnos considera que las explicaciones daolaslprofesor han sido bastantes o
muy adecuadas para comprender como funcionan aprbgsamas. Sin embargo, de
este grafico se puede intuir que para que los asmecomprendan mejor el
funcionamiento del QCAD, serian necesarias ma®msesipracticas de manejo, que
para el SKETCHUP.

Gréfico 13
SKETCH UP. EXPLICACIONES ADECUADAS
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Si comparamos en el gréfico 14, segun el puntoista we los alumnos, la
utilidad para el futuro de ambos programas de diseé observa que les resulta de
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mayor utilidad el Sketch up. Esto puede ser dehidpie como lo comprenden mejor,

pueden establecer conexiones con aplicacionesafutlel programa.

Gréfico 14
SKETCH UP. UTILIDAD EN EL FUTURO
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Para finalizar, en el grafico numero 15, se comparabos simuladores con el
uso que hacen de ellos en casa. Si con el prog&keieh up casi no lo utilizan, los

resultados que se obtienen con el QCAD son inglesoes, en cuanto a este aspecto.

Gréfico 15
SKETCH UP. USO EN CASA
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7.2.4 PROGRAMA FLUIDSIM

Los alumnos de 4° de ESO y 1° Bachiller, en genemhsideran que el
simulador de circuitos neumaticos Fluidsim es dlende utilizar, ya que ademas de su
entorno intuitivo, el programa incluye ayudas viesade los componentes reales y
buenas representaciones graficas cuando se rdalisanulacion de los montajes.
Principalmente, los alumnos de 1° de Bachiller agfmiina mayor facilidad de uso que

los de 4° de ESO, ya que ademas han trabajadd eareécurso anterior.

Gréfico 16

FLUIDSIM. FACILIDAD DE USO
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Por otro lado, en grafico nimero 17 de la pagigaisnte, se observa que, el
programa de simulacidn neumatica Fluidsim, les lt@sde mayor ayuda en la
comprension de la materia para los alumnos de Badkiller que para los alumnos de
4° de ESO, siendo en ambos casos positivas. Esfapndamentalmente debido a que
los contenidos referentes a la neumatica, se danr@yor profundidad en el nivel
educativo superior, que es cuando realmente loarals descubren las posibilidades
gue ofrece.
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Gréfico 17

FLUIDSIM. AYUDA A LA COMPRENSION
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Analizando desde la perspectiva de los alumndas €xplicaciones del profesor
han sido adecuadas para comprender como funcitaaiesulador, vemos que ambos
cursos estan en bastante consonancia. Hay un graera de alumnos que considera
gue las explicaciones han sido bastante adecuailesmbargo, hay que mencionar que
cerca de un 40% de los alumnos de los dos nivellesadvos, creen que las

explicaciones de este simulador han sido regulpteiéndose mejorar.

Gréfico 18
FLUIDSIM. EXPLICACIONES ADECUADAS
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Por otro lado, si se analiza la opinion de los alosnacerca de la utilidad que
puede tener este simulador para su futuro, se e grafico nimero 19, que mas de la

mitad de los alumnos de 1° de Bachiller admite lggsepuede ser bastante util. Este
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punto de vista, contrasta con la clase de 4°, euéaaproximadamente un 40 % lo

consideran de poca o nula utilidad.

Gréfico 19
FLUIDSIM. UTILIDAD EN EL FUTURO
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Finalmente, mencionar que el Fluidsim es el mdgadtio en la etapa educativa
de 1° de Bachiller, siendo aun asi escaso, ya@ue se ha citado con anterioridad, es
en este curso cuando verdaderamente se profundig@&meste tema de la tecnologia.
Ademas, como se ve en el grafico nimero 20, cdatesiso que hacen los alumnos de
4° de ESO de este simulador, si se compara conragrgma Crocodile mas

ampliamente utilizado.

Gréfico 20

FLUIDSIM. USO EN CASA
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8 ANEXO IlII: Actividades practicas con simuladores.

8.1 ACTIVIDAD ELECTRONICA 3°ESO
Inicialmente, se pretende realizar esta actividagagias sesiones: en una se les

animara a los alumnos a que disefien el circuitpyasto con el programa Crocodile

Technology (ya conocido por ellos) y en el resto s#siones se les hara que
implementen el montaje con componentes realesifiero de sesiones practicas puede
ser variable, ya que los alumnos deberan montaicdosponentes sobre una placa
electrénica en la que haran las soldaduras y vieodwm se manejan actualmente con el
soldador, es posible que les lleve varias sesionrsctar los componentes. Ademas,
esta pendiente que terminen el proyecto en el lguan varios meses trabajando; una

puerta de garaje.

8.1.1 EXPLICACION GENERAL
Esta actividad esta dirigida a que los alumnosrajaie, gracias al simulador de

circuitos Crocodile Technology, el funcionamient® circuitos eléctricos sencillos y
gue conozcan en concreto el funcionamiento del aeféo componente eléctrico de

control de potencia.

Me preparo estas sesiones, y propongo que los akiaesarrollen el montaje
eléctrico de un semaforo que controle el traficoeenn tren y los vehiculos. En este
montaje interviene un relé como elemento de cgnérlel que para introducirlo se les

prepara una presentacion junto con el enunciadmdetaje propuesto.
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PRACTICA CON RELE — 3°ESO

PROPUESTA DE FUNCIONAMIENTO

* Nos hacen un encargo para disefiar un semaforoaqile el trafico en un paso a nivel,
de tal manera que cuando no pase ningun trenmgifeeo esté en verde para los coches.

e Se detectara con un pulsador la presencia del eardonces el led verde debe apagarse y
encenderse un led rojo para evitar que pasen ldesoAdemas, a la vez se conecta una
alarma acustica de aviso de que el tren esta pasand

* Cuando el tren deje de pasar, el rojo y la sefiastma deben apagarse y se vuelve a
encender el led verde que permite que los cochedapucircular.

e Ultilizar un relé de tal manera que por el contacdomalmente cerrado pase la corriente

hacia el led verde y con el contacto abierto pasetel led rojo y la alarma.

PROCEDIMIENTO A SEGUIR

1.- Disefiar con el Crocodile el esquema propuesto
2.- Identificar los elementos reales con su simbolo
3.- Insertar los componentes en la placa

4.- Realizar las conexiones

5.- Verifica su funcionamiento

i

W T =]
3300 3304

CUESTION PARA PENSAR:

¢, Qué pasaria con el relé, si el led rojo esta ey de repente se va la tension en la fuente

de alimentacion de 6 Voltios?
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8.1.2 DESARROLLO SESION TEORICA
La primera sesion se realiza en el aula de infoomaen esta sesion se les

explica de forma tedrica como funciona un relécagio se les explica varios circuitos
tipicos en los que se aplica un montaje con estaesito. La mayoria de los alumnos

parece comprender su funcionamiento.

Seguidamente, se procede, de forma conjunta, @séfi@do el circuito del
semaforo de control del trafico, les voy guiandoekdisefio a partir de la descripcion
de qué es lo que se pretende que el circuito Hatmvez que se desarrolla la practica,
hay unos pocos alumnos que van incluso por deldatéas explicaciones que voy

dando, y van intuyendo el esquema final al queegues llegar.

8.1.3 DESARROLLO SESION PRACTICA
La sesion practica prevista no se lleva a cabdaitar de tiempo, sin embargo,

en una de las clases practicas me encargo de gatulonos trabajen en el taller, en los

trabajos en grupo de la puerta de garaje que esafimando.

Hay grupos que estos trabajos los llevan muy di@s ya que algunos de sus
integrantes no prestan mucho interés. Ademas, esuglnmnos presentan dificultades
a la hora de colocar los componentes, ya que tipraslemas en la identificacion de
los simbolos. También preguntan constantemente @@ramnectan y colocan, ya que
se ponen a realizar la tarea sin tener el esquestentd. Muchos de ellos no

comprenden el funcionamiento del circuito.

En vista de estos resultados, me dirijo al aulaxara taller con un grupo de
alumnos que todavia no comprenden muy claramerftenelonamiento del circuito y
tienen interés en conocer como funciona. Alli, &pikarra, les explico cdmo se debe
realizar el cableado de la puerta de garaje, lge jae copien el esquema para que lo
tengan delante una vez que se pongan a montaabaljdr propuesto. Asi mismo, les

aclaro todas las dudas que puedan tener.

Como se ha dicho anteriormente, es necesario s&fitedos alumnos presentan
dificultad a la hora de soldar los componentesjuyea se requiere de una cierta practica

para insertar y soldar los elementos, que se adqgcom el tiempo.
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8.1.4 CONCLUSIONES
Debido a la falta de atencion de muchos alumnagcas tengo que repetir lo

que acabo de decir, porque algunos alumnos hadoegpensando en otras cosas 0
hablando con el compariero. Esta situacion puedarlk ser frustrante para el profesor,
por ello son necesarias grandes dosis de paciencia.

Por el contrario, hay algunos alumnos brillantes guseguida comprenden lo
gue vamos a hacer y cogen los conceptos muy rapittaerrhaciendo que el ritmo de la
clase deba acelerarse. Sin embargo, también hayabique, por lo que sea, les cuesta
mas seguir las explicaciones y comprender lo gt edisefiando. Por lo tanto, como
docente es muy importante no sélo saber dar camdba alumnos aventajados, sino
gue también estar atento a aquellos alumnos geemnien mas dificultades para evitar

que se pierdan en el seguimiento de las clases.
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8.2 ACTIVIDADES CON CURSO 1° BACHILLERATO

Cuando entro por primera vez en el aula de 1%dhbilterato, se esta terminando
de impartir el bloque de neumatica, y observo gqusedlumnos estan realizando una
serie de trabajos que el profesor les ha encardgzslas tareas las llevan a cabo con un
simulador de circuitos neumaticos llamado FestadBim, ya introducido en 4° de
ESO.

El profesor les propuso cuatro enunciados de aetifes montajes; una puerta
automatica, una guillotina de chapa, un taladrocdemna y una fresadora, para
automatizar con valvulas, cilindros neumaticos weios componentes disponibles en
el programa informético. Los alumnos, en casa ylaan sesiones en el aula de

informatica, deben trabajar estos cuatro problgnrasalizar el montaje que consideren.

Los alumnos, uno a uno, van exponiendo en claseoclhan hecho estos
montajes. El hecho de exponer en clase el tralbegohace desarrollar habilidades
comunicativas, asi como fomentar el respeto y etrafizaje colaborativo entre los
alumnos, ya que deja que opinen sobre los disai®ign hecho otros comparieros, y
ofrecen posibles alternativas a los mismos. Sinaegdy hay un grupo reducido de

alumnos que se niegan a simular los montajes pstqaie

8.2.1 ACTIVIDAD CON UN CILINDRO NEUMATICO
Esta actividad la realizo a continuacion de lasosigiones orales de los trabajos

realizados con el simulador neumatico. Por lo taatode suponer que los alumnos

poseen ya ciertos conocimientos de neumatica.

Para ello, el grupo entero se queda con el protesor a trabajar en el taller en
sus respectivos trabajos en grupo de final de ¢cyrgo les voy llamando en grupos de
reducidos para que vayan preparando un montajedecséd maniobra de un cilindro

neumatico.

Para realizar los montajes neumaticos se disponendeompresor de aire
comprimido, un regulador de presién a la salidacdehpresor y un panel de montaje
donde se colocaran todos los componentes neumdligasnibles: cilindros, valvulas,

pulsadores y finales de carrera, asi como tubo agcony racores de conexion.
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PRACTICA NEUMATICA N° — 1°Bachiller

PROPUESTA DE FUNCIONAMIENTO

- Se dispone de un cilindro de doble efecto que liasfuerzo

- El cilindro se activara mediante una valvula deSVi2 posiciones pilotada
neumaticamente

- El cilindro saldra cuando se pulse un pulsador

- El cilindro se recogera de forma automatica cudiegoie a un final de carrera

PROCEDIMIENTO A SEGUIR

1.- Identificar los elementos reales con su simbolo
2.- Tratar de averiguar cémo funcionara el montaje
3.- Simular el montaje con el programa FluidSim

4.- Colocar los componentes en la placa de montaje
5.- Verificar su funcionamiento real

MONTAJE PARA IMPLEMENTAR CON ELEMENTOS REALES EN TAER.

E

4 2
'R“ | Fed I,
5 3
i
2 2
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8.2.1.1EXPLICACION
Se disponen de los elementos suficientes para l&egabo el montaje que se les

indica. A continuacién, van colocando los diferengdementos neumaticos segun el
esquema facilitado. Una vez finalizado un grupdJasea al siguiente para que realice

la misma actividad practica.

El montaje consiste en un cilindro neuméatico delaladfecto que se debe
accionar mediante un pulsador y recoger medianfeahde carrera, para ello, ademas

se dispondra de una valvula neumatica que comarpist@n.

8.2.1.2DESARROLLO
Previamente a la realizacion de la préactica, seplde a los alumnos que

identifiquen los simbolos que tenemos en el payel,los elementos disponibles en el

panel para realizar el montaje.

Durante el desarrollo de esta practica, ha habidacones diversas, ya que hay
unos pocos alumnos que todavia no tienen muy d@mo seguir un circuito
neumatico. Precisamente, son aquellos alumnos gue iman entregado al profesor la
memoria con los trabajo en grupos que les habjaupsio. Del mismo modo, los que si
estaban acostumbrados a la simbologia, ya querhatzajado con el simulador, han
tenido alguna dificultad en conectar los tubos ide @omprimido, aunque finalmente

empleando més tiempo, han realizado la practica&xo.

8.2.1.3CONCLUSIONES

El desarrollo de estas actividades es muy impatdesde el punto de vista que,
los alumnos mediante el uso del simulador, vanndeaiferentes circuitos neuméaticos
y se van dando cuenta de si sus montajes funcimm@mente o no. Ademas, se les
facilita el software para que desde sus casas pywdaticar y desarrollar los montajes,

profundizando en aquellos aspectos que tienen dados

Posteriormente, una vez ejercitado con el progrdensimulacién, se procede a
realizar la actividad propuesta, ya que los alumeetan familiarizados con la

simbologia que se utiliza y la funcidon que cumgdacelemento. Asi las explicaciones
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referentes al montaje resultan mas claras y segesasmndo que se monte algun

elemento incorrectamente y pueda llegar a estrepear

Por el contrario, cuando se llega a la hora dezagaél montaje, se detectd que
varios alumnos se muestran un tanto desconcereiaaber qué se estad haciendo.
Fundamentalmente, se trata de aquellos que seamegaentregar la actividad con el
simulador.

Creo que con esta practica, de aplicacion reab dpi¢ se vio en clase referente
a neumatica, se consigue que el alumno sea masieaesde las posibilidades que
ofrece esta materia. Incluso hay alumnos que pep@osibles ideas de aplicacion en
el mundo real del montaje que se ha realizado.

8.2.2 ACTIVIDAD CON DOS CILINDROS NEUMATICOS

Se prepara la actividad con el simulador Fluidgara ello, elaboro una posible
solucion al problema del taladro propuesto porretgsor. Debido a que no se dispone
de los elementos neumaticos suficientes, haremesuga de los pulsadores sirva de

pulsador con enclavamiento (que no hay), teniénpolsado de forma permanente.

Se sigue el mismo procedimiento que en el cas@slsdsiones anteriores, es
decir desdoblando el grupo y haciendo que mientnasparte de la clase trabaja en el
trabajo en grupo de final de curso, en grupos tiddaosan viniendo conmigo para que

les exponga la segunda actividad propuesta.
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PRACTICA NEUMATICA N° — 1°Bachiller

PROPUESTA DE FUNCIONAMIENTO

- Se desea realizar un taladro accionado medianteilduaros, uno de ellos sujetara la
pieza, mientras que el otro avanzara para realZatadro.

- El cilindro de sujecion debe agarrar la pieza nantura todo el proceso

- El cilindro de taladrado debe avanzar a velocieatgl

PROCEDIMIENTO A SEGUIR

1.- Identificar los elementos reales con su simbolo
2.- Tratar de averiguar cémo funcionara el montaje
3.- Simular el montaje con el programa FluidSim

4.- Colocar los componentes en la placa de montaje
5.- Verificar su funcionamiento real

MONTAJE PARA IMPLEMENTAR CON ELEMENTOS REALES EN TAER.

Taladra

Al
Y

Coloca pieza

w0s

| R |
A
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8.2.2.1EXPLICACION

El montaje que deben realizar los alumnos seraoglugsto con dos cilindros
neumaticos que funcionen como un taladro de piea RHo, se les entregara un
esquema con el montaje que tienen que realizajugase supone que los alumnos han

tenido que trabajar en casa hasta dar con una&olsicilar.

El esquema propuesto que deben realizar consistenecilindro de simple
efecto comandado por una valvula accionada medismpailsador que sujetara la pieza
que se va a taladrar. Cuando ya esté sujeta, iitrdro neumatico de doble efecto que

simulara la salida de la broca taladrara la pieza.

8.2.2.2DESARROLLO

En el desarrollo de la actividad, los alumnos cangen el montaje propuesto,
s6lo que al ser mas complejo que el ejercicio amten el que habia un solo cilindro, se
emplea mayor tiempo por grupo para hacerlo. Dudanteactica, los alumnos muestran
menores dificultades que en la actividad antegarque ya estan mas familiarizados
con los elementos reales. Sin embargo, al trathrss montaje con dos cilindros deben

pensar mejor como conectarlos.

Al desarrollar esta actividad, se les pide a lagsnalos que se abstraigan e
imaginen la maquina trabajando de forma real. Da e®nera, concienciamos a los
alumnos de que a la hora de disefiar un automatifgben tener en consideracion
ciertas maniobras que estarian prohibidas, asi cdertos elementos de seguridad

como la velocidad de avance del taladro, que dedyerse en cuenta.

8.2.2.3CONCLUSIONES

Con esta actividad, se ha pretendido que los alampnofundicen mas en los
conocimientos neumaticos. Ademas, se han introdutickvos elementos con los que
los alumnos interactian como son el regulador ddatagque controla la velocidad de
salida del cilindro y otros pulsadores y finalexcdgeera.

Del mismo modo, el objetivo de esta practica e<iemciar a los alumnos de la
seguridad en las maquinas, tanto para las perspeagperan con ella, como para la

propia maquina que han disefiado.
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Finamente, comentar que los recursos disponibles nealizar ambas practicas
son suficientes, a pesar de que nos faltaba urrupter neumatico con enclavamiento,
se ha simulado el mismo montaje con un pulsadoest# respecto, seria deseable
disponer de una mayor diversidad de elementos negsasin embargo debido a su

elevado coste, hace que tengamos que arreglarmosids que hay.
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