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Trabajo fin de master

1. Introduccion: la profesion docente

La figura del docente en Espafa, y especialmeetegmbfesor de educacion
secundaria, es imposible de comprender fuera de comtexto mas amplio,
concretamente la educacion y su situacién sociasttucional actual. Por ello, se
muestra indispensable analizar la profesion docgedee lo general hacia lo concreto,
es decir, explicar las problematicas de la profesidcente a partir de marco en el que
se inserta, la educacion y el sistema educativo,l@® desafios y los problemas a los
gue se enfrenta.

1.1. Funciéony estado de la educacion

Desde el finales de la dictadura franquista, Espsé ha ido incorporando
rapidamente al club de los que se conoce como epaigesarrollados”, calificativo
fijado atendiendo a datos como: indicadores maora@uicos, calidad y esperanza de
vida y proyeccion internacional; y esto es asi ariepgracias al refrendo que le aporta
haberse incorporado a instituciones supranacior{dlegn Europea, OTAN, OCDE,
OMC) que la reconocen y aceptan como uno de esigseg Paralelo a este proceso de
“incorporacion” al primer mundo, Espafia ha tradadd creciente prosperidad en una
gradual mejora de sus infraestructuras y servioasscos del Estado de bienestar —la
sanidad universal, sistema de pensiones, los desdaborales, entre otros—. Pero no
asi la educacion. O al menos, no como cabria esperan pais moderno y desarrollado
como lo es, supuestamente, el nuestro.

Desde que entrase en vigor la Ley General de Edutaodavia a finales del
franquismo, apenas ha habido una reduccion sufieciel fracaso escolar en el periodo
democrético, incluso con retrocesos dentro de gstestamos relativamente mal
situados en todos los baremos que incluye el irdoRTBA por detrds de paises de
Europa del Este o Latinoaméritali la reforma educativa ni la introduccién de B@&
ni las sucesivas reformas legislativas han serpa@ mejorar o, incluso, mantener
estos indicadores.

Obviamente, este es un problema complejo queasmitiiferentes variantes a
considerar —de caracter econdmico, social, cultet.— y cuya solucion no puede
pretenderse rapida o facil. Pero cuando un problgrage se vuelve confuso y no
muestra una salida obvia, se corre el riesgo deonssbilizar a la cara visible del
asunto en cuestion. En el caso de la educaci@cast visible vendria a ser el docente.
Asegurar que el profesorado espafiol es peor, dagyesr preparado 0 no cuenta con
las habilidades necesarias para su puesto es, @uaedos, impreciso. Y considerar
valida la imagen, en el caso de la educacion paibtie que son parte de un estrato
administrativo, funcionarios privilegiados y sin ghecacion en su trabajo es
potencialmente peligroso. Pero aun con todo ed&ssiforman parte de la imagen que

! MARCHESI ULLASTRES, A., “El fracaso escolar en B&p” enDocumentos de trabajde la
Fundacién Alternativas, 11/2003.
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empieza a generarse en torno a los profesionalés ettucacion, cuando no se resefia
directamente su mediocridad intelectual, como pamplo, con consideraciones como
gue quienes se dedican a la docencia son aqueall®sen sus respectivos campos
académicos no destacaron los suficiente para comsema mejor posicion y
encontraron en los institutos un comodin confoeabl

Por otro lado, la deriva que esta tomando la ezidicaa todos los niveles es
cada vez mas la de premiar su funcién clasificagiaraalificadora, por encima de otra
como la sociabilizacion o la difusion de valoredams. Esto se plasma para secundaria
en el creciente reconocimiento que estan obtenitasdasignaturas de caracter técnico
y cientifico, por encima de las humanidades y iescias sociales. El debate sobre las
humanidades en el curriculo educativo no es rexigero permanece mas vigente que
nuncd. El instituto cada dia es mas el lugar donde sier o no el “pase” hacia la
universidad, sea una mejor o peor carrera en fand@las cualidades del alumno, y
menos un centro de educacién de ciudadanos aut&norniticos y relativamente
cultivados. Obviamente, esto afecta especialmempeelias disciplinas (aquellos
departamentos) como las ciencias sociales que mimanenas sentido (o se identifican
mas) ejerciendo esta segunda funcion.

1.2. Situacion de la profesion docente

Esto nos lleva, no obstante, a preguntarnos dmesde los problemas
achacables a la educacion tienen o no parte deasisss en la actual situacién de la
profesion docente, ya nos refiramos al dia a dilw®rentros o a consideraciones mas
generales sobre qué deberiamos esperar del profesecundaria.

La figura del profesor forma parte hoy dia del alebde actualidad por los
atagues que recibe desde la administracion en falenaeducciones de sueldo y
ampliaciones de horarios lectivos en la escueldigajbguiados por esta imagen del
profesional docente como un acomodaticio funci@nan una situacion laboral
privilegiada. Sin querer entrar en el debate dessin trato justo, bien es cierto que a
menudo, aunque sin generalizar, el profesor densecia limita su actividad en el
centro a las clases y las minimas gestiones inussyisdes para el manejo de sus grupos,
malgastando por tanto, todas las horas de traloegiedicadas a impartir clase que tiene
asignadas: tutorias, entrevistas con padres, fadma&sistencia a la direccion, etc. Sin
gue ningun tipo de supervision opere en ninguniderpara remediarlo. Y cabe
preguntarse a qué se debe.

Igualmente, asentamos nuestras expectativas lwcidocentes bajo una idea
fundamentalmente errénea, que es la de pensamni@geq a nivel subconsciente, que el
mejor profesor es aquel que domina mejor una naat@@mo si el proceso de
aprendizaje se produjera por simple proximidad.t&lemanera que por eso, 0 por
siempre conveniencia, en el perfil de nuestrosesmes predomina su formacion
cientifica por encima de sus conocimientos en pamglagy didactica, dando lugar a
profesionales de la ensefianza con una capacitadamamente descompensada:
excesivamente cualificados en sus campos de orggescasamente en lo que es

2 RUIZ TORRES, P., “La historia en el debate patitabbre la ensefianza de las humanidade&yen
N° 30 (1998). Pp. 63-100.
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propiamente la enseflanza. Y en algunos caso, mirdpia formacion inicial es
completamente adecuada, como en el caso de logaepatos amplios, como Fisica y
Quimica o, como el caso que nos ocupa, las Ciedeamles, en las que los profesores
provienen de estudios universitarios centrados cepgente en una Unica de las
disciplinas que se imparten y han de complementdorsnacion en las demas. Es el
caso del estudiante de Historia que ha de formargeeografia e Historia del Arte por
su cuenta y nunca alcanzara el mismo nivel que @issiplina original.

Teniendo en cuenta estas consideraciones, debeeflexionar sobre la
procedencia de esta mala imagen, estos malos a@ssilty estas malas practicas
docentes. Para lo que interesa a este trabajmnauiria que parte de todo el problema
es que el perfil del actual docente de secundari@snel adecuado atendiendo a su
formacion inicial, y es ahi donde se puede, y dihnbiese estd haciendo, trabajar para
mejorar la situacion de la profesion y la educa@drgeneral. Eso si, desde el aumento
de la calidad de la formacion del profesorado,denéas mucha vias de mejora.

1.3. Formacion inicial, formacion permanente y calidad de la
docencia

Nos encontramos entonces con que los profesiodalés educacion a nivel de
secundaria tienen un perfil poco idéneo, mas préxanun investigador reconvertido en
docente que a un profesional de la pedagogia iglétita especifica de su canipBl
ejemplo que representa, como ya hemos dicho, etdiado en Historia (Historia del
Arte 0 Geografia, son igualmente aplicables, aursjge menos frecuentes) nos es
especialmente significativo y cercano para ilukirar

Este alumno de la licenciatura recibe cinco afesfatmacion en historia,
historiografia y formacion investigadora, mas quicgnte para abarcar con mayor
profundidad de lo requerido los contenidos en Histdel curriculum educativo, pero
sin embargo no recibe conocimiento (0 no suficieateHistoria del Arte, Geografia u
otras Ciencias Sociales afines a las que se sirgelar la historia. Tampoco recibe ni
siguiera una introduccién a la didactica de ladniat(ni cualquier Ciencias Social, por
supuesto), a pesar de que hoy dia la principadasaliofesional de esta carrera es la
docencia en la educacion secundaria. Por lo tdotlp ese tiempo el alumno esta
recibiendo una especializacion que dificilmentevaoder aprovechar en adelante y en
cambio no se le introduce en aspectos centralésrea a los que posiblemente girara
su actividad profesional en el futuro.

En cambio, pretendemos que todos aquellos alurdeosstos estudios que
guieren dedicarse a la docencia corrijan estanciasen un breve periodo de tiempo y
sin un coste excesivo. Esto era especialmenteodiete unos afos cuando cualquier
persona sin formacién alguna en pedagogia y dadagtiddia dar clase en cualquier
centro de titularidad no publica, y so6lo en el cds@quello que optasen a un puesto de
trabajo en un centro publico debian superar elddmCurso de Adaptacion Pedagdgica
(CAP), corto, limitado y, en general, claramentsufitiente. Ademas, cualquier
contenido cientifico que el alumno no posea ya fare parte del curriculum caia en

® YANES GONZALEZ, J., “La formacién del profesoradte secundaria: un espacio desolado” en
Revista de Educaci¢i998, n° 317. Pp. 65-80.
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cualquier caso bajo su responsabilidad y se deihisasar con formacion propia. En el

caso del estudiante de Historia que ya hemos seguidte se veia obligado a estudiar
todos aquellos aspectos relacionados con la Géagréd Historia del Arte que le eran

ajenos a su formacion y que sin embargo, entralmdre éos contenidos de sus

asignaturas.

A nuestro entender, buena parte de la débil imdgda profesion docente surge
de este desfase en la formacion inicial del praotekm que no estaria poco formado, al
contrario, sino de forma incorrecta. La accion riatpla atencion a la diversidad, la
innovacion o incluso la investigacion son asped®da docencia que se reducen en
consecuencia a su minima expresion en estos cepisofmitan en muchos casos su
actividad a la carga docente de cada profesor.

Es por ello principalmente que, en mi opinionhsevenido a reformular este
paso a la profesion docente a través de Masterafas®rado en un intento de corregir
esta situacion con un periodo de estudios de padggia orientacion profesionalizante
con contenidos en pedagogia, didactica generalecHgm, disefio -curricular,
conocimientos normativos, sociologia de la eduecacyd una introduccion a la
investigacion y la innovacion docente. Este Mastapartido a lo largo de un curso,
avanza en la direccion de equilibrar esta faltacaeocimientos especificos de los
futuros docente, avanzando en la que, bajo mi pdateista es una de las estrategias
mas adecuadas para mejorar la educacion de nu@stm®es: mejorar la formacion
inicial de los profesores en pedagogia y didadsoa perjuicio de otras reformas que
también son necesarias). De otra manera, esteeejeak de la profesion docente
guedaria cojo o sujeto a la iniciativa de los pwepirofesores para mejorar su actuacion
docente, cosa que no siempre garantiza buenosassil

El presente trabajo se centrara en exponer hastapgnto los aprendizajes
adquiridos en el Master de Profesorado en Educa@énundaria Obligatoria,
Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianzaflaenas, Artisticas y Deportivas
ha constituido una formacion eficaz y suficienteapal perfil de los alumnos segun sus
estudios de origen y las caracteristicas de lasdoas que han de desempeiiar el dia de
mafana en la educacién como verdaderos profestodalda docencia. Para ello, se
repasaran los principales productos de aprenddejes diferentes modulos de que se
compone a fin de demostrar los diferentes aprejgdizzdquiridos en diversos campos
y, sobre todo, como en conjunto forman un proyechacativo que transmite como se
entiende la educacion tras haber cursado los estdéi master.

1.4. Funciones del profesor

La figura del docente, obviamente, es mucho méaspk®a de lo que deja
traslucir el debate publico. La imagen mental qgterremos del profesor impartiendo
unos contenidos estaticos, fijos en el tiempo, asualumnos que van pasando
promocién tras promocion por sus manos enfrenténdodos ellos a las mismas
particularidades no hace justicia ni de lejos que en la practica supone desempefar la
funcion docente.

Hoy dia el profesional al que encargamos desded&edad educar a las futuras
generaciones ya no puede ser un simple trasmiscordenidos a una audiencia pasiva,
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sino que ha de comprender su profesion desde uspgotiva multifuncional, acorde
con al momento en el que vive, cuyos desafios @mien muchos y variados: debe
fomentar una educacion que desarrolle la autongméh razonamiento critico del
alumno, al tiempo que potencia sus competenciagdsy, sobre todo, concibe el
proceso como su desarrollo integral. Asi lo redogye Organica de la Educacién su
primer capitulo al enunciar entre sus principiosdaidad, la calidad, valores de respeto
y libertad personal, la educacion flexible y peaimada, la orientacion, la motivacion,
la inclusién, eté. Por ello, el docente que lleve a cabo este tip@diecacion debe
responder a toda una serie de responsabilidades:

e Trasmision y ensefianza de conceptos, habilidades valores. Esta es,
obviamente, la actividad principal que se le eneoia al profesor, y aunque
tradicionalmente se entendiese como la exposic®muribs contenidos teoricos,
actualmente tiene un significado mas amplio, segllinual el docente no solo
transmite estos contenidos tedricos (contenidoseginales), sino que también
ensefia al alumno a realizar procedimientos y adguabilidades (contenidos
procedimentales) y le transmite valores propiosladesociedad en la que vive
(contenidos actitudinales). Y no solo eso, sinolquategra todo esto dentro de un
mismo proceso de ensefianza-aprendizaje. Se ensaiitaseamente a “saber”,
“saber hacer” y a “saber ser”. Todo ello enfocagwaporcionar al alumno un tipo
de aprendizaje que le forme eficazmente como camadpero también como
futuro trabajador.

e Transposicion didactica. Como ya hemos comentado, el profesorado en la
actualidad tiene amplios conocimientos en al memusde los campos cientificos
de los que procede por lo que no suele tener dasean este sentido y el principal
problema al que suelen enfrentarse los profesmesdmo hacer accesible sus
conocimientos a los alumnos. Para ello no séloeheotiocer los fundamentos de la
didactica general y especifica de su campo paraceorias alternativas de que
dispone a la hora de disefiar actividades adecuadzxia tipo de contenido y
adaptadas a su alumnado. Ademas, también tienesgaeiniciado en psicologia
adolescente, que le haga consciente de las limitesi asociadas al proceso de
desarrollo de un alumno durante su adolescenciaeypgrmiten saber cuales son
los mejores cauces de actuacion para un determisegimento de edad y qué
dificultades de comprensién presentafEstos tres pilares, saber cientifico,
didactica y piscologia evolutiva estan en la baskganificacion y adecuacion del
saber cientifico exigido por los contenidos culdoess a las caracteristicas del
alumnado y de la materia en la que se imparten.

* Programacion y disefio de actividades de aprendizajd®or tanto, el profesor
debe tener a su disposicion herramientas variades nesponder a una realidad
cambiante a la que tiene que enfrentarse: difesdatenas de aprendizaje, alumnos
con necesidades especificas de apoyo educativicultifies puntuales en el
aprendizaje, grupos heterogéneos, etc. Conocqrdsibilidades que ofrecen las
distintas actividades y la forma de configurarlasde enorme ayuda al profesor

“ ESPANA. Ley organica 2/2006, de 3 de mayo, de Eci6a.Boletin Oficial del Estado4 de mayo de
2006, nim. 106, p. 17164

® OLIVA, A., “Desarrollo de la personalidad duratéeadolescencia”. En: PALACIOS, J., MARCHESI,
A., COLL, C. (Coordinadores)pesarrollo psicolégico y educaciori-Psicologia evolutivaMadrid:
Alianza Editorial, 2000. Pp. 471-491
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para este proposito. Emplear enfoques, temporaizacagrupamientos vy
evaluacion para conseguir objetivos curricularexetos desde la mejor estrategia
es potestad del docente a la hora de programaddoamentos de referencia
estableciendo los elementos prescriptivos del auoiy de disefiar actividades
para cada una de las sesiones. Todo ello es inpogbr supuesto, sin la
capacidad del profesor de saber contextualizansefnza para un grupo concreto
y una situacion determinada a la que debe adecuarse

e Tutoria y orientacion educativa. Como ya hemos comentado, la figura del
docente ha evolucionado hasta hacer que lo quespgerae de él desborde
ampliamente su funcién como trasmisor de contenidoy en dia, ademas se le
encomienda que vele por el “desarrollo integral aleimno”, tal como expresa
claramente la legislacion. Consiste en ayudarleoaseguir autonomia como
persona, desarrollar relaciones afectivas, adgu@iitos saludables e interiorizar
valores de cooperacion, solidaridad y respeto. T@mbonsiste en prevenir al
alumno de posibles conductas de riesgos con e| séatcohol, y las drogas, entre
otros, desde la informacion. Ademas, el profesencey las funciones de orientador
académico en la medida en que, como encargado derendizaje, esta en una
situacion privilegiada para recomendar y dar cansepre un futuro académico y
profesional para el alumno acorde con sus capaesdadintereses. Todo ello
compone el perfil de tutor y orientador de todofgsor, independientemente de si
ocupa esa funcién o no, y mas alla de las horastdea establecidas.

* Integracion y colaboracion en el centro. Por supuesto, el profesor estd inserto
dentro de un complejo sistema de educacion y, etamoente, forma parte del
pequefio cosmos que representa el centro educdtevdorme parte o no de
cualquier érgano de decision o coordinacion o deligo directivo, el docente
colabora con el centro de muchas formas diferaquiesvan mas alla de su funcion
docente. Puede colaborar en programas concretosa@tn a la lectura, cine y
salud, educacion sexual, etc.) o simplemente sedic@o con el resto de los
miembros de su departamento o realiza tareas riasnan el centfo A menudo,
esta funcidén es tan importante como su propia cdogante, ya que contribuye a
generar un ambiente Gptimo para el estudio y laigencia dentro del centro. Esto
se refuerza cuando una plantilla de un centro pgalosu colaboracion durante
varios afios académicos, creando con el tiempo giasebeneficiosas para el
alumnado. Los altos niveles de interinidad en glesia educativo publico suelen
ser perjudiciales por este motivo para el desemgefasta funcion.

e Socializacién y educacionDentro de las funciones que tradicionalmente $eite
atribuido a la educacion en funcion de sus relasoron otros elementos de la
sociedad, enunciadas siempre a partir de la divigife enuncié Musgrave ya en
1982 en el prélogo de su “Sociologia de la Educdcibay varias en las que la
figura del profesor, por encima de la estructuraicativa, cumple un rol
protagonista que se ha querido destacar aqui.df@smos a la sociabilizacion y la
formacién ciudadarfa Esto es el proceso por el cual los alumnos adguits
habitos y normas por las que se rige la sociedath ejue viven, pero también

® BERNAL AGUDO, J. L., Comprender nuestros centros educativos. Perspeatieropolitica
Zaragoza: Mira Editores, 2006. Pp. 194-208.

" GUERRERO SERON, A., “Las funciones sociales dedacacién” erManual de Sociologia de la
Educacién Madrid: Editorial Sintesis, 1996. Pp. 103-117.
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empiezan a componer una escala de valores qususjaactos en el futuro. La
funcidn del profesor ahi tiene una vertiente agtimas si pensamos en una materia
del ambito de las ciencias sociales encargado dea d@nocer el mundo de lo
social al alumno, pero también pasiva, pues a nelugdalumnos incorporan a sus
aprendizajes aquellos elementos implicitos en keféenza pero que no forman
parte de los contenidos prescritos. Nos referimloslemominado “curriculum
oculto”, en la medida en que el comportamientoa$edocentes y la manera de
gestionar la vida de un aula, o incluso en el certimbién es una forma de
trasmitir valores a los alumnos, por imitacion a pechazo. Es otra fuente de
aprendizajes o mejor dicho, educacién, para lasads®

» Seleccion cualitativa. En la misma linea de la anterior responsabilidad,
corresponde al sistema educativo no solo formaa grtrabajo a las futuras
generaciones de profesionales, sino también asigmdauncion del mérito y el
esfuerzo de cada uno de los alumnos a las salda€mmicas y/o profesionales que
mejor se adapten a cada caso concreto. Y dentestdduncion es, obviamente, el
docente, quien a través de la orientacion y la iprepaluacion que realiza del
alumno quien cumple una funcién selectiva que ppattie y conduce en cierta
medida la concesion de las credenciales educatiedas que el sistema tiene el
monopolid. Si bien, no es una tarea individual, sino mas hiea funcién que
realizan durante todo el periodo de escolarizatdé§nsucesivos docentes que le
imparten ensefianza y le evaltan afo tras afo.

8 MORALES VALLEJO, P. “El profesor educador” &er profesor, una mirada al alumnGuatemala:
Universidad Rafael Landivar, 2009. Pp. 99-158.
® GUERRERO SERON, AQp. cit Pp. 103-117.
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2. Trabajos seleccionados

Con el objetivo previsto en mente de demostrardpsendizajes adquiridos
sobre estas materiae han seleccionado cinco trabajos realizadosaado del master,
en sus dos semestres, procedentes de diversaatasagn asi como la experiencia en
conjunto del segundo periodo de practicas. Elraitgue se ha seguido, como veremos
mas adelante, es que sean trabajos represental@vdss contenidos del master y
ademdas sean fruto de la sintesis de conocimieetasalyor nimero de campos posible.
Se han dividido en cinco apartados independientga potarlos uno por uno de
contextualizacién antes de pasar a analizar surétdeion y puesta en practica.

En el caso de aquellas asignaturas que de ensetrabajos no ha sido
seleccionado ninguno se debe a que a que los aaggsdobtenidos en esas asignatura
quedan reflejados en alguno de los ya selecciondt®®l caso de la asignatura de
Contexto de la actividad docenterocesos de ensefianza-aprendizajateraccion y
convivencia en el aulauyo contenido ha sido puesto en practica de wteaudforma en
sendos apartados de las programaciones y unidadiéstichs, asi como en todo el
periodo de practicas en general. Casos similaréansdas asignaturas optativas,
Atencién a los alumnos con necesidades especifiapdyo educativg Habilidades
comunicativas para profesoreslyos contenidos son mas bien complementarios a lo
demas y aun con todo podemos verlos reflejado®. €¢mplo seriddundamentos de
disefios instruccional y metodologias del aprendiza) la especialidad de Filosofia,
Geografia e Historia y Economia y Empregae al ser una asignatura introductoria a
las posteriores de didactica especifica, ve recogidos los contenidos generales de los
maddulos de Didactica de las Ciencias Sociales.

2.1. Programacion y unidad didactica
Disefio curricular de Filosofia, Geografia e HistgriEconomia — 68511
Profesor Pedro Luis Dominguez Sanz.

En primer lugar analizaremos la programacion didacelaborada en la
asignatura deDisefio Curricular incluyendo la unidad didactica que también
elaboramos entonces y que se inserta en esta pragjtam. Se ha preferido englobarlas
en el mismo apartado por considerarlas parte demismo proyecto. La propia
programacion es fruto del trabajo colaborativo otros tres compaferos, mientras que
la unidad didactica es un trabajo individual.

La unidad didactica y la programacién suponianapesta asignatura la
demostracion de la adquisicion de todas las compiei® que se planteaba su guia
docente al estar encaminada a ensefar a los alyremsamente codmo se ha de llevar
a cabo este nivel de concrecion curricular. Serabpeque con ello elaborasemos
correctamente cada una de las partes (competebémsas, objetivos, contenidos,
metodologias y criterios de evaluacion) que han im®uir estos documentos,
correctamente planteados, secuenciados y conteada$ con el centro y los alumnos
a los que se dirige, y con el marco normativo equal se inscribe. También debia
demostrar que domindbamos el curriculum de las rraatele la especialidad de
Ciencias Sociales y sabiamos, por tanto, aprovieshan el disefio curricular que
estabamos elaborando.
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No obstante, el profesor nos animé con estos dectom a llevar a cabo
planificaciones mas “innovadoras” de lo que se tacolra, menos limitadas por los
formalismos a los que suelen sujetarse sus hom®ldgeiados para el proceso de
oposicion o en el seno de muchos departamentosfodea que pudiéramos
experimentar como a través de la programacion posemerrelacionar diferentes
objetivos, metodologia e instrumentos de evaluactdbedmo a través de diferentes
secuenciaciones de contenidos podemos aproveclharciegtas actividades, etc.

Por ello, elegimos elaborar una programacion perasignatura de Ciencias
Sociales de 4° de la ESO, materia enfocada erstiariai universal contemporanea, y la
contextualizamos dentro de un centro pequefio cenc#aacteristicas de la zona
universitaria de Zaragoza y un aula con diversidaltural, un limitado numero de
ACNEAE y en general desmotivacion hacia la mat@ecidimos pensar en una forma
de sustituir las metodologias basadas en el amagedior recepcion y la secuenciacion
lineal cronoldgica en la medida de lo posible. lietivo era obtener una programacion
que a lo largo de las unidades se volviera masaiciiga y participativa para el alumno,
y ademas le diese la oportunidad de interrelacioré directamente los conocimientos
que ha adquirido entre si y con su experienciaedd@ manera decidimos introducir las
que seria una de las principales innovaciones derdgramacion: un secuenciacion
basada en enfoques (politica, economia, sociedattyra) y no en la cronologia, y una
metodologia asociada a cada bloque especialmeimtea afse tipo de contenido que
ademas era gradualmente mas participativo e ittevgrara el alumno (clase magistral
participativa, estudio de casos, metodologias oo#lya, inicio a proyectos de
indagacion e investigacion correspondientemente).

No obstante, los principales defectos que contesti programacion eran cierta
falta de adecuacién a los contenidos curriculumng planificacién temporal poco
realista, basado en un afio escolar sin ningun at@mpo y con metodologia
sumamente extensivas en tiempo. Ademas, plantesbanbricacion entre contenidos
y metodologia que era sumamente tedrica y que laokxperiencia puede ayudar a
corroborar. Por poner un ejemplo, el bloque de eena, dentro del cual se insertaba la
unidad didactica aqui analizada, se basaba en teldi@sde los principales
acontecimientos de indole econémica a lo largcsidd XIX y XX y lo hace a través
del estudio de caso, suponiendo que este tipo dedoiegia inductiva serviria al
alumno para interesarse y mejorar su compresiénob&tante, esta suposicion es
meramente teodrica y requiere una corroboracion rirapa través de la experiencia
docente.

Pasando a analizar la unidad didactica, su prhapjetivo era que el alumno
aprendiese que era capaz de manejar los diferexiegsentos prescriptivos del
curriculum y demostrando por supuesto la capaadidadue ya no solo se atenga a la
legislacion de referencia y se adapte al conteata [a que se disefia, sino también que
esta guarda la debida coherencia en todos losdesntbn la programacién de la que
procede (desarrollo de los objetivos especificpartir de los generales, concrecion de
la aportacion a las competencias basicas, placifinale contenidos, explicacion de las
metodologia enunciadas y adecuacion de los citexionstrumentos de evaluacion
seleccionados).

Por otro lado, la unidad didactica suponia pototasesarrollar uno de los
enfoques concretos que se habia planteado en Grapracion, concretamente el
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trabajar un contenido de historia econdmica a sraetun estudio de caso por cada una
de las unidades didacticas que componian ese dpaifta eleccion fue la unidad
didactica dedicada a la “economia de guerra”, duagcaba el periodo de 1914 a 1939
desde la Optica economica a través del estudiejeelplo concreto del “Jeep”, vehiculo
militar representativo de la planificacion estatdh produccion masiva, de tal manera
que el alumno se aproximase de forma mas direlcts @ntenidos en economia, de un
modo mucho més préactico y basado en el aprendipajeescubrimientd’

La unidad didactica se encontraba situada, segunernporalizacion que
planificamos, en el segundo trimestre, al igual tpge el blogque tematico de economia.
En ella se describen diferentes sesiones a tragélmdd cuales el alumno tiene la
oportunidad de ir avanzando en el conocimientocdsb a través de la informacion
preliminar, indagaciones autébnomas, contrastac@rinfbrmaciones y ejercicios de
reflexion y critica, todo articulado a través dalaljo con el profesor y sus compafieros.
Supone un punto intermedio entre la clase magipadicipativa que estaba planeada
como método fundamental en el bloque de historiigigey el trabajo colaborativo y la
indagaciéon que se llevaria a cabo en los blogueshigiria social y cultural
respectivamente.

El principal desafio de esta unidad es conseguer & estudio de caso pueda
articular todos los contenidos previstos para ladad y, sobre todo, que estos
contenidos pudieran relacionarse satisfactoriameate los conocimientos ya visto,
especialmente en el bloque de historia politica, @wsu vez tenia unidades didacticas
cuyos contenidos se correspondian cronologicanoemtéos de esta. Ademas, estaba el
problema de contar con tan solo cuatros sesionesdesarrollar un cuarto de siglo,
aungue fuera desde un unico angulo.

2.2. Unidad didactica
Disefio, organizacion y desarrollo de actividadesapal aprendizaje de
Geografia e Historia — 68561
Profesores Francisco José Alfaro Pérez, EugeniommtCliment Lopez y
Rafael de Miguel Gonzalez

El segundo trabajo a analizar es la unidad dicéctjue realizamos en el
segundo semestre en la asignaturaDieeiio de actividadey que ademas debia
analizarse para ser impartida durante el periodoréieticas de la asignatuPaacticum
Il 'y por tanto, contextualizarse en un determinadgare integrase dentro de una
programacion didactica preestablecida. El objetieoeste trabajo era, l6gicamente,
comprobar que el alumno sabia, como en el casai@mtenanejar los diferentes
componentes del curriculum y adaptarlos a loselitess niveles y contextos, pero sobre
todo en este caso se trabaja de centrarse enreddmpanetodoldgico, especialmente el
disefio de las actividades de aprendizaje selea#@snau adecuacion, la secuenciacion
y variedad, asi como su puesta en practica y duasian.

La clase a la que fue dirigida era el grupo C Bedd Bachillerato, de la
asignatura “Historia del Mundo Contemporaneo”, dentle la modalidad de

10 WASSERMANN, S.,El estudio de casos como método de ensefiddzanos Aires: Amorrortu
editores, 1994.
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Humanidades y Ciencias Sociales a la que pertendofa alumnos del grupo. El
instituto de practicas fue el IES. Miguel ServetZigagoza. La unidad elegida fue la
correspondiente a “La crisis de los afios 30" qudalanpartirse a principios del tercer
trimestre. Se acordo con el tutor del centro gquBadenpartir en seis sesiones. También
es relevante decir que fue en esta unidad didastioee la que se aplico el proyecto de
innovacion docente, como veremos mas adelante.

La principal novedad que aportaba esta unidadcticgafrente a la anterior era
que, obviamente, debia ajustarse a una situacidwret@: debia entrar en los
parametros de una programacion didactica que halsia elaborado paralelamente a la
unidad, adaptarse a las caracteristicas del cgmtias particularidades de los alumnos,
ademas de respetar en la medida de lo posibleogtgma educativo que el tutor del
centro habia empleado hasta ese momento. No alystirgue se llevo a cabo ciertos
cambios en la rutina de grupo que permitieran ppréctica determinados aspectos de
la unidad didactica: una metodologia mas activaryigpativa para el alumno, unos
instrumentos de evaluacion mas diversos y menadbasen la prueba final escrita, y
mayor diversidad en las actividades de aprendizaje.

Lo méas resefiable de la unidad didactica, espesibmatendiendo al cambio
que supuso para los alumnos su aplicacion con gespesu rutina habitual, fue el
empleo de diversos tipos de metodologias para gaarias actividades: ejercicios
escritos, preguntas orales, comentarios de textle ynagen, pequefios trabajos de
indagacién y breves comentarios criticos. Cada tlpoactividad, en un momento
concreto de la unidad se emplearon para mejoietaion de los alumnos y conseguir
su interés, ademas, de pretender una mejor corpresir su parte. Otro elemento,
derivado de este, seria el menor peso que reclilase magistral en el total de cada
sesion a favor de otro tipo de actividades queeyads comentado.

No obstante, esta unidad didactica cont6 conflieuttad de tener que conjugar
una cantidad relativamente elevada de contenidosuc@ metodologia activa, que
empleaba gran cantidad de tiempo por sesién, eniomero de sesiones relativamente
escaso. Al tratarse de una condicién que veniaeéstpypor las circunstancias que se
daban en el practicum, se hubo de intentar encoutraequilibrio, pero en cualquier
caso hubieran sido siete u ocho, y no seis, el e sesiones preferible para ello.
Esto llevd a una seleccion de contenido ligeramendés superficial de lo que se
consideraba idoneo para la parte expositiva copragbosito de conseguir, segin se
planifico, tiempo suficiente por sesion para etoete actividades.

2.3. Proyecto de innovacion
Evaluacion e innovacion docente e investigacioncativa en Geografia e
Historia — 68586
Profesor Rafael de Miguel Gonzalez

Muy unido al anterior se encuentra el proyectandevacion llevado a cabo en
la asignatura d&valuacion, innovacion e investigaci@ue recoge la planificacion y
desarrollo de un pequefio proyecto de innovaciondgiéa llevarse a cabo durante el
periodo de practicas y estaba asociado a la uniidiédtica que acabamos de comentar.
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El proyecto pretendia incorporar a la unidad didaade “La crisis de los afios
30” un enfoque comparativo con la actual crisisnéoaica a nivel mundial. No solo se
trataria de intentar explicar de forma paralelaasnbino de establecer las relaciones y
las diferencias entre ambos procesos, dejando tpatedmo la historia es un
instrumento eficaz para ayudarnos a comprendertnoupgesente. Aprovechando las
posibilidades que da tener como objeto de estuchotacimiento todavia en proceso,
aprovechamos métodos basados en la experiencéudaio y su indagacion en fuentes
actuales, especialmente periodisticas, combinaadotem el estudio de de fuentes
histéricas.

El objetivo de este trabajo era demostrar quéuehiao era capaz de planificar e
implementar un proyecto como herramienta para raejta docencia. Desde esta
perspectiva, al disefiar el proyecto se buscé umgeefque permitiese mejorar aspectos
concretos del aprendizaje de los alumnos. Concegteanlos objetivos principales eran
mejorar la motivacion hacia la materia de los alasna través de un acercamiento de
los contenidos a su experiencia directa empleaogi@éralelismos entre la situacion
actual y la década de los 30, y la compresion dwinés y procesos econémicos
complejos por medio de su ejemplificacion en laaadad. Obviamente, a todo ello se
sumaba la oportunidad que el proyecto brindabaagimnatura de Ciencias Sociales de
establecer un vinculo entre el pasado que da aceonpel presente que pretende
explicar, pero de una manera mucho mas directal yparta el alumno, pues le da
herramientas basicas para la compresion de unattogucompleja y cuyos efectos le
afectan no solo a él, sino al conjunto global deolciedad.

Para ello, y como ya hemos adelantado, se conaninaretodologias mas
habituales en el estudio de la historia, aplicadi@s contenidos propiamente historicos,
con actividades mas basadas en el alumno y sujdralbddonomo. Los contenidos
dedicados a los felices afos 20, el crack de lsabpla expansion de las dificultades a
todo el mundo se impartian a través de clase eiymoparticipativa y se reforzaban con
ejercicios sobre conceptos clave. Por otro ladantseducian lo temas de actualidad
especialmente con ejercicios de comentario de teeiviculos de opinion y
periodisticos)-sobre los que los alumnos trabajaban para queraatgmi los conceptos
clave e incorporasen una vision mas amplia sobr&tlacion econdmica actaab
directamente con actividades indagacion del alunknmalmente, se llevaban a cabo
diferentes tipos de actividades de reflexion, imtial y en grupo, para que pudieran
establecer las diferencias y semejanzas entre ambogntos, y las implicaciones que
tenia para ellos: preguntas de respuesta abiedhates no formales.

Esta variedad de metodologias exigié un gran esgfude planificacion, que dio
como resultado una disposicion de las sesiones detallada, recogida en la unidad
didactica. En general, el esquema de cada una Sledsiones incluia una parte
expositiva, centrada en los contenidos historicesogidos en el curriculum vy
organizados en funcion del libro de texto que eaipeel grupo, seguida de un periodo
de tiempo para que los alumnos trabajasen de fordmadual en los ejercicios de la
sesién, recogidos en un dossier que se les enttgmimer dia, y se finalizaba con un
periodo de discusion que generalmente se iniciabgreguntas preparadas por el tutor
y que buscaban fomentar la argumentacion de losrals y la discusion de ideas.

Como ya se ha tenido oportunidad de comentar pesyecto se vio perjudicado
por el hecho de contar con un reducido nimero d®rses dedicadas a la unidad
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didactica sobre la que se aplicaba, obligando deimgntarlo s6lo de manera parcial de
forma que los resultados que se obtuvieron soloofuen parte los deseados. Otra
dificultad a comentar fue la complicacion que sapetaborar todos los materiales
didacticos necesarios para desarrollar el apartdelo proyecto no relacionado
directamente con el curriculum. Todas las fuentewpleadas se tuvieron que
contextualizar y adaptar para el nivel académictodgestudiantes, ademas de requerir
cierto tiempo (ya de por si escaso) y esfuerzo pamaducir a los alumnos en el manejo
y compresion de este tipo de materiales con losiquestaba acostumbrados a tratar.

2.4. Estudio comparativo
Practicum II: Disefio curricular y actividades de aprendizeje Geografia e
Historia — 68611
Profesor Rafael de Miguel

El dltimo trabajo elegido para analizar es el éistucomparativo elaborado
durante el periodo de practicas correspondienta asignatura dé&racticumll. El
objetivo de este era comprobar que el alumno eszcd@ adaptarse a la realidad de las
aulas a través de un estudio que exigia impartr misma unidad didactica en dos
grupos lo mas similares que fuese posible. Astjgrato de una programacion y una
unidad didactica Unica, se adaptaria el estilo mtecy en cierta medida algunos
elementos prescriptivos del curriculo para adeeuarkas condiciones de los alumnos
en cada uno de los grupos. Ademas, también, saritratle comprobar como las
diferentes caracteristicas de estos influyen evbtancién de diferentes resultados de
aprendizaje.

Los grupos escogidos fueron 1° de Bachillerato d€, la modalidad de
Humanidades y Ciencia Sociales (ya mencionado)? Y,4ambos del instituto de
practicas, el IES. Miguel Servet de Zaragoza. Bprieter caso, la asignatura en la que
se desarroll6 el estudio fue “Historia del mundatemporaneo” (en la que también se
puso en practica el proyecto de innovacién queanab de mencionar). En el segundo
grupo la asignatura fue “Ciencias Sociales”. Hidist fue posible debido a que, a pesar
de corresponder a niveles e incluso etapas diEsemimbas asignaturas centran sus
contenidos en la Historia contemporanea univegsalinos parametros practicamente
idénticos.

El estudio tuvo en cuenta por tanto no solo ldsreicias que los alumnos
presentaron a posteriori después de impartir lgseivas sesiones, sino que planteaba
a priori las caracteristicas objetivas que difei@ran ambos grupos (nivel, profesor,
estilos de ensefianza seguidos, modalidad o itineedc.) e intentaba también predecir
cudles podian ser las diferencias en base a lastedsticas observadas. El interés del
trabajo residio, por tanto, en la contrastaciomeeak analisis preliminar y los resultados
obtenidos: la confirmacion o correccion de expéaaty la extraccion de conclusion
para una mejor adecuacion de los diferentes graposuando comparte caracteristicas
generales muy similares.

No obstante, es obligatorio decir que el hechandepoder disponer de dos
grupos del mismo nivel educativo para el estud® hastante negativo para todo el
proceso. No solo exigia hacer un esfuerzo adicianalligar a comparar dos realidades
distintas intentando emplear criterios que tuvieesncuenta este hecho, como por
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suponer una distorsion a la hora de extraer coides por la imposibilidad de percibir
si un determinado resultado era consecuenciadiéel@ncia de nivel o por los cambios
introducidos en ambos casos.

Por supuesto, y aunque cualquier otro planteamiestapa absolutamente de
las posibilidades que ofrecia el periodo de prastitambién ha sido un obstaculo
considerable que el estudio se haya llevado a cabana Unica unidad didactica y por
un breve periodo de tiempo fuera del cual los s que impartian las asignatura
correspondientes eran personas distintas a laiqoaeavdesarrollar el estudio. Por tanto,
buena parte de las diferencias que observamos eosagrupos no eran tanto una
caracteristica propia del alumnado, sino héabitomegcias que cada grupo habia
adquirido durante el curso debido a la propia fodeananejar y entender la clase de
cada profesor.

2.5. Estancia y experiencia docente de practicas en el IES. Miguel
Servet de Zaragoza
Practicum II: Disefio curricular y actividades de aprendizeje Geografia e
Historia — 68611
Practicumlll: Evaluacion e innovacion de la docencia e inigggion educativa
en Geografia e Historia — 68630
Profesor Rafael de Miguel

Finalmente, se ha decidido incorporar un aparesjmecifico para analizar la
propia experiencia del periodo de practicas comedigntes a las asignaturas de
Practicum Il'y Practicum IIl. Si bien este trabajo no corresponde a un document
concreto, es fundamental para poder dar cuenta dienensién practica que han tenido
todos los demas trabajos, sin el cual serian um mjercicio tedrico sin vocacion de
praxis. En este periodo se pusieron en practicaildad didactica elaborada Brisefio
de actividadesn el segundo semestre (que a su vez es una iévolle la unidad y
programacion didactica dBisefio curricular del primer semestre) y el Proyecto de
innovacion, ademas de realizar el estudio comparagntre otros.

El objetivo de estados asignaturas es sin duda detuna perspectiva practica a
los conocimientos adquiridos en los médulos asosiadellosDisefio de actividades
fundamentalmente, se relacionaba conPgcticum Il y Evaluacién, innovacion e
investigacioncon el Practicum 11, aunque una vez en el centro ambos periodo se
uniesen sin solucion de continuidad y quedaserferaticiados en las semanas de
estancia en el centro.

Se decidié excluir el primer periodo de practicasrespondiente &racticum
I, por entender que este consistia mas en una “tdenacontacto” y en una
familiarizacion con la estructura y funcionamiemel centro que con los aspectos
generales de la profesion docente (que son eru®sog trabajos seleccionados vienen
a centrarse).

Como ya se ha comentado anteriormente, la unidkdttita que se elabord en
el segundo semestre ya tenia como objetivo suaapdic en un entorno concreto y real,
por lo que suponia un mayor desafio. No solo tepia poder adecuarse a la
programacion didactica preexistente para la clas® ademas debia ser capaz de
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adecuarse a los alumnos a los que se dirigia.éflarae redacté una contextualizacion
de la unidad didactica manteniendo siempre en mastprincipales caracteristicas de
los alumnos, lo cual era una ventaja que raransmnthsfruta si tenemos en cuenta que
por lo general este tipo de documentos suele rad&cton anterioridad al inicio de
curso y pocas veces el profesor conoce con exaditigrupo antes de hacerlo. El resto
de la unidad didactica derivd como consecuencisstiecontextualizacion.

Tanto mi compafera de practicas como yo, ambodacoriencion de impartir
nuestra unidad didactica para el mismo grupo (IBaisillerato C, Historia del mundo
moderno), coincidimos en la necesidad de empletrdukgias activas y participativas
para los alumnos con el objetivo combatir una awrsble desmotivacion hacia la
asignatura. Ilgualmente, parecia necesario darddwpdad a los alumnos de empezar a
trabajar sobre el razonamiento critico y la refdexa la vista de la inercia que habian
adquirido en la asignatura y que la convertian erproceso bastante mecéanico de
elaboracion de ejercicios y memorizacion de pastafitando la incorporacién de esto,
los restantes elementos de la unidad seguiannagrias coman.

La puesta en practica de la unidad didactica e lla cabo combinando la
metodoldgica de la clase expositiva participativa ana variedad de actividades, como
ya se ha citado, que se ajustasen a los diferéptesde contenidos, y siempre con el
objetivo ultimo de fomentar el interés del alummom cu participacion y el recurso a su
experiencia directa. Por lo resultados obtenidok yaloracion del tutor, hemos
considerado que esta apuesta fue un acierto ¥ $iaria mejorar la comprensiéon de los
alumnos, su implicacién y la mejora generalizadtadealificaciones.

Paralelo a este trabajo, ya se ha comentadogkptayecto de innovacion que
participaba de los mismos objetivos y, podemosrdaci es mas que otra cara de un
mismo proyecto. Se aplico en el mismo grupo sabnenidad didactica que acabamos
de comentar. Consistia en acercar a los alumnogateria, en este caso, la crisis de los
afios 30, a través de ponerla en relacion con coim@Etios previos, generalmente
adquiridos por su experiencia directa y vivenc@sid@anas, lo que se trato de conseguir
por medio de un proceso de comparacion entre aproossos econdmicos: la crisis de
los afios 30 y la actual. Esto tenia la ventajaidéate permitir a los alumnos descubrir
mas sobre este fendmeno vigente que tanto lesaafect

El proyecto redundaba en los objetivos ya destecath participacion del
alumno y la estimulacién de su interés a travéa @demparacion o relacion del tema de
estudio con su propia realidad. Las preguntas ®udilectas o indirectas, los ejercicios
de relacion y reflexiébn critica y los comentariose texto e imagenes fueron
fundamentales para este objetivo. A parte del tadolobtenido en el enfoque de la
unidad didactica, el proyecto de innovacion tamiiévo un efecto positivo en los
alumnos, segun se concluyo. Curiosamente, no pédaicto la motivacion del alumno,
como si una mejor comprension de un contenido gemacdificultad para el grupo:
procesos econdémicos complejos y conceptos abstrectdusos.

X ALONSO TAPIA, J., “Determinantes motivacionaled dprendizaje en la adolescencia” Motivar
en la adolescencia: teoria, evaluacion e intervénciMadrid: Ed. de la Universidad Autbnoma de
Madrid, 1996. Pp. 7-37.
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El estudio comparativo, ya ha sido suficientementaeentado ya en su apartado
correspondiente, pero si merece la pena una réfled respecto relacionada con su
puesta en practica. Durante la aplicaciéon pudimbsewar que los alumnos se
interesaban mucho por conocer los proyectos quald@mos a cabo y su finalidad, lo
cual resulté ser muy positivo porque ayudd a quengdicase e incluso recibiesen una
nueva percepcion sobre las posibilidades de laaeifut Esto—que descubrimos
gracias al estudio comparativee aplicd con posterioridad a los demas, no snad
excepciones en determinados puntos, que permiti@nanmayor complicidad con el
alumnado y la extraccidon de conclusiones de forraa finida que de no haberlo hecho
asi. Lo cual nos lleva a pensar que hacer partilps alumnos de su propio proceso de
formacion les hace interesarse al sentirse patteaadel proceso y mejora, Sino su
aprendizaje, si su predisposicion hacia él. Iguatme los alumnos también
agradecieron la actitud abierta hacia ellos, gt@zé la imagen que tenian de nosotros
como profesores, lo que pudimos apreciar gracsss @ropios comentarios.

El punto negativo del proceso de practicas esdmiredo a toda una serie de
circunstancias fue una experiencia que carecioadsuficiente proximidad a una
situacion real de docencia en un centro. En prilmgar, contar con la supervision
constante de un tutor limitaba la responsabilidad ge asumia y también en cierto
modo la libertad para desarrollar los proyectosasy dlases en general. En segundo
lugar, la carga docente que se desempefiaba esjiadde ser la que soporta un docente
por término medio ni tan siquiera en la educacidhlipa, por lo que disponiamos de
mucho mas tiempo para desarrollar y preparar ragstiligaciones en el centro. Otro
aspecto negativo era la capacidad, hasta cierttopde elegir curso, materia, hasta
unidad didactica a impartir y tematicas sobre las tyabajar el proyecto de innovacion,
condiciones que en una situacion de normalidad eergro serian impensables. Todo
lo dicho aleja el periodo de practicas de un eepeia realista, aunque si sirva como
una introduccién a la profesion docente y a la deldos centros.
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3. Reflexion y relaciéon de los trabajos

En este apartado se repasan ahora las relacinoestedas entre los diferentes
trabajos realizados para poner de manifiesto loenalzajes adquiridos de manera
acumulativa a lo largo del master y siempre asudaiegue los diferentes modulos de
los que se compone el Master de profesorado prigpairt diferentes aprendizajes que
se complementan mutuamente para cimentar los diésreaspectos de los que se
compone la profesion de docente.

Para ello, se ha seguido un orden cronoldgico pmareelacién, del primer
semestre (programacion y unidad didactica) al sgun dentro de este entre los
diferentes documentos del periodo (unidad didacpoayecto de innovacion y estudio
comparativo), y finalmente, todos ellos con suespondiente puesta en practica.

3.1. Programacion y unidad didactica de Diseno curricular y unidad
didactica de Diserio de actividades

La relacion existente entre estos dos trabajadbes, desde el punto de vista de
la evolucién l6gica existente entre dos proyectodos cuales uno es una mejora del
otro. En este caso, podemos decir que la unidadictibdh elaborada en el segundo
semestre es un perfeccionamiento y puesta engaaldilas destrezas adquiridas con la
elaboracion de la programacién y la unidad didastrealizadas en el primer semestre.

Estas Ultimas suponian la primera toma de contacto el proceso de
elaboracion de estos documentos fundamentalesvgnsicomo introduccion en el
proceso de programacion. Eran prioritarios los @sge mas generales de la
programacion, como saber contextualizar, colocarlael marco normativo, saber
formular los distintos apartados (objetivos, corapeias, contenidos, metodologia,
evaluacion) y mantener la coherencia. También teeféa importancia saber incardinar
correctamente otras consideraciones como la aterzita diversidad, el uso de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion, et

En el caso de la segunda unidad didactica, sbaahas de saber como plantear
actividades de aprendizaje dentro de una progr&maozra unos contenidos concretos
en un grupo de alumnos determinado. Suponia ptwr éanzar en la concrecion de los
elementos prescriptivos del curriculo en relaciama realidad concreta a la que debia
aplicarse. Ademas, en todos los aspectos, supamaejor uso de las diferentes partes
que las componen. En primer lugar, se seleccionasobjetivos mas adecuadamente
en funcion del nivel académico al que iba destinade introdujo cierta gradualidad en
la formulaciéon de los mismo que recogiese los €ifegs niveles de complejidad
representados por la taxonomia de Bloom (conochmiecomprensién, aplicacion,
analisis, sintesis y evaluacion). Al tratarse dea umidad didactica enfocada a
bachillerato, no recogia competencias basicas ajmqobablemente hubiera servido
para mejorar la coherencia de estas con los obgetiv

En cuanto a los contenidos, tenian una seleccigeuenciacion y
temporalizacibn mucho mas concreta y “realista’” sesiones mas ajustadas a las
necesidades de las distintas actividades y acangldéacplanificacion de la distribucion
de sesiones en el calendario escolar. Lo cual asecaencia de unas actividades
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planteadas de forma mas concreta con una mayarypacion por reflejar los objetivos
propios de la actividad, los tiempos, los agrupaio®e materiales y recursos. La
evaluacion se desarrollaba en este segundo de fawdsaprecisa, al contar con mas
elementos de referencia: unos objetivos mas precisaunas actividades mejor
planificadas.

La principal diferencia fue no poder desarrollantot como hubiera sido
deseable apartados concretos de atencion a lasidiadr dado que mas alla de plantear
estrategias de actuacion sobre los diferenteogstiniveles de aprendizaje, no habia
mas elementos resefiables para este apartado, supore la pérdida de la oportunidad
de adquirir mayor destreza a la hora de afrontgsréegramacion de las clases para
Alumnos con Necesidades Especificas de Apoyo Erocat

En general, el balance de estos trabajos esymsi#in la medida que supone un
proceso acumulativo de conocimientos y destrezapuiddios. De la teoria del
curriculos y fundamentos de didactica basicasdadi@cticas de las Ciencias Sociales y
el disefio de actividades de aprendizaje. Ademasriddar la posibilidad de depurar
todos aquellos errores procedentes de la elabordeidos trabajos del primer semestre.

3.2. Unidad didactica de Disenio de actividades y proyecto de
innovacion de Evaluacion, innovacion e investigacion

Los trabajos correspondientes a este apartade Segun nuestro punto de vista,
el mayor interés de todos. A pesar de basarse sobreoncepto sencillo, dar los
contenidos desde un enfoque cercano y practicogbalamno, que no supone ninguna
novedad en cuanto a estrategias de aprendizajaplieacion de este proyecto de
innovacion suponia multiples ventajas con respaatno enfoque mas “tradicional” para
la unidad didactica a la que se aplicaba. Estaeesponde al periodo que va de 1919 a
1939, abarcando los acontecimientos econémico#tjgosl y sociales de este periodo
bajo el titulo de “La crisis de los afios 30" enakignatura de Historia del mundo
contemporaneo de 1° de Bachiller en la modalidaduteanidades y Ciencias Sociales,
como se ha tenido oportunidad de ver anteriormé&rggor tanto, un tema que, habida
cuenta de los acontecimientos econémicos que mtpapda actualidad y se erigen
como el centro de interés de la sociedad por sacidgd para influir tremendamente en
las expectativas de la poblacion de Espafia y edmen general, tiene un atractivo y
una oportunidad Unica para intentar explicar no swl acontecimiento histdrico, sino
también las claves para entender un proceso peeseld relacion que media entre
ambos.

El proyecto, por tanto, al incidir sobre esta adidbuscaba poner en primer
plano uno de los objetivos ultimos de la propigm@aiura, que es ayudar al alumno a
comprender el mundo en el que vive a través deldestde la historia. Esto era
beneficioso en varios sentidos, que se expresdorera de los objetivos recogidos en
el documentos: mejora la motivacién por la matgdaque los alumnos perciben su
utilidad y comprende que les afecta directamengorar el entendimiento de procesos
econdémicos ocurridos en el pasado (el ciclo depsesie freno en la actividad
econdmica, paro y caida de la demanda, por ejerapl@vés de su comparacion con
sus homoélogos actuales, ayuda a asumir conceptasagra la facilidad de extraer
ejemplos de la propia experiencia y conocimient@vips de los alumnos (inflacion,

-22 -



depresion, deuda, demanda, inversién publica, €&or)otro lado, un objetivo colateral

que obviamente tiene aparejado este enfoque esebumumno acaba con un

conocimiento mas completo y veraz sobre la real@amhémica que le afecta y puede
formularse una opinidn sobre ella.

Asi pues, podemos decir que la relacion entre anadajos es total hasta el
punto de ser dos documentos que abordan dos paligentos de un mismo proyecto,
la ensefianza de la crisis de los afios 30 desdmguacacion con la crisis de 2008. No
obstante, la unidad didactica, como todo documelatoesta naturaleza, busca una
organizacion y planificacion de la actividad doeedé acuerdo a una normativa dada,
mientras que el proyecto de innovacion buscabanfogae alejado del habitual que
ayudase a mejorar alguna de las dimensiones datdipaje.

En este caso, y como ya se ha venido comentahtthagnostico” si se permite
la expresion, sobre el grupo de practicas sobgei@lse iba a poner en practica ambos
documentos era de desmotivacion por la materiadiflaultad para el manejo de
conceptos abstractos y la falta de habito por flaxién autbnoma. Por tanto, ambos
documentos muestran como se reaccion0 ante estaxieapara intentar incidir sobre
ellas, si bien se diferencian en el que la uniddtkja como se planteé en forma de
objetivos, se organizaron los contenidos, se etgidéas variedad de actividades (y su
secuenciacion) adecuada y la evaluacion; y el ptoyde innovacion reflejaba a rasgos
generales los motivos por los cuales se escogias elementos y no otros con la mente
puesta en cumplir los objetivos propuestos. Lacs&la de metodologias activas y una
secuenciacion basada en la division de la sesemaspectos concretos y cerrados de la
unidad son ejemplos de las decisiones didacticasg@argumentaban en el proyecto.

El principal problema al plantear estos dos docuos especialmente el
proyecto de innovacion, pues era obligatorio qusdeeel principio fuesen de la mano
por exigencia del coordinador de practicas, eramnar los aspectos en los que se
debia incidir con el proyecto. Estos no solo delantificarse, sino que ademas debian
poder ser trabajados en el tiempo y forma que &isdeantes de practicas tienen
establecido, lo cual limita mucho las posibilidadde obstante, el problema se disipo
con la asignacion de las diferentes responsabéd&iddcente para el periodo de practica
y con la asignacion de los contenidos de la unikados que venimos hablando. La
decision adoptada facilitd mucho el asociar la itédal del proyecto con los objetivos
a trabajar.

3.3. Unidad didactica de Diserio de actividades y estudio comparativo
de Diserio de actividades

Por dltimo, la dltima relacion que se analiza &sxXistente entre el estudio
comparativo y la propia unidad didactica que seletpara realizar dicho estudio. La
propia naturaleza de este busca provocar una i@flexediante el proceso de contrastar
la teoria con la practica de las aulas, ademadrdeeo la oportunidad de comprobar
como la diversidad del alumnado en las aulas saigi'ontar la practica docente con
flexibilidad.

Asi pues, el estudio consistia en poner en pgciti@ misma unidad didactica
en dos grupos diferentes de alumnos, cada uno esrcaracteristicas propias. Al
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tratarse de dos grupos de niveles distintos leectores decir que la unidad didactica en
si no era en rigor la misma (originalmente diseffzata Historia del mundo moderno,
de bachillerato), sino que hubo de adaptarse hgente para 4° de la ESO, previamente
al inicio del estudio, para adaptarla al curso, dostenidos minimos exigidos en el
curriculo y la incorporacion de competencias b&sica

Sin duda, la principal diferencia fue que el paoicorrespondiente a 1919 —
1939 en el curriculum de 4° se trataba en un UEow que sintetizaba la historia
politica, social y econémica de la época en unditéma, mientras que en Bachiller se
aborda en diferentes temas centradas cada unaasmete en un aspecto, como el
econodmico en este caso. Mas alla de esto, las déifeésncias previas fueron menos
importes, relacionadas con diferentes dificultagesontradas en el momento de
realizar la evaluacion diagndstica.

A la hora de impartir la unidad did4ctica el egtyokermitié advertir numerosas
caracteristicas que diferenciaban a ambos grupademas, poder sugerir los motivos
de estas diferencias, aunque fuese a manera dgimapoidn: impartir una unidad
diseflada por uno mismo permiti6 comprobar por estdr la incidencia de los
profesores anteriores en la creacion de rutinasatb@jo en el grupo, la evaluacién de
unos mismos contenidos trabajados en actividadegpa@bles permiti6 comprobar
dificultades comunes a todos los alumnos y otras pr@pias de la edad o del ambito de
estudio, obtener ufeedbacken cada uno de los casos de los alumnos al respeain
mismo tema resulté en una apreciacion mejor déifesentes aspectos de la docencia
de cara al alumnado. Es decir, en general, el iestothparativo fue indispensable en la
medida que permitid una evaluacion docente de idadrdidactica que de otra manera
hubiera sido imposible, e incluso podriamos decie,en el caso del proyecto de
innovacion (aplicado solo en 1° de bachiller), @itcaste entre ambos grupos permitio
también aprender en ese sentido.

No obstante, al haber percibido a posterioriilaidhd que ambos trabajos tienen
para proporcionar experiencias enriguecedorasseaukas, se nos antojan insuficientes
las directrices con las que el estudio fue encommdde manera que no se aprovecho
plenamente esta sinergia. Centrar algunos de logopude interés del estudio
comparativo en aspectos concretos como estilos figulthdes de aprendizaje,
metodologias empleadas o resultados obtenidos ezvdhuacion hubiera afiadido
todavia mayor interés a la relacion existente ertreos documentos.
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4. Conclusiones y propuestas de futuro

En general, se puede decir que los aprendizajésnidbs del Master de
profesorado cumplen con los requisitos que la lggjign que lo regula le exidfe al
menos en un grado de introduccion y como base yaaacorrecta complementacion
con la formacion posterior de cada cual. Y estaofrdede los retos, las dificultades y las
carencias de la educacién actual en Espafia, béeersel &mbito publico o privado, es
un avance en el intento de mejora del sistema &docdesde la perspectiva de una
mayor y mas completa formacion inicial del profestr. Posiblemente todavia
insuficiente, pero ya marca un salto cualitativo oespecto a los momentos anteriores.

Como ya se ha reflejado, el profesional docenteldhdener competencias en
diversos ambitos académicos: psicologia del ddkarppedagogia, sociologia de la
educacion, didactica general y didactica especgifidamas de poder tener un dominio
suficiente de disefio curricular y legislacion ediea Todo ello se ve reflejado
claramente en la forma en que el master estad agmdo en modulos que agrupan
asignaturas de todos estos ambitos, a veces agaupen afinidades, pero siempre
manteniendo esa variedad en las necesidades foasptra la docencia. Otro aspecto
diferente seria valorar si estas cumplian su coimetos profesores reunen el perfil
adecuado o si dicha organizacién favorece la fadnaqgue no corresponde, creemos, a
este trabajo. Si corresponde, no obstante, sediatatipo de posibles debilidades.

El Master, al ser profesionalizante, esta enfo@fimmar un tipo muy concreto
de profesional, enfocado al sistema educativo edpadtual, con sus limites y
carencias. Nos prepara, no tanto para ser edusagod®centes en sentido amplio,
como, mas bien, para encajar de la mejor maneraodéa esa estructura y cumplir lo
mejor posible una funcion. Este hecho nos dotandegnave falta de perspectiva. No
podemos intentar hacer algo distinto de lo queiseevhaciendo hasta ahora si se nos
adiestra para hacerlo, solo que mejor. Cualquisa cue se salga de las posibilidades
del poco flexible modelo de centro escolar, es repreziado (relativamente) en los
estudios del Master, y por tanto, dificiimente pudlégar a dar origen a una mejor
reflexion o practica docente. Es algo que es congjiske si atendemos a que responde
muy bien a las necesidades de los alumnos de csuiafguro profesional inmediato,
pero tiende a alejarse de lo que, entendemos, amHdjetivos deseables para una
mejora de la educacion a través de la formaciopréesorado.

Por eso mismo en un futuro inmediato considero lgu®rmacion que ha de
complementar la formacion de este master debe pasabtener competencias en una
serie de campos que o0 no se han tratado con suéicpofundidad, solo de esta
manera pragmatica o no se han tratado en absélutdga decir que, como es légico,
es necesario, en cierta medida, continuar conrfagaon iniciada en todos los citados
ambitos, a menos de cara a su futura aplicacida exalidad laboral y su actualizacion.
Pero mas alla, es algunos aspectos donde cabida gt mucha mayor medida.

12 ESPANA. Orden ECI 3858/2007, de 27 de diciemboe,la que se establecen los requisitos para la
verificacion de los titulos universitarios oficialgue habiliten para el ejercicio de las profesode
Profesor de Educacién Secundaria Obligatoria y Baddhto, Formacion Profesional y Ensefianzas de
Idiomas.Boletin Oficial del Estada29 de diciembre de 2007, nium. 312, Pp. 53751-A375
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Es el caso del empleo de las tecnologias de danafcion y la comunicacion en
el aula, que aunque si puedas tener su momentoodemtlos estudios del Master
(incluso una asignatura optativa) no es abarcadtaan la complejidad del reto que
supone. Ya no consistiria en saber como utilizarelementos técnicos al alcance del
profesor, para ser usados dentro y fuera del gesitro también en aprender a conseguir
una correcta participacion de los alumnos del mocke ensefianza-aprendizaje a traves
de estas tecnologias, conseguir una concienciabgbrbuen uso de internet y los
recursos informaticos del aula. Es decir, considaemprescindible una mayor
experiencia en el uso de las TIC como elementcctméeficaz y mas alla de su simple
manejo.

Junto a esta, la otra gran apuesta por la quearaker, se decantan desde la
administracion para mejorar la formaciébn de lasurkg generaciones es la
incorporacion progresiva de lenguas extranjerdagmaterias no relacionadas con los
idiomas. Por eso mismo, otro campo de formaciéa kemejora del nivel de inglés en
términos generales y su aplicacion a la ensefiattra, especial interés en cdmo
conseguir que el uso de una lengua ajena a lamaader los alumnos no obstaculice la
comunicacion entre profesor y alumno en asignataate por si complicadas.

Por otro lado, mejorar los conocimientos y expeig adquiridos en habilidades
comunicativas también parece esencial teniendouenta que es una destreza que
mejora profundamente la calidad de la docenciaccord se desarrolla, incluso por
encima del conocimiento cientifico (siempre quesd&iente) y los conocimientos en
didactica. Llamar la atencion sobre los contenidodenar el discurso oral y escrito,
transmitir la importancia relativa de los conocimi®® etc., entran dentro de las
cualidades de los mejores profesionales docentegiey de no tener suponen un
obstaculo para su calidad.

De todos los aprendizajes iniciados en el Mastemue con mayor interés
proseguiriamos seria en el disefio de actividadggc&lmente en el conocimiento de
diferentes variedades de actividades, en funciérladecompetencias a las que se
enfoque, y su puesta en practica, puesto que darfuental dominar un amplio abanico
de metodologias como parte de las estrategiasrpapmnder a diferentes estilos de
aprendizaje y conseguir motivar al alumnado. Ademedsuna buena apuesta si se
pretende, dentro de lo posible, escapar de laigaside la clase magistral ordinaria
con metodologias activas o basadas en el trabegorn del alumno: estudio de caso,
proyectos de investigacion, aprendizaje basado@reptos, etc.

Concluyendo y retomando el hilo con el que seiane apartado, un mayor
conocimiento general sobre la educacion tambiéesdnndamental. Contextualizar los
aprendizajes adquiridos en el Master en una sdnaobncreta (situacion del sistema
educativo y la profesion docente en Espafia hoyhpgy para conocer como la labor
docente puede contribuir a la mejora, a travésa®bio o no, del sistema educativo en
el futuro es, a nuestro entender, la pieza fundtaheecesaria para todo docente y el
objetivo primordial que deberia tener la formacjgegrmanente del profesorado. No
hablamos tanto de una formacion formal, sino detemam un interés constante por la
actualidad educativa a través, por ejemplo, dpuadicaciones especializadas.

De cualquier otra manera, los futuros docentespodran evitar repetir la
problematica situacion actual en la que una sodieflee cada vez evoluciona mas
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rapido hace cada vez menos duradera la vigendafdamacion inicial del profesorado
hasta el punto de cuestionar su profesion. Sin cesgacto con el conocimiento
académico que ayude anticipar el futuro de la addocaes imposible que el
profesorado de hoy sepa adaptarse a las necesidade#s mafana que seguramente
tenga poco que ver con lo que conocié como esttediynademas, sin ello, la reflexion
sobre la calidad de la educacion tendra siemppeoblema de contar con un gremio, el
de profesores, profundamente inadaptado y reacolaborar con cualquier reforma
que se plantee a un modelo educativo, que poogigtse antoja agotatdo

13 FERNANDEZ ENGUITA, M., “El incierto provenir de @aninstitucion exhausta” eBlaves de la razén
practica N° 222 (Mayo/junio 2012). Pp. 20-33.
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6. Anexos

6.1.

6.2.

6.3.

6.4.

6.5.

Programacion didactica
Disefio curricular de Filosofia, Geografia e HigtgriEconomia — 68511
Profesor Pedro Luis Dominguez Sanz.

Unidad didactica
Disefio curricular de Filosofia, Geografia e HigtgriEconomia — 68511
Profesor Pedro Luis Dominguez Sanz.

Unidad didactica

Disefio, organizacion y desarrollo de actividadesapal aprendizaje de
Geografia e Historia — 68561

Profesores Francisco José Alfaro Pérez, EugenimndmtCliment Lopez y
Rafael de Miguel Gonzélez

Proyecto de innovacion

Evaluacion e innovacion docente e investigacioncative en Geografia e
Historia — 68586

Profesor Rafael de Miguel Gonzalez

Estudio comparativo

Practicum II: Disefio curricular y actividades de aprendizeje Geografia e
Historia — 68611

Profesor Rafael de Miguel
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