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PROLOGO

El presente documento recoge la memoria correspatedal Trabajo Fin de
Master, que cierra el periodo dedicado a la TerE€iaion del Master Universitario en
Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria, clidderato, Formacion
Profesional y Ensefianzas de Idiomas, Artisticas gpdtivas impartido por la
Universidad de Zaragoza, durante el curso acadéxiitb-2012.

En su estructura se han seguido las pautas margadda guia docente de la
asignatura En este caso, la siguiente memoria queda estagizten cuatro apartados:

1. Introduccién. En este apartado se intentard realizar una aproidmaa la
profesion docente, a partir del establecimientamenarco tedrico sobre el concepto y
la experiencia vivida en los periodos de practies un centro educativo,
correspondientes a las asignatuPaacticum |, Iy I11% incluidas como parte de la
estructura del Méster.

2. Seleccion de proyecto€ste apartado se dedicara presentar y justilizar
eleccion de aquellos trabajos realizados durant®ladter que van a ser sujetos a
analisis en el siguiente apartado.

3. Reflexién critica sobre los proyectosn este tercer apartado se someteran a
analisis aquellos proyectos que fueron selecciaadqustificados en el apartado
anterior, estableciendo las relaciones o posilelegiones existentes entre los mismos.

4. Conclusiones y propuestas de futuEm este ultimo apartado, se reflejaran las
conclusiones resultantes del proceso de andlisiscaano se estableceran desde un
punto de vista personal aquellas perspectivas tdeofuespecto a la profesion docente,
en calidad de nuevo aspirante a la incorporaci@mdlito de la educacion. Este punto,
que supone el corolario a la memoria, presentalidedinalidad de servir de cierre a la
etapa formativa, reflejada en el presente trabagstablecer desde un punto de vista
critico y reflexivo aquellos aspectos existentesieastra vision personal acerca de las
perspectivas construidas respecto a la docencia.

Los apartados constituyentes de la memoria, hanredbctados desde un enfoque
personal, entendiéndose imprescindible esta camdien cuanto a la consecucion del
caracter original del documento. En nuestro caste enfoque estd basado en una
concepcion de la practica docente de caracter hstaatendente hacia el paradigma
critico de la pedagogia, construida a partir deinkercion de los conocimientos

! Ver [s.n.]. Trabajo fin de Master (68500)en linea]. [Zaragoza]: Universidad de Zaragoz@ali2
[Consulta: 16 de Junio de 201 Ajttp://titulaciones.unizar.es/asignaturas/6850@fid .htm#

% Ver [s.n.].Practicum I. Integracion y participacion en el Ceny fundamentos del trabajo en el aula
(68504) [en linea). [Zaragoza]: Universidad de Zaragoz@l12 [Consulta: 16 de Junio de 2012]
<http://titulaciones.unizar.es/asignaturas/68504fid .htm#; [s.n.]. Practicum 2: Disefio curricular y
actividades de aprendizaje en Geografia e Histq68611) [en linea]. [Zaragoza]: Universidad de
Zaragoza, 2011 [Consulta: 16 de Junio de 2012]
<http://titulaciones.unizar.es/asignaturas/6861®xid .htmb; [s.n.]. Practicum 3: Evaluacion e
innovacion de la docencia e investigacién educativa Geografia e Historia (6863(gn lineal].
[Zaragoza]: Universidad de Zaragoza, 2011 [Consultd6 de Junio de 2012]
<http://titulaciones.unizar.es/asignaturas/6863@did . htmp
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adquiridos y la reflexion realizada sobre una idie que aspiramos ejercer. Desde
este enfoque, se discutira, a rasgos generalesmieados aspectos pertenecientes al
ambito socio-profesional de la docencia —como dsridencia hacia la tecnificacion y
proletarizacién de la profesién, con su consiguiente devaluacidnlae percepcion
social-, asi como otros mas concretos y mas faig en el ambito didactico-
pedagogico —como la teoria y praxis reflejada en distintos proyectos incluidos-
desde el prisma del paradigma critico.

Por su parte, la memoria quedara argumentada ar¢m Ide sus paginas con
referencias documentales y bibliograficas, resetogéa un apartado al final de la misma
a recoger aquellas fuentes consultadas.

Como complemento a la memoria, se incluye un ag@comental compuesto por
aguellos documentos que se han considerado intéesgaara su, con el objetivo de que
sean consultados si se considera pertinente.

Victor Vela
Zaragoza, Junio de 2012
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1. La profesidbn docente a partir del marco teérico y d la
experiencia en el centro educativo.

Presentar un marco tedrico acerca del conceptorafespon docente resulta una
tarea compleja si consideramos la peculiar posiocupada por esta actividad en el
seno de la sociedad. Se entiende, que la congirude tal marco tedrico se plantee
desde un punto de vista personal y general, siésti el producto de la reflexion a
partir de los conocimientos tedricos asimiladosadte las sesiones del Master, y la
experiencia vivida durante el periodo de practmasl centro educativo. No obstante,
la complejidad que presenta el abordaje de talataesuiere de una ampliacién
informativa, a partir de fuentes bibliograficas mola materia.

En este sentido, la estructura a utilizar ha siolofeccionada con el objetivo de
ilustrar de una forma completa aquellos componecbediguradores de la docencia.
Para ello, se ha considerado realizar un esquemendional, a partir del utilizado por
Fierrd®, con el fin de realizar una aproximacién teéricarias completa y coherente,
incluyendo la propia experiencia y la reflexion raee del estado de la cuestion
concerniente a la denominada “profesion docente”.

No obstante, como primer punto a tratar conviendizaraesta consideracion
profesional de la docencia, la cual es discutidgtjzada o, incluso negada —al menos de
forma plena-, desde el campo de la sociologia. ¥ @so podemos contraponer las
conclusiones, respecto a esta consideracion pooisiexpuestas dentro de este debate,
generadas desde los distintos enfoques proveniel@e®s principales paradigmas
socioldgicos.

Por ejemplo, para el funcionalismo de Etzfpria docencia careceria de una
profesionalidad plena, puesto que si se caractgriwala prestacion de un servicio
social, ser desempefiada desde la vocacion, ejerckrsde un marco autdbnomo
legalizado por la formacién reconocida, poseer anganizacion corporativa —gremial,
si se prefiere- reguladora del colectivo profediomentificarse desde una subcultura
profesional propia y disfrutar de un prestigio abgi una renta diferenciada; no es
identificada como una profesiéon plena por el awargue rasgos como la limitacion
por la inexistencia de un ejercicio liberal y dbaindice de feminidad, suponen, a su
juicio, unos factores que redundan en la falta @enpromiso y centralidad,
catalogandola deemi-profesionsi lo comparamos con la profesion de referenceaas
la Medicina. Esta concepcion esta en consonanaialaadefinicion weberiana de
profesién subordinaddrente a laprofesiones heterénontasiefinidas por su grado de

% Se ha confeccionado un esquema adaptado a palrfirabuesto por Fierro en su trabajo, FIERRO,
Cecilia, FORTOUL, Bertha y ROSAS, Lesvidransformando la practica docente. Una propuesta
basada en la investigacion-acciddéxico D.F.: Paidos, 1999.

* En GUERRERO SERON, Antonio. El analisis sociolagitel profesorado: Categoria social y agente
educativoEducacion y Futurp2007. N° 17.

® En CUENCA, Ricardo.Las mudltiples identidades profesionales de la doienlll Congreso
Pedagdgico: “Formacién profesional del educadoraydducadora: una responsabilidad compartida”
[en linea]. [San José]: Colegio de Licenciados gféxores en Letras, Filosofia, Ciencias y Arte4,220
[Consulta: 14 de Junio de 2012]
<http://www.colypro.com/congresopedagogico/Congrezdit/dia2/documento/Las%20m%C3%BAltip
les%20identidades%20profesionales%20de%20la%20diacedf
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autonomia. Aunque dentro del mismo paradigma, Soeid mas en la linea de Max
Weber comentada, apunta a que es el grado de autmon el que se desempefa el
ejercicio profesional, el factor determinante para consideracion, existiendo un
gradiente en lo tocante a la docencia, determinaaio los diferentes grupos de
profesores en funcion de la etapa educativa emnidasgq desenvuelve su profesion vy el
nivel de autonomia de gestion que estos disfraiatendiéndose este concepto como la
capacidad de resolver problemas por si mismo, meafindependiente de una instancia
superior. En este aspecto, distintos autores estblun escalonamiento con distinto
namero de estadios para considerar el grado degiwoflizacion en funcion de esta
condicion, en relacion directa con el procesaatgonalizaciony division del trabajo.
Cerda, por ejemplo, simplifica a tres los estadaefjnidos como roles de mayor a
menor grado de autonomia: roles profesionaless télmicos y roles operativos

Desde la perspectiva marxista —0 neo-marxistage sprefiere-, la consideracion
profesional se sustenta sobre la funcionalidad sla para el establecimiento de la
categorizacion social del grupo que comprende afeporado, desde un andlisis de su
pertenencia a una u otra clase. Mientras que atg@studiosos de esta linea de
pensamiento se habla de este grupo socio-profésiomep una fraccion de la pequefia
burguesid, en palabras de Poulantzas, considerando sudnrde sostenimiento del
aparato ideoldgico del Estado a partir de su aldivien el aparato educativo; otros
ubican a este grupo como conformadores de umgvVa clase obrefa o en una
“contradictoria posicién de clageen el caso de Wrightdeterminandose mediante su
posicion entre la burguesia y el proletariado, wrcibn del grado de propiedad de los
medios de produccion, los bienes de organizacios pienes de cualificacion.

No obstante, destacamos la tesis de Lawn y Ypgateneciente a este paradigma,
que defiende lo que denomina como el procesopdaétarizacion del profesorado
Su postura se opone a las vistas hasta el momemojbiendo el profesionalismo
como un concepto histérico, complejo y cambiantae ¢presenta una realidad
contradictoria, pues supone una estrategia deat@ubre la ocupacion por el Estado a
partir del monopolio que ostenta sobre su legitidrggpero, por otro lado, también se
convierte en un medio de resistencia frente aliprepte estatal. En este aspecto, y
como consecuencia del concepto weberianoadenalizacion la profesion docente
vive un proceso de proletarizacibn que mina su remtda y, por ende, su
profesionalismo, a favor de un mayor control epgwgior parte del Estado. No obstante
regresaremos sobre este proceso mas adelante.

Tras esta observacién, podemos llegar a la coddugiie el andlisis sociolégico
sobre la condicién profesional del profesorado,tamo factor de identidad en su
categorizacion social, es dual: mientras para ummsg discute la condicion profesional
de la docencia, considerandose mas o menos caadalgbcialmente, y caracterizada
por un gradiente interno; para otros, se trata desector social sometido a un
progresivo proceso de proletarizacion que conllevdescualificacionprofesional v,
consecuentemente, ldesprofesionalizaciGnEn esta linea, con la aceptacion del
proceso de proletarizacion, autores como Lorenzente observan el docente como
poseedor de un status socio-profesional definidegiamte la adquisicion de su rol a

® En GUERRERO SERON, Antoni@p. Cit, 2007.

" CERDA, Ana M3, NUNEZ, Ivan y SILVA, M2 de la LUl sistema escolar y la profesién docente
Santiago: PIIE, 1991. Pp. 24-25.

8 En GUERRERO SERON, Antoni@p. Cit, 2007.

° En GUERRERO SERON, Antoni@p. Cit, 2007.
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partir de su formacion especifica, la experiencilsy expectativas y prescripciones
comunes en el grupo profesiotfal

En nuestro caso, y con el fin de centrarnos endesaripcion teérica de la practica
docente, se acepta el concepto de profesion, eatelmléste como el conjunto de los
distintos elementos configuradores que componerafgctan directa o indirectamente
al ejercicio de la practica docente. En este asp@ctdemos indicar que hacemos uso
del concepto de docente desde un punto utilitaistade el ejercicio defina al ejecutor
del mismo.

Podriamos definir al docente como aquella persgua ejerce la docencia,
entendida en cuanto a practica profesional, autrggeendiendo de la mera concepcién
técnica donde se encuadrarian las practicas peidagdtpvadas a cabo en el contexto
del aula. En este sentido, podemos apreciar lagfigal docente desde una perspectiva
dual: por un lado, desde su condicion funcionat&dtro del Estado, subordinado a los
elementos propios de la gestidon de la actividaddiange el establecimiento de la oferta
curricular y la organizacion burocréatica-, que erasiones puede percibirse como
contradictoria por el agente educativo; y por atmmno un agente social, que desarrolla
una labor en la sociedad mediante un “trabajo depod viéndose expuesto a las
caracteristicas y problemas peculiares de cadanalynel resto de los agentes sociales
que participan en el contexto del sistema educaBVdocente pues, se convierte en un
mediador entre el sistema escolar y los gruposalesciparticulares de una forma
directa, suponiendo, en muchos casos, una coneidleraontradictoria, que puede
llegar a manifestarse a partir de una relacién liobmél interna en su concepcion
misma.

Segun Fierro, se define como practica docentaurfa praxis social, objetiva e
intencional en la que intervienen los significadas, percepciones y las acciones de los
agentes implicados en el proceso —maestros, alunabsridades educativas y padres
de familia-, asi como los aspectos politico-insiitnales, administrativos y normativos
que, segun el proyecto educativo de cada paianieti la funcién del maesttd'.

También debemos tener en cuenta que esta prastidesarrollada en un contexto
determinado, con el que el profesor interacciongug influye en su praxis. Segun
Hernandez, la actividad del profesor estd inmersa en el enadmnde interrelaciones
complejas que componen la estructura tanto de Hitution escolar como de la
sociedad en general, por lo que todos los cambimmevaciones que se han sucedido
en la esfera social y cientifica han provocado deteados rasgos en la profesion del
profesor(...) caracterizada por su complejidad, diversidad ydssarrollo en contextos
especificos Gnicos e irrepetiblés

En este aspecto, y con el objetivo de realizar apraximacion mas eficaz, se ha
considerado descomponer la practica docente des@earspectiva pluridimensional,
recorriendo aquellos campos que configuran la lalebprofesor en su conjunto. Hay

1 | ORENZO VICENTE, Juan. El profesor y su dimensiprofesional. Revista Complutense de
Educacion 1998. Vol. 9. N° 1. p. 142.

' FIERRO, Cecilia, FORTOUL, Bertha y ROSAS, Les@q. Cit 1999. p. 21.

12 HERNANDEZ DIiAZ, Adela. “La formacion para la praién docente: una vision desde la experiencia
cubana”. En CARNICERO DUQUE, Paulino, SILVA GARCIifRatricia y MENTADO LABAO,
Trinidad. Nuevos retos de la profesion docente. Il Seminamiernacional RELFIDO[en linea].
[Barcelona]: Grup FODIP. Universitat de Barcelonz2010 [Consulta: 13 de Junio de 2012]
<http://www.ub.edu/relfido/docs/NUEVOS RETOS DE_LARGFESION DOCENTE.pdf
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que tener en cuenta que las dimensiones en lasi@ues descompuesto la practica
docente, no se identifican con elementos estans® que suponen ambitos
categorizados de una forma tedrica que presentamivel de interrelacion e
interdependencia tal que resulta dificultoso ensgnado su discernimiento, pudiendo
percibirse, en algunas ocasiones, como equivodatepretacion, en tanto que en la
definicion de cada dimension, actian las restames.tanto debemos percibir tales
dimensiones como caracteristicas configuradoratadarofesion, donde se enfatiza
sobre unos aspectos u otros que son definitoride plexis misma.

En primer lugar, la dimension personal se centria@ondicion del profesor como
individuo. Esta dimension debemos considerarla elasga posicion central en el
conjunto dimensional que describe la practica degetebido a su omnipresencia en
cuanto a su efecto modelador e influencia sobreesio, imprimiendo una base
conductual y actitudinal que estd presente en lactaizacion de las demas
dimensiones y, por ende, del conjunto de la practacente

Debemos considerar al docente como un individuo camacteristicas propias y
subjetivas, cuyas acciones son determinadas paellasjucualidades y dificultades,
ideales, proyectos, motivaciones e imperfeccionesdgfinen su identidad personal y
gue deben tenerse en cuenta, ya que suponen umantm@ partir de la relacién
educativa con sus alumnos, en primer término, y ebmesto de la Comunidad
Educativa.

En este aspecto, podemos considerarla una dimemsidnentemente humana,
desde la légica que la practica docente es unatigaabumana en su conjunto,
desarrollada entre humanos, y en tanto humanogtisais, Unicos e irrepetibles.

La unicidad de los rasgos personales del profedarimpronta de su experiencia
educativa, suponen unos elementos de gran imp@tdesde la posibilidad que éste
pueda convertirse en un modelo de identificaciositp@ para el alumno, desde una
perspectiva muy relacionada con el carisma, pesulada posicion responsable y
consciente que exige el rol ejercido dentro depgriEn este sentido, Morales Vallejo,
incide en la importancia que supone para la eficari los procesos educativos la
existencia de un modelo de identidad presente diguaa del profesdf, facilitando
ciertos factores relacionados con el aprendizaje poitacion, mediante el
mantenimiento de una relacion positiva y motivadmna los alumnos en el contexto del
aula.

Este aspecto, aunque no necesita de justificacdrsy propia definicién, ha sido
observado y experimentado a lo largo de toda lsagp@rsonal desde el rol de alumno,
y de forma explicita, a partir de una observacictiva, durante el periodo dedicado a
las practicas en el centro educativo. Mas alla alesimple relacion pedagdgica
mantenida por el profesor con sus alumnos, se \wsera relacion personal, producto
de la propia interaccion cotidiana en el aula. Eifgsor, desde su rol, imprime su
caracter a partir de su conducta de forma voluntariinvoluntaria, asi como los
alumnos, existiendo una adaptacion mutua. Estatadép puede variar en funcion de
la fuerza del caracter del profesor o del grupeppnderando uno u otro. Por ejemplo,
un docente, de talante autoritario, tendera a m&sanormas de una forma mas firme y

13 MORALES VALLEJO, PedroEl profesor educadofen linea]. [Madrid]: Universidad Pontificia de
Comillas, 2010 [Consulta: 18 de Junio de 2012]
<http://www.upcomillas.es/personal/peter/otrosdocutos/RelacionEducativa. pelf
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con menor apertura a la negociacion, que otro igneld hacia la indiferencia o, el que
promueva un estilo democratico en el aula.

En este sentido, no debemos olvidar que el tratdpten el aula, como en otros
espacios del contexto en el que se desarrolla datipa docente, se realiza entre
personas Yy, por tanto, se debe obrar en conseeudl@stablecimiento de una actitud
empatica y abierta al dialogo, contribuye a congeignto un buen clima institucional
como una optima experiencia educativa.

En la dimension institucional, consideramos al @sof en el contexto del sistema
educativo, teniendo como ambito de accién con@etentro donde ejerce su actividad.
En este ambito, el docente se convierte en un mh@di@ntre el proyecto educativo
estatal y la sociedad, entendiendo ésta, por tecipacion de todos los agentes sociales
gue conforman la Comunidad Educativa, ademas dmsasuciones externas con las
gue se lleva a cabo una relacion de caracter sodfioral.

En esta dimension quedan insertas aquellas rekExide caracter mas oficioso, que
se dan lugar en el seno de la Comunidad Educatemtrandonos en los aspectos
concernientes a la gestion escolar, entendiendocesho €l conjunto de procesos de
decision, negociaciéon y accién comprometidos copuasta en practica del proceso
educativé™®. Este tipo de relaciones son las mantenidas godriganos de gobierno en
los diferentes niveles dentro del sistema escBlaestos 6rganos, el profesorado, posee
una conformacion y/o representacion determinanteespsuelen tener asegurada la
mayoria en la toma de decisiones, sobre padresnakimm personal administrativo-,
como maximos expertos en la materia educativaeeoi un papel protagonista en la
gestion de todos los ambitos que constituyen lahaacotidiana del centro educativo, a
partir de las relaciones mantenidas con el restmsieomponentes de la Comunidad
Educativa. Este hecho se asienta sobre la baseedehocimiento legal de su
preparacion y dedicacion profesiofial

De entre los distintos érganos de gobierno exiegenh los centros educativos, el
Claustro cobra una consideracion central en nugi&ia@n centrada sobre la figura del
docente, pues supone el 6rgano corporativo deépoofdo por excelencia, que relne a
la totalidad de los profesores del centro en uarwgolegiado.

La impronta profesional de la docencia, en su prdprancia aceptada y reconocida
como maximos expertos en los asuntos concernientasgestion escolar, marca las
directrices de algunas de las caracteristicadunginales mas influyentes en la propia
practica docente, tales como las normas de commi@néo y comunicacion entre
colegas y autoridades; los saberes y practicaslgados en la estructura gremial; las
costumbres y tradiciones, estilos de relacion,mergas y ritos; modelos de gestién
directiva y condiciones y normativas laboralesyproentes de un sistema mas amplio
—el sistema educativo- y que penetran en la cuétsicalar, concretdndose, dentro de los
limites marcados que marca esta instancia supdaiqrersonalidad y caracteristicas
propias de cada centro educativo. El establecimidatestas caracteristicas, es fruto de
la personalidad de los actores participantes ewida del centro, creandose una
comunidad. Este compendio -establecido dentro denidrgenes de la instituciéon
superior- supone un factor identitario propio ddaccentro, quedando reflejado en los
documentos oficiales que lo definen, cobrando Bendo oficial a partir de su fijacién

“FIERRO, Cecilia, FORTOUL, Bertha y ROSAS, Leswp. Cit 1999. p. 23.
> GUERRERO SERON, Antoni®p. Cit, 2007.
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por escrito en un documento legal, como es el Rtoy&ducativo de Centro, el
Proyecto Curricular, el Reglamento de Régimen imter el Plan de Convivencia, por
poner algunos ejemplos.

Por otro lado, entrarian aquellos factores que icanrthn la practica docente desde
el plano juridico-institucional, y que limita ésdapartir de la programacion de un rol
docente —definido por Cerda comal asignadd®-, a partir de mecanismos como la
formacion, las condiciones de empleo y trabajoplagses y programas, los sistemas de
supervision..., asi como la tendencia institucionél refuerzo de los d&rganos
unipersonales de gestién, como es la figura delctdir’. Una figura reforzada que
tienden a limitar la preponderancia anteriormemeaentada, determinando un factor
mas en los recortes en cuanto a la autonomia diesar, condicionante del proceso de
proletarizacién

En otro orden, también cabe nombrar otros aspepiesentrarian dentro de esta
dimension, no tan relacionados con el sistemaexistde relaciones establecido en el
espacio del centro educativo, pero si de formaahtesdirecta con la practica docente y
la institucion educativa. A lo que nos referimodaefactores como son las condiciones
de empleo —salariales, horarios, condiciones nadsri..- y las posibilidades existentes
de promocion y desarrollo profesional. Este tipdatgores influyen de forma directa
sobre el docente y, por ende, en su practica; axldm&n lo concerniente a la creacion
de un idéneo clima instituciortal

Como tercer ambito, en la dimension interpersomaetepdemos centrarnos en la
practica docente como una praxis basada en lasiaeds. En la dimension anterior
hemos hablado acerca de las relaciones existeniagiade los cauces oficiales en el
contexto institucional pero, limitarnos a ese ambielacional daria una vision
incompleta de una practica que, en su conjuntobas® en una compleja red de
interacciones sociales y humanas que se dan langaseegran espacio de socializacion
que es el centro educativo. En este sentido, losrdes se relacionan principalmente
con personas, aunque también con otros ambitosspedes con los que el profesor
mantiene una relacion dialéctica.

La relacion mantenida con los alumnos no se cesdlamente en lo puramente
académico, sino que el profesor debe ser consaienterealidad del entorno que rodea
al alumno. En este sentido, entra en juego la ackitorial, que permite la relacion
directa con las familias, suponiendo el princigeld®d en el planteamiento de la accion
educativa, y valorando la diversidad existente eerb)s alumnos, mejorando la
experiencia educativa de estos.

Por otro lado, es importante la relacion manteomalos colegas de profesion. En
este sentido, el centro educativo, también se etleven el espacio de socializacion
profesional por antonomasia, donde el docente aisasufeed-backparticular a partir
del intercambio de saberes, normas, tradicionessiumbres en el oficio. Supone, por
tanto, un espacio formativo para el profesor, nredi@l intercambio de experiencias e

16 Cerda contrapone este rol, al rol deseado -aqe¢tmmido por el docente- y al rol asumido —un rol
intermedio que entra dentro de las posibilidademdegen entre el asignado y el deseado-. En CERDA,
Ana M2, NUNEZ, Ivan y SILVA, M2 de la LuDp. Cit, 1991. p. 27.

" Interesante es la observacién de Bernal sobneola@dn del sistema de gestién en el plano letisla
espafiol, en BERNAL AGUDO, José Lui€omprender nuestros centros educativos. Perspectiva
micropolitica Zaragoza: Mira Editores, 2006. pp. 174-194.

' CERDA, Ana M2, NUNEZ, Ivan y SILVA, M2 de la Lu@p. Cit, 1991. pp. 26-27.
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informaciones entre colegas. Guerrero Seron eanfaiz la importancia de kala de
profesore’. Un espacio que desempefia un papel de gran impiartan los procesos
comentados, pues supone un lugar privilegiado deidge libre de colegas, donde se
manifiestan y liberan en un clima no sujeto al esemmiento normativo -como pueden
ser las reuniones de Claustro o Juntas de Evahsades tensiones acumuladas, al
tiempo que se da lugar el intercambio de informegsorelativas a los ambitos de
intervencién concernientes al profesorado —profesjcsindical, académico y sod3|

0 se dan lugar conversaciones de evasion de teiviates o profundos, caracteristicos
de la relacion humana existentes entre los pragesor

No obstante, hablando desde la experiencia vitmaamos el concepto dala de
profesoresal que se refiere Guerrero Serén, de una formafaréta, no reduciendo el
espacio de socializacion libre del profesorado a umica dependencia del
establecimiento educativo. En este aspecto, lderéde como un espacio mas amplio; o
los diferentes departamentos de especialidad, aomamas intimo; suponen también
otrassalas de profesoresxistentes, frecuentadas por unos u otros praesoonforme
a sus preferencias, comodidad, afinidad, o altefmazon otras en funcion de sus
intereses particulares.

En otra dimension, son valorables las relacionestenédas con las autoridades o la
comunidad, de manera oficiosa —como ya hemos caae@interiormente- o de manera
mas informal, que en muchas ocasiones trascierglenisimo contexto del centro; pero
el profesor también mantiene relaciones con otobsr@s no propiamente personales,
como son el conocimiento, la institucion, la soatkden su conjunto 0 sus propios
valores personales e institucionales, en una teladialéctica que enriquece tanto la
experiencia formativa propia como la experienciacativa de sus alumnos.

El conjunto de estas relaciones tiene un caractaptzjo, en tanto que los actores
educativos poseen su propia idiosincrasia persexatiendo una gran diversidad en
cuanto a las caracteristicas, objetivos, interasewepciones, creencias... que definen
la personalidad de cada individuo o grupo.

Esta diversidad de relaciones queda entretejidastitoyendo un ambiente de
trabajo definitorio y propio en cada centro, repreando el clima institucional, en
permanente construccion, en el seno del establetimeducativo. En este aspecto, se
pueden observar diferentes espacios de participagicestiios de comunicacion;
conflictos y resoluciones de éstos, ademas del digpoconvivencia y el grado de
satisfaccion de los distintos componentes de la Udanad, respecto a las relaciones
mantenidas.

La importancia de esta dimension subyace en laienflia que ejerce sobre la
disposicion y el desempefio del ejercicio docent#, cdmo en el plano de las
actividades llevadas a cabo en el centro educaereral, siendo los alumnos los
maximos afectados por el buen o mal clima instt@ai que se vive en el centro, a
partir de su experiencia educativa.

Un buen clima institucional requiere de un esfugrzoompromiso colectivo por
parte de todos los miembros de la Comunidad Edwicatn el objetivo de sacar el
proyecto educativo adelante de la forma mas setisfa posible. En este aspecto,

¥ GUERRERO SERON, Antoni®p. Cit, 2007. )
% Segun la catalogacion de Barton y Walker, en GRERO SERON, AntonicOp. Cit, 2007.
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supone de vital importancia el dialogo, el respela disposicidon; como actitudes para
el mantenimiento de una comunicacién que lleve adaformacién de un clima
institucional idoneo.

Por otro lado, en la que denominamos dimensiorakdnscribimos al docente en
su contexto histérico, geografico, politico, ecoigmmsocial y cultural, con el que debe
mantener un constante dialogo para comprendertmrprenderse-, cobrar conciencia,
recoger las demandas existentes y aplicarlas aastispcon el fin de ajustarla para
asegurar su alcance social. Fierro define estardiiie de la practica docente como la
referida al tonjunto de relaciones que se refieren a la formagae cada docente
percibe y expresa su tarea como agente educatiyoscdestinatarios son diversos
sectores social&s".

En esta dimension quedaria encuadrada la autoitefley autoevaluacion del
docente hacia su propia praxis, y sus perspectavasvel personal y profesional,
tomando conciencia del contexto histérico en el ggedesenvuelve su acciéon y las
presiones ejercidas por los agentes sociales ipariies en el sistema educativo. Esta
reflexion debe ir dirigida hacia lagué, quiénes, como, cuando, donde y por, qué
deben suponer un ejercicio reflexivo previo en twmal planteamiento del ejercicio
docente en cuanto servicio social.

Pretendemos dotar a esta dimension de un caragéalc ligandola directamente
con cualidades de caracter humanista, como soncdoEeptos de vocacion y
compromiso social, desde nuestro punto de vistédoanen una profesion que
trasciende de una vision funcionalista de la miemal tejido de la produccion, como
es la docencia. El docente debe poseer estas thirterésticas para ser consciente la
transcendencia de su labor. Una labor que se Inasaaefuncion social de servicio a la
comunidad y que se lleva a cabo con la participadi la misma. En este aspecto, no
cabe el lugar de un agente impermeable a los pnalsleexistentes en su contexto,
aséptico en su labor de ensefante, ya que sunalseria educadora. El profesor debe
convertirse en mediador entre la sociedad y el mtyrmtroduciendo al alumno en su
realidad social viéndola y viéndose en ella, dastke concepcidén antropolégica de la
pedagogi#.

Esta labor, implicita en la funcidon educadora yialodel profesor, debe estar
presente en el conjunto de la docencia, no obstantda condicion de profesor de
Ciencias Sociales, parece existir un compromiscomay cuanto al tratamiento directo
de esta problematica.

Con la dimensidon didactica, llegamos al ambito rpéspiamente pedagdgico,
refiriéndose al rol desempefiado por el profesanaagente responsable en su multiple
papel de orientador, director, facilitador y gumal@ interaccion con los alumnos desde
la mediacion del saber colectivo culturalmente oixgdo, durante las actividades
ejercidas como parte del proceso de ensefianzaeigags tanto en el aula como fuera
de ella. No obstante, en esta dimension podrianobsiii una triple funcion del docente:

2 FIERRO, Cecilia, FORTOUL, Bertha y ROSAS, Leswq. Cit, 1999. p. 33.
%2 Esta afirmacion esta presente de forma implicéxmicita en la obra de Paulo Freire, un referente

mi concepcién de la educacion. Por ejemplo ver REEIPauloPedagogia del oprima Madrid: Siglo
XXI, 2000. Pp. 9-26.
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una funcion propiamente docente, que describirjgapkl del profesor en el aula; una
funcién de apoyo al sistema educativo y una fundiglicada a la investigacion

Recogiendo el dicho populacdda maestrillo tiene su librillp definimos en buena
medida la realidad de esta dimension, puesto qua,dmension institucional marca
los margenes y orienta las directrices a tomaaendtodologia a aplicar, cada profesor
imprime su marca personal en su praxis docente.reatidad la vemos reflejada en las
metodologias aplicadas, el disefio de actividadegglcursos seleccionados, los temas a
los que se presta mayor atencion, la forma de aralupero también la atencion a las
demandas sociales del contexto en el que desdadalltzion educativa, o a los intereses
de los propios alumnos, recogidos a partir detleraccion dialégica con estos actores.
Estos factores que conformarian la dimension dickdel profesor, estan marcados por
el caracter personal del mismo, definiendo de fomaividual e intransferible, una
experiencia educativa Unica.

Esta dimension es parte configuradora -como lamade de la identidad
profesional y personal de cada docente. No obstéadetendencias observadas han
llevado a algunos autores a etiquetar determinadmelos de docente, en funcion de
los factores en los que se enfatiza en el momenentender la practica, o de ejercerla
desde el rol correspondiente de profesor.

Distintos expertos desde el campo de la pedagbgia,establecido distintas
categorizaciones a este respecto, en estrech&retam la formacion recibida. Davini,
habla de tres tradiciones: normalizadora, acadéynaficientista; por su parte, aunque
de forma coincidente, Feinman-Nemser identificac@imrientaciones conceptuales:
académica, practica, técnica, personal y critiaiaso Dorfsmann, por su parte,
establece cuatro dimensiones, también equivalemiesdémico-disciplinar, técnico-
pedagdgica, critico-social y comunitaria, y per$oefiexiva®. De una forma mas
concreta, Ricardo Cuenca, establece dos categanizscen funcion de las dimensiones
de profesionalismo -relativo a los aspectos téenia saber especializado, las
destrezas propias de la ensefianza- y profesiodaliddacion de la profesion con la
sociedad, valor que ésta le asigna y la respoidatbisocial de la educacién-Desde
la perspectiva del profesionalismo, Cuenca habladdeente técnico, el modelo mas
tradicional, basado en una concepcién positivigth abnocimiento cientifico que
establece una jerarquia entre conocimiento y talyajende a valorar el aprendizaje en
funcién de los resultados; el docente reflexivontiese una racionalidad practica que
le hace adoptar una concepcion pragmatica del aore@to cientifico y reflexiva de la
practica y la reflexion de la préactica profesionahlorandose el papel de la
investigacion en el contexto de la interaccionegonociendo el aprendizaje como un
proceso guiado por criterios normativos e innovaesode la propia practica; el docente
intuitivo, que establece la intuicion como modo amocimiento, acompafando la
reflexion; y el docente critico, concibiendo al fiesor como intelectual critico cuya
finalidad es la de aportar un proyecto politicoekproceso de ensefianza-aprendizaje,
gue permita transcender la mera reflexion en funaél significado de la accién
educativa como accion emancipadora.

% Ver SARRAMONA LOPEZ, Jaume, NOGUERA ARROM, Joan¥KRA VILA, Julio. ¢{Qué es ser
profesional docenteBIBLID, 1998. N° 10. p. 105.

“4 DORFSMANN, Marcelo I.La profesién docente en contextos de cambio: ekmtecglobal en la
sociedad de la informaciden linea]. [Murcia]. RED-DUSC. Revista de Edudaca Distancia, 2012. N°
6. Afo XI [Consulta: 12 de Junio de 201 2itkp://www.um.es/ead/reddusc/6/marcelo_duscé.pdf

% CUENCA, RicardoOp. Cit, 2012
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La experiencia en el centro ha demostrado comodastansion condiciona de una
manera notable la experiencia educativa de losradsnguedando patente en la actitud
mantenida en el aula, su trabajo y los resultattencdos. En este particular, el estudio
comparativo realizado con motivo de alguna de $ignaturas del Master —el cual sera
comentado mas adelante-, ha permitido la obsemasidbre los efectos de la
metodologia didactica llevada a cabo por dos deseriEn este particular, se ha
observado una estrecha relacién entre las variatdbsjo-actitud-resultadogle los
alumnos, en relacion al trinomimetodologia-experiencia-comunicacidiel profesor,
guedando patente la interrelacién de las distidiagnsiones comentadas, que tienen
su producto mas importante, desde nuestro puntastie en la experiencia educativa
vivida por los alumnos.

La dimension actitudinal es la Ultima a comentaddenuestra categorizacion de la
practica docente. Aunque recoge aspectos ya noodeadotras de las dimensiones, se
debe observar el énfasis en la reflexion sobrevddsres y conductas, las formas en la
qgue se resuelven los conflictos, y las opiniongzresadas en los didlogos entre los
distintos actores presentes en la comunidad d#éloccdestos aspectos constituyen por si
mMismos una experiencia formativa.

En este aspecto, encuadrariamos varios ambitogyacadores de esta dimension:
el sistema de valores particular del docente; stitutional incluido en distintos
ambitos dentro de los diferentes niveles del sigteducativo; y el social, determinado
por el contexto histoérico, social, politico, econéony geografico en el que se desarrolla
la practica docente.

En el primero de ellos, nos referimos a aquelloggs, creencias y actitudes que
estan presentes en la cosmovision de cada profespre son manifestados de forma
explicita o implicita, en las relaciones mantenidiasinte su ejercicio. Este sistema esta
en directa relacion con la dimension personal agiahemos hablado en primer lugar,
suponiendo rasgos identitarios y definitorios datahte, afectando a todos los demas
campos a partir de su actuacion determinada ppadicular forma de ver el mundo,
valorar las relaciones humanas, el conocimient® fyhcién de guia durante la accion
propiamente educativa.

El sistema de valores institucional es aquel detexdo por la normativa presente
en el contexto docente en sus distintos nivelesipomiendo el compendio de reglas
explicitas e implicitas y las sanciones que orgamia vida en los centros educativos,
imprimiendo un caracter propio, a partir de la ¢enidn y valoracion de las mismas,
suponiendo un rasgo mas de la identidad colecevia €omunidad Educativa. En este
aspecto, podemos hablar desde los paquetes caresutoncretados en los distintos
niveles —nacional, autonémico, del centro y poprefesor en su programacion-, a las
normas de convivencia, o el Reglamento de Régimenidr de cada centro educativo.

En ultimo lugar, el sistema de valores social, texi® en el contexto, es un rasgo a
considerar que puede afectar tanto a la praxispdEkesor como a la experiencia
educativa de los propios alumnos. Se trataria del atgtema que comparte la sociedad,
a nivel general y la comunidad del entorno del rcgergn un nivel mas especifico,
existiendo una gran diversidad en dependencia agmlalad que rodea al centro.

Estos diversos sistemas de valores pueden semtdssi opuestos, pudiendo entrar
en conflicto. Como consecuencia, cabe consideraetesidad de desvinculacion del
profesor en algunos aspectos relacionales quentimeazon de ser el contexto donde
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se desarrolla la profesion docente, en tanto qtee éemo se ha visto, supone una
practica de caracter social, afrontando la divabsidesde la flexibilidad, la asertividad,
la empatia, el compromiso con su labor; o resunsiced palabras de Morales Vallejo,
desde el sentido com@inclave para la obtencién de una buena relaciénaefiua con
los alumnos en la actividad mas puramente pedagdgliponiendo éstos los contenidos
mas relacionados con la labor educadora del dackeeide al resto que constituirian el
nacleo mas formativo. No obstante no debemos amimdta dualidad desde un enfoque
dicotomico, sino al contrario, ya que compone @jwato de la experiencia educativa.

Hasta aqui hemos pretendido establecer un marciedegeneral de la profesion
docente. No obstante, este marco quedaria incamngitetuna observacion del contexto
actual donde se desarrolla la accién educativaprdéésor. En este sentido cabe hacer
mencion al momento histérico que vivimos y que sigpaquel mas cercano al que nos
encontraremos en nuestros primeros pasos en dst@ant profesional. Conforme a
esto, se pretende esbozar aquellos aspectos guetssgados mas a fondo en el capitulo
dedicado a las conclusiones y perspectiva de futeda presente memoria.

El fendbmeno de la mundializacion que ha extendids lIelaciones de
interdependencia a un nivel global en el seno de estructura capitalista de corte
neoliberal, ha transformado sobremanera la activilterente. La praxis percibida desde
nuestra etapa personal desde el rol de alumnaletiaralejarse de la observada durante
la experiencia vivida en el centro. Nuevos actaqgecen pretendiendo erigirse como
protagonistas en la experiencia educativa de lasasugeneraciones, nativas de hecho
en la Sociedad del ConocimiefitoEstos nuevos actores llegan de la mano de la
tecnologia, que ha tomado posiciones en todoswhit@s de nuestra cotidianeidad. Las
Tecnologias de la Informacion y la ComunicacionQjTIsuponen un recurso que
pretende desplazar a la tradicional pizarra obeb lde texto, soportes tradicionales del
saber escolar. Como casi todo en los ultimos tiempstos ingenios llegan de forma
repentina y lo hacen para quedarse, generando,uehas casos, una desorientacion
que requiere de un periodo de adaptacion por gatteumano.

En estos momentos, vivimos ese periodo de adaptawiditable a la incorporacion
de estos nuevos artilugios que han transformadstrasevidas y, la forma de formarnos
en saberes disciplinares y actitudinales, de fqramicular en el ambito que nos ocupa.

Si las antiguas generaciones de alumnos disponidmas) acceso limitado a la
informacion; las nuevas, nativas en la Era Digithiponen de todo un mundo de
informaciones, en constante revision y crecimieatan solcclick. Los efectos de esta
revolucionaria nueva realidad, pueden ser positidgesde una primera impresion
aséptica y objetivista, no lo son tanto si tenesmguenta este periodo de adaptacion
gue hemos comentado, existiendo una problematicarente a él que limita tales
aspectos beneficiosos.

Esta transformacion cala en el sistema educativandeforma evidente, obligando,
méas que demandando, al docente a una transformdei®u praxis. Deja de tener
sentido el tradicional “docente-vocero” que cuasiopplizaba la informacion

%6 MORALES VALLEJO, PedroOp. Cit.

%" para un acercamiento a los conceptos de Sociedididformacion y Sociedad del Conocimiento, ver
KRUGER, KarstenEl concepto de sociedad del conocimiefen linea]. [Barcelona]: Universidad de
Barcelona, 2006 [Consulta: 07 de Mayo de 201 p<//www.ub.edu/geocrit/b3w-683.htm
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educativa, limitandose a transmitir una informacién muchos casos, de caracter
inamovible durante gran parte de su carrera, ocreddo su funcion a reproducir las
interpretaciones de letra impresa dominada porelditoriales de libros de texto,
fomentando un aprendizaje casi exclusivamente mistitar. Esta nueva realidad
requiere de un “docente-guia”, mediador entre fiarimacion que sobresatura el mundo
en que vivimos y que produce una sensacion de aagyslesorientacion cuando
pretendemos adentrarnos en el conocimiento del enemd que vivimos. En este
sentido, el alumnado, en cuanto personas que daprsueros pasos en esta odisea,
suponen una poblacion de riesgo, por ello, la lalebdocente es la de servir de asidero
en su particular camino en la construccion del conento. En este sentido,
consideramos que la praxis docente debe ir mggdiirhacia la procedimentalidad, la
motivacion por aprender y la reflexion critica, mohna informacion que esta mas que
presente en este mundo hipertecnologizado, can defproporcionar a los alumnos la
oportunidad de desarrollar un aprendizaje plenaeneignificativo y comprensivo,
orientado hacia su incorporacion, desde una paosmiddnoma critica y en permanente
revision, a la vida adulta en sociedad.

Pero ¢qué posibilidades existen para que estaicicansse haga de forma
plenamente satisfactoria? Ciertamente, podemoswaraen conflicto evidente entre las
necesidades de adaptacién y la tendencia geneehls&iema educativo. Desde nuestro
punto de vista, este nuevo modelo requiere de prafesores concienciados con su
profesién y las posibilidades de desarrollar sxipran un margen mas amplio que el
ofrecido por la regulacion del sistema educativiuac En este caso, la tendencia es
contraria a la demanda. Si recuperamos la tesisLalen y Ozga comentada
anteriormente, podemos arrojar luz sobre la sifumactual. Estos autores denuncian el
proceso de proletarizacion que esta viviendo elepmrado, a partir de la tendencia
burocratizadora y racionalizadora del Estado, nmeial proceso de division del
trabajo. Este proceso se hace patente en el refudezlas tareas organizativas —
reforzando la figura del director, entre otros aspeya comentados-, la supervision del
profesorado, el refuerzo de las estructuras deereaw el control de los niveles de
promocién; que progresivamente va eliminando lalifczecion profesional del
profesorado a partir de su reduccion de autonomisudgrabajo mediante la exclusiéon
de las tareas propiamente conceptuales de sudrglehjreforzamiento en el control en
la gestion y la destreza propia de la actividadn@aeesultado se da lugar un proceso
paulatino dedescualificacionpor el desplazamiento del profesorado a una nueva
posicion en la estructura laboral y de su relacidm el objeto y producto de su trabajo.
En este aspecto, las TIC vienen a agravar el prahleouesto que su introduccion
repentina, obliga a unaecualificacion del profesorado, contribuyendo a su
descualificaciory, por ende, a sdesprofesionalizacian

Este proceso empuja hacia una tendencia a laitsmidn de la practica educativa.
Vaciando ésta, en cierta medida, de las laboretecitiales del docente, a partir del
estrechamiento de margenes de maniobra. Los efgu$i0os atrevemos a vaticinar,
son negativos, tanto para el profesorado —con @spaemmo el padecimiento del
burnoutdebido a la intensificacién del trabajo, segtn &ffpo una pérdida de status y
por tanto de reconocimiento y percepcién publicayma profesion que la requiere por
su importancia social-, como en el resentimient¢aeralidad de la educacion, a partir
de la adopcién de un enfoque tecnocratico de lafamza —fomentado en la formacion

® GUERRERO SERON, Antoni®p. Cit, 2007.
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del profesorado y la pedagogia aplicada en efauae redundaria en una formacién
acritica y, en cierta medida, deshumanizada. Ensesitido, destacamos a autores como
Giroux, que reclaman el reconocimiento del professomo un intelectual
transformativd®, denunciando esta tendencia “desprofesionalizadgn@clamando la
tendencia opuesta, recalcando el papel del protsscuanto agente social, encargados
en la educacion de una clase de intelectuales pétial el desarrollo de una sociedad
libre.

2 GIROUX, Henry A. Los profesores como intelectuatesisformativosRevista Docencia2001. N° 15.
pp. 62-64.
% GIROUX, Henry A.Op. Cit, 2001. pp. 60-66.
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2. Justificacidon de la seleccion de proyectos.

Este apartado sera dedicado a la descripcion §igaston de su naturaleza de los
proyectos seleccionados para su posterior analisgzianto a la relacion existente entre
los mismos. Desde este planteamiento, se indicawdtes han sido cada uno de los
proyectos y por qué han sido disefiados de esardete&ta manera, ademas de realizar
una explicacion descriptiva que puede ser amplegzmrtir de la consulta de cada
proyecto en la seccion de anexos.

En nuestro caso, los proyectos realizados duramfégter, y seleccionados para su
analisis y posterior reflexion critica en el prasatocumento, son los siguierites

1. Unidad Didactica: Entre dos Milenios. La Sociedad Global del Sigld”XX

2. Proyecto de Innovacion Educativé&Enriseiiar a aprender Historia: El analisis
asistido en la relacion presente-pasado como imsénto para la construccion del
pensamiento socio-historito

3. Estudio Comparativo.

Los proyectos citados corresponden a distintasepaelvaluables de distintas
asignaturas componentes de la estructura del Maatarla Formacion del Profesorado
impartido por la Universidad de Zaragoza, durahtaiesso 2011-2012. En este caso, los
tres han sido realizados durante el segundo cwegtimdel mencionado Master, y mas
concretamente, como fruto de la experiencia vididiente el periodo de practicas en el
IES Miguel de Molinos, tomando forma como partesstibluyentes de las memorias de
los Practicum Iy lIl.

En primer lugar, la unidad didactica fue elegidasanrmomento como parte de la
programacion didactica elaborada por el centro &ttt para la asignatura de Historia
del Mundo Contemporaneo perteneciente al currideld® de Bachillerato del itinerario
de Humanidades y Ciencias Sociales. Su elecciém déterminada por las siguientes
causas:

1. Momento del curso. El periodo en el que se llevasmonabo las practicas,
comprendia entre el 13 de Marzo y el 26 de Abah o que debemos tener en cuenta
que la programacion del curso ya estaba avanzada.

2. Tema tratado. El tema a tratar nos resultd de igtanés desde una perspectiva
personal. A partir de él podiamos poner en pradisntos conocimientos de caracter
disciplinar —como el tiempo histérico, el tratamrdel espacio o el concepto de
cambio historico- que permitirian un importanteasisen nuestros primeros pasos en
la practica docente. Asimismo, la transversalidécbctda por un tema de estas
caracteristicas, supuso un reto en su disefio.

3. Actualidad. El contexto de crisis actual, percibaaivel econdmico, politico,
social y cultural; nos animdé a tratar el tema, gputo una reestructuracién del mismo
con el fin de conseguir una motivacion relacionpadiala curiosidad de los alumnos por
un proceso que estan viviendo y, del cual poseertosi conocimientos previos
provenientes de la educacion no formal. Por owlo,l@l enfoque desde la actualidad y
la aplicacién del método regresivo, permitian lailpidad de intentar conformar una

31 Los proyectos mencionados han sido incluidos eedaion ANEXOS de la presente memoria.
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explicacion del proceso histérico desde un puntuista social y global, exponiendo la
vision en la que la sociedad es el Unico sujetdjgto de cambio historico y, por
consiguiente, la sociedad actual es el producgudievenir en la historia.

4. Relacién con el resto de trabajos. En el disefila dmidad se tuvo en cuenta la
inclusion del resto de trabajos que requerian Bciém. En este aspecto, el disefio
responde a la adaptacion de la unidad didacticdedesnecesidad de llevar a cabo el
resto de practicas durante el tiempo dedicadoimgarticion.

La unidad didactica trabajada tiene por titulbntre dos milenios. La sociedad
global del siglo XXl Se caracteriza por el abordaje de los cambiesddncias y
fendmenos que han definido la sociedad actualta dar1945. En su planteamiento, no
trataba explicitamente aspectos politicos, reservadotra unidad dentro de la
programacion didactica del departamento, limitdedado social desde un punto de
vista fenomenoldgico. En su disefio, decidimos edipari periodo hasta la actualidad
misma, convirtiéndose la coyuntura de crisis unigpudee referencia para abordar todo el
proceso, ademas de introducir aspectos ya tratadosetros temas anteriores para
facilitar la asimilacion de los nuevos, a partirudeaprendizaje constructivo. Por otro
lado, la aplicacion de un método basado en lanateia progresion-regresion, permitia
coadyuvar al alumno en el proceso de asimilaciéncdeocimiento desde un
aprendizaje de caracter significativo.

Quiza, una de las maximas fortalezas que se exdgcamrel tema fueron las
oportunidades que presentaba en cuanto al tratemig® diversos aspectos que
permitian dar a la unidad did4ctica un enfoquesttatiplinar. En este sentido, a partir
de su estructura, se tratan conceptos tedricostia ¢@ tendencias analizadas, como el
ciclo demografico, la estructura productiva, los vimoentos migratorios o el
crecimiento urbano; asi como procesos fenomenaégaomo la sociedad de consumo
o los nuevos movimientos sociales, que tratadamajunto suponen una oportunidad de
relacion interdisciplinar en la estructura cogmitdel alumno, asi como una oportunidad
también, en su construccion desde una vision glplmiherente del marco historico-
cultural y social en el que viven y del que fornpante.

Respecto a este enfoque, se ha tenido en cueexpl@sto por Prats, desde su frase
en la que afirma queeth la ensefianza/aprendizaje los contenidos seles@bcomo
una relacién, y lo que se desea ensefiar, como njum de relaciones funcionalé$,

y respecto a lo tocante a la didactica de las @Gsrfeociales, cuya sustantividad reside
en “...procesar adecuadamente (en una relacion pedagpdisaresultados de las
ciencias sociales conformadas académicamente (monmo: el tiempo histérico, el
espacio geografico, las interacciones sociales, dasunicaciones o transacciones
econémicas, la organizacién del poder politicd)Esta interconexion se realiza a partir
de nlcleos conceptuales constituidos por las psdptarrelaciones disciplinarésque

32 \Ver PRATS CUEVAS, Joaquim. Disciplinas e inteciiiinariedad: el espacio relacional y polivalente
de los contenidos de la didactica de las ciendasates.IBER: Didactica de las Ciencias Sociales,
Geografia e Historia2000. N° 24, pp. 7-18.

% fbid.

% En este sentido, Prats propone como nucleos chratep de las Ciencias Sociales: Observaciones y
descripciones de la sociedad y de las institucisnemles en el presente y en el pasado; delirditadel
problema del sujeto de las formaciones socialés;aso su influencia sobre las mismas; analisitode
mecanismos y procesos de transformaciéon o de erteidn en la sociedad, con una especial atencién a
las cuestiones derivadas de la dicotomia acci@vidn, y de la estructura de poder; procesos de
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son especialmente de facil articulacion en un tdmalistoria social como el tratado.
Desde este punto de vista, podriamos tratar a plaria relacion educativa, contenidos
propios —o identificables- con otras disciplinamoda Geografia humana —a través de
los contenidos ya comentados-, la Economia —detdeatamiento de conceptos
relacionados con las doctrinas, fenOmenos y prec@seertos en la unidad didactica- o
la Historia del Arte. No obstante, el tratamien&lals distintos ambitos que componen
la unidad didactica se realiza de forma transvessalalejarnos de la vision histérica de
estos procesos, fenomenos o tendencias; y desoleséavacion, analisis y reflexion
sobre la problematica generada. En este Ultimo,casohace incidencia en la
problematica relacionada en torno a ellos comcepdet enfoque del tema, ademas de
ofrecernos un contexto interesante para el trabaljwe la educacion en valores. Asi,
por ejemplo, el planteamiento de las tendenciasigradoras de la sociedad actual,
qgueda ilustrado por enunciados que constituyensimzsis de la transversalidad, el
meétodo a partir de saltos diacrénicos, y en amsalisvaloracion de la problematica
actuaf®>. De esta manera, se han discutido temas de trateogia como la
contaminacion, la superpoblacién, la desigualdadntre otros. Permitiendo al alumno
reflexionar sobre ellos y expresar su opinion dipae su propio analisis.

En general, el planteamiento de la unidad didactasta articulado conforme a la
metodologia explicitada en el proyecto de innovwacién el que se plantea una
combinacion entre la pedagogia historico-culturkd pedagogia critica, como veremos
mas adelante.

El proyecto de innovacion educativa, se basa en pmauesta metodoldgica
personal para el tratamiento de la disciplina hisden las aulas de secundaria. Su
seleccion particular para la presente memoria se gencipalmente a:

1. Propia filosofia de la practica docente. En estg/guto de innovacion, se ha
intentado plasmar nuestra idea de practica do@nteianto a eficacia, fines marcados
y funcion social. Por tanto, es definitorio y usga de identidad aproximado de nuestro
rol desead?® en cuanto a la praxis pedagdgica. Esta visi6m eststruida a partir del
contraste entre lo aprendido en las sesiones plriexcia vivida en el centro educativo
y las propias inquietudes intelectuales, derivad@asuna cosmovision personal. Su
planteamiento tiene su razon de ser en la opoddnilisfrutada en la experimentacioén,
ademas de la motivacion desarrollada desde laipdatde llevar a cabo un proyecto
en el que se cree.

seleccion que establecen peculiares cadenas caugatibligan a refinar el clasico concepto de
causalidad; estudio de los niveles de riesgo cdemento fundamental en la estructura social; estrac
de las comunicaciones como componente social;grigegn de la “civilidad”. V.ibid.

% veéase, por ejemplo, parte de los contenidos cdnakgs de la unidad didactica incluida en ANEXOS:
“La transicion demografica: Del Baby boom al decnéieinto. La nueva estructura productiva: De la
“muerte del campesinado” a la deslocalizaciéon. Ek@miento urbano: Del éxodo rural al “éxodo
internacional”. La expansion de la educacién: Degducacion para unos pocos a la democratizacion de
la educacion. La consolidacion de la sociedad desamo. El cambio de mentalidad: De las conciencias
de clase al individualisnio

36 Segun la definicion de Ana Maria Cerda,formado por todas aquellas pautas elaboradas pbr
propio docente, y que quisiera llevar a la practicadependientemente de que coincidan o no coalel r
asignado y el rol asumidoEn CERDA, Ana M2, NUNEZ, Ivan y SILVA, M2 de lauz. Op. Cit, 1991.

p. 28.
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2. Relacion con el resto de trabajos. Su disefio sstéaja las limitaciones
encontradas en el centro educativo, y la necegidachaterializar el resto de trabajos
incluidos en la presente memoria.

En su titulo, Ensefiar a aprender Historia: El analisis asistida & relacion
presente-pasado como instrumento para la constdncailel pensamiento socio-
historicd’, se pretende reflejar la esencia del proyecto.f@ma resumida, podemos
indicar que la propuesta metodoldgica se basa aplieacion de la alternancia de un
método progresivo-regresivo en el estudio de laodes el trabajo sobre contenidos
procedimentales como eje del método desde unagmtinsgp progresiva, la participacion
activa del alumnado, y el fomento de la reflexiditica, autbnoma y emancipatoria,
preparando al alumno para el aprendizaje a lo ldega vida.

El método regresivo-progresivo, se basa en laiGelate presente y pasado desde
una vision coherente, evitando el presentismoanatronismo —conceptos a explicar a
los alumnos-, asi como la posible desorientaci@matbgica, en su aplicacion. Esta
metodologia es aplicable tanto a partir de la expostradicional, como en el trabajo
de actividades practicas en el aula. La aplicad®ta contraposicion presente-pasado,
nos ofrece la oportunidad de exponer una visiorbajloy coherente del proceso
histérico y el papel protagonista de la sociedadaagente historico; la observacion de
los procesos historicos desde una perspectiva uksaaecto; la observacion de los
origenes de muchos de los problemas actuales nadaférmacién de las estructuras
econdmicas, politicas, sociales y culturales argd de la Historia.

El trabajo de contenidos procedimentales, suponejecltransversal del método
propuesto. Su propuesta esta en directa relacibnet@ontexto contemporaneo y la
llamada Sociedad del Conocimiento, ademas de maupshpia vision de la practica
docente. Desbordar al alumno con méas informacidporse ahondar en la rutina 'y en la
posicion de pasividad del alumnado. Lo que el aluneguiere en un contexto como el
actual es aprender a tratar y estructurar la irdeiém de la que dispone y a la que tiene
un facil acceso, y a ampliarla de forma criticalselgs necesidades que considere para
su aprendizaje, con el fin de dotarle de unos unstntos que le permitirdn, en un
futuro, formar un habito de autonomia para contiraoe su aprendizaje para toda la
vida y, en el presente, un medio para la constbuncde su propio conocimiento con
cardcter significativo.

En este aspecto, se pretende enfatizar en la dapladel alumno para el tratamiento
de la informacion. Este conocimiento requiere de aprendizaje progresivo y
acumulativo que es presentado en el proyecto & garas siguientes fases:

1. Etapalnformativa (Tratamiento de la informacién). El alumno debeatedlar
un criterio para buscar y seleccionar fuentes.

2. Etapa Comprensiva (Formacion del conocimiento). Desarrollo de la cajukd
comprensiva a la hora de enfrentarse a una fudgitalumno debe ser capaz de extraer
las ideas principales, y la relacion del documerdo su contexto.

3. Etapa Reflexiva (Reflexion critica). EI alumno es capaz de relaaioideas de
varias fuentes y construir una reflexion argumeatadmo producto del conocimiento
extraido.

4. Etapa discusiva (Puesta en comun y debate de las ideas extraifas)umno
tendra la oportunidad de contrastar el producto sle reflexidbn con otras opiniones
mediante el ejercicio social de la discusion, adem@ desarrollar y razonar sobre sus
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argumentos de forma enriqguecedora -ademas de supeatencia linglistica-,
respetando las opiniones mediante el fomento dedlses de tolerancia.

En las dos ultimas fases quedan implicitos el réstims aspectos comentados en la
presentacion. Su razén de ser se fundamenta emafda&ion de la psicologia socio-
histérica —o histérico-cultural- de Lev Vygotskyaplicada a la educacion, y la
pedagogia critica.

Vygotsky, concibe al hombre como un ser historigtiecal, en tanto que es
modelado por la cultura que el mismo crea; en eticular, esta determinado por las
interacciones sociales, donde el lenguaje es elonesgncial. A partir de la interaccion
social se produce el aprendizaje social y la iotem@cion de la cultura, resultando la
actividad mental como producto de estos processt &ctividad transciende le lo
meramente biolégico, suponiendo una actividad aquerioriza significados sociales
derivados de las actividades culturales, en laetlemguaje —en todas sus formas- es el
principal mediador en la formacién y desarrolldakefunciones psicolégicas superiores
—memoria, atencidén voluntaria, razonamiento y soétucle problemas-, cuyo proceso
de interiorizacion responde a un proceso en relagii@cta con el contexto histérico de
la cultura. Asi, la cultura es interiorizada bap forma de sistemas neurofisicos
constituyentes de parte de las actividades fisioésg del cerebro, permitiendo la
formacién y desarrollo de los procesos mentalesriues®.

En este sentido, aplicando la psicologia histocugitdral a la pedagogia, Vygotsky
coloca como primer objetivo de la educacién el dela de la personalidad del
alumno de tal modo que el contenido de la ensef@szalo un medio para lograrlo. En
este aspecto, el desarrollo esta intimamente ligatho creatividad, siendo una labor
primordial de la practica docente, crear las candegs necesarias para descubrir y/o
potenciar el potencial creativo. Ademas, la rela@ducativa debe tener presente que el
alumno tiene —y debe fomentarse- un papel activel @noceso ensefianza-aprendizaje,
en el que emplea valores y nociones internalizgdegiamente y de origen diverso
dentro de su entorno. En este sentido, la verdade@afianza no debe tener un caracter
impositivo, sino que debe ser enfocado desde us&ipo de colaboracién entre el
alumno y el profesor, debiendo este ultimo, adoptarol de mediador y guia en el
aprendizaje, prestando especial atencion a lassabmalesarrollo potencial. En altimo
lugar, puesto que, como hemos indicado, la findlida la educacion debe ser el
desarrollo de la personalidad del alumno, la mdtgda debe responder a las
particug%ridades de cada uno de ellos, prestanukried atencion a la diversidad dentro
del aula”.

Conforme a estos principios, entran en juego larawncion activa de los actores
principales en la relaciéon educativa: el profesor, su rol de mediador y guia de
aprendizaje; y los alumnos, en su papel de edusaritkios actores deben estar en
constante interaccién a partir de una relaciérédtada, donde el lenguaje es el medio
esencial. En este sentido, esta propuesta recageteia de la pedagogia vygotskyana,

37 Ver Proyecto de Innovacién Educatiem ANEXOS.

% para una aproximacion, ver LUCCI, Marcos Antohi propuesta de Vygotsky: La psicologia socio-
histérica [Granada]: Universidad de Granada, 2006 [ConsBlale Abril de 2012]
<http://www.ugr.es/~recfpro/revi102COL2.pdf

%9 Luccl, Marcos AntonioOp. Cit, 2006

4 BRIONES, Guillermo.La Teoria Sociohistérica de la Educacién de Levotly [en linea].
[Santiago]:  Fundacién/Coleccion  Jumex, 2012 [Cdasul 23 de Junio de 2012]
<http://norobesmicoronaantesdeganarla.com/Docum@at@orias/lectural--lev-vigotski.pelf
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a partir de la dialéctica sujeto-obj€tamediante la realizacion de diversas actividades —
lecturas, comentarios de texto, visionado de natewidiovisual- que tienen como
finalidad la presentacion del objeto de estudialainno —informacién-, para que éste,
de forma progresiva y asistida, pueda transformatiansformarse, dandose lugar un
proceso transformativo informacion-conocimientogamiento.

Por otro lado, se fomenta la relacién lenguajevtail practic’, mediante la
promocién del uso de la competencia linglisticaagimpde la realizacion de las
actividades propiamente escritas y las sesionegofgdneas” de simposio. Con el
objetivo que los alumnos expresen el fruto de flaxién a partir del medio vehicular
del lenguaje en su sentido amplio. Esta puestaoemic y la confrontacion de las
reflexiones por parte de los alumnos —desde la, gu&diacion y moderacion del
profesor- permiten, una expresion creativa, petsgndiversa del producto de su
trabajo, la creacion de un ambiente distendidorata@do por la libre expresion y el
aprendizaje cooperativo en su dimensién mas eruégioga, la percepcion del alumno
como parte integrante e importante en el grupogmati despertar la motivacion en el
alumno en el conocimiento y en la reflexion.

En relacion a esto, la pedagogia critica nos permdidir en “un paso mas alla” en
el proceso educador. La utilizacion de la metodalag nuestro proyecto, puede ser un
camino efectivo para la consecucion de los finescaus: asistir a los alumnos en su
camino de desarrollo personal y la adquisiciébn deocimientos, para su posterior
transformacion en pensamiento, adoptando una paidad reflexiva, critica y
autdonoma para su incorporacion a la vida adultsoeredad.

En este aspecto, se pretende que el alumno désamolisién global y coherente
del mundo en el que vive, viéndolo y viéndose era@brando concienciade que es
participe y responsable del devenir historico, meesoncibe desde el enfoque en el que
la sociedad es sujeto y objeto del cambio histdyjquor ende, la sociedad de la que es
parte es un producto del devenir histérico. Pdm ks contenidos se enfocan desde la
transdisciplinariedad, y son tratados desde lgppetiva de la pedagogia critica con el
objetivo de trabajar con el alumno su capaciddéxi®f y critica, siendo actitudes que,
segun Giroux, !..se convierten en parte de un proyecto social fometdal para
desarrollar una fe profunda y duradera en la lucpara superar las injusticias
econdmicas, politicas y sociales y para humanizaras ellos mismos como parte de
esa luch&*’. En este aspecto, la labor del docente es primoptiesentando el
conocimiento desde su problematizacion, tratanbis @lumnos como sujetos criticos,
fomentando el dialogo critico y afirmativo, y font@nactitudes y valores positivos
orientados hacia la transformacion del mundo hacienodelo cualitativamente mejor.

El dltimo de los trabajos seleccionados es el @stadmparativo llevado a cabo
entre dos grupos de 1° de Bachillerato de los guienbs la oportunidad de desarrollar
nuestra primera experiencia en la practica docéitestudio fue planteado desde una
combinacion de enfoques positivista e interpretatimediante encuestas respondidas

“l CHAVES SALAS, Ana Lupita. Implicaciones educatives la teoria socioculturas de Vigotsky.
Revista Educacigr2001. Vol. 2. N° 25. p. 60.

42 CHAVES SALAS, Ana LupitaOp. Cit, 2001. p. 61.

43 Se toma la esencia de Paulo Freiadfabetizar es concientizirpresente en toda su obra. FREIRE,
Paulo.Op. Cit, 2000. p. 11.

4 GIROUX, Henry A.Op. Cit, 2001. p. 66.
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por los alumnos, con preguntas abiertas y cerrdaad)servacion y la evaluacion de
las actividades trabajaddsLos motivos que nos han llevado a su seleccin so

1. Parte de la préactica docente. Consideramos queracitniento del grupo,
ocupa un lugar importante en la practica docergte &specto suele ser obviado o pasa
desapercibido en cuanto a los analisis de la peagtedagdgica, al fin y al cabo es el
colectivo del que el profesor también forma padangue con un rol diferenciado- y
gue condiciona el desarrollo de la experiencia aiike. EI docente como director y
responsable del grupo, en cuanto a que se lleaba en 6ptimo proceso ensefanza-
aprendizaje-, debe ser pleno conocedor de lastedsdicas, intereses, inquietudes,
capacidades, actitudes y valores de los alumnos;etdin de adaptar, mediante el
didlogo, su proyecto educativo particular, con lgletivo de conseguir una positiva
experiencia educativa.

2. Iniciacion a la investigacion. Aungue con unas nstaemedios, posibilidades y
objetivos, podemos considerar esta experiencia agmaniciacion a la investigacion,
teniendo en cuenta que supone un paso previo —auaguocasiones un fin en si
mismd'®- en este proceso, a partir del conocimiento diettolle estudio.

3. Relacion con el resto de trabajos. El estudiozadb también esta condicionado
por los trabajos realizados de forma simultaneardar el periodo de practicas e
incluidos en la presente memoria.

Dentro de las limitaciones existentes, se inteaalizar un estudio lo mas completo
posible. El proceso seguido fue: recopilacion dermacion, a partir de todo el proceso
y mediante los medios comentados; el analisis dablas; el analisis de resultados; y
la interpretacion a partir de la relacion entreialdes y resultados. El objetivo del
estudio era establecer las diferencias y semejaolzssrvadas entre dos grupos de
similar nivel educativo, durante el desarrollo derhparticion de la unidad didactica
comentada anteriormente.

Las variables analizadas se basaron en aquellEniiias mas apreciables en una
primera aproximacion. En nuestro caso, éstas fueron

1. Los docentes. Debido a las peculiaridades del @eeltestudio comparativo fue
realizado sobre dos grupos en los que la asignatieraHistoria del Mundo
Contemporaneo, era impartida por distintos docerttes este caso observamos las
diferencias existentes entre los mismos, consideréas dimensiones de su practica de
forma global. Pudimos observar como la praxis nwdtmyca, asi como el modelo
representado por el profesor o la eficacia comtinacaconocimientos de la disciplina,
tenia estrecha relacion con la experiencia, e analizado. Por otro lado, también
se hizo patente el gran efecto modelador de larexméa educativa por parte del
docente desde su rol de director y guia del grupo.

“5 Ver Estudio Comparativen ANEXOS.

a6 Dependiendo de la finalidad de la investigaciomdgmmos poner como ejemplo la tesis de Concha
Fuentes, de la que disponemos de un resumen en HEEENConchaConcepciones de los alumnos de
educacion secundaria sobre la histofien linea]. [Barcelona]: Histodidactica, 2012 [Coits: 28 de
Mayo de 2012]
<http://www.ub.edu/histodidactica/index.php?optioorc content&view=article&id=29:concepcionesde
los-alumnos-de-educacion-secundaria-sobre-la-agtoatid=14:investigaciones&ltemid=163
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2. La estructura de los grupos. el estudio se lleval® entre dos grupos de similar
nivel educativo -1° de Bachillerato-, semejanteeitario —Humanidades y Ciencias
Sociale$’- y de similar nimero aproximado. El criterio deisiibn habia sido por orden
alfabético, con lo que no se habia aplicado nirggitario discriminatorio intencionado
en la composicion de los grupos. No obstante, em pmmera aproximacion se
observaron las primeras diferencias: El alto indiefeminidad existente en el grupo
B1B, y una media de edad ligeramente superior grugio B1C.

Los cuestionarios utilizados, nos permitieron pnaigar mas en el conocimiento de
los grupos, con preguntas acerca de sus matemdisrigas; la actitud, motivacion,
dificultad percibida o dedicacion hacia la asignatde Historia; aquellos aspectos mas
valorados y aquellos en los que profundizarianaespa las clases de la asignatura; los
contenidos preferidos y aquellos por los que sientenor preferencia; sus habitos de
estudio; y sus perspectivas de futuro.

Por otro lado, la observacién activa mantenida rmierda experiencia docente,
permitid recopilar otro tipo de informacion que moa posible a partir de los
cuestionarios. En este aspecto, se observaroreuldi@s principalmente en cuanto al
tipo de comportamiento e interaccion de los alumnpsel nivel de trabajo y
compromiso con la asignatura.

En ultimo lugar, se disefiaron una serie de actiddacon el fin de profundizar
especialmente en el nivel de desarrollo de conecitos procedimentales, en linea con
el proyecto de innovacion disefiado. Los aspectavauar fueron: los aspectos
formales manifestados en la confeccion de la a@d/i-responsabilidad en cuanto a la
entrega en la fecha indicada, la presentacion antcwa limpieza y valorando el trabajo
impreso, la comprension de las instrucciones fadidis y explicadas y la ortografia y
expresion escrita-, la comprension audiovisuatplaprensién lectora y la comprension
procesual.

Las conclusiones obtenidas arrojaron luz sobrel&idn existente entre la practica
educativa y los resultados, actitud, motivaciomtigi@acion y comportamiento; ademas
de la capacidad de reflexion de los alumnos. Erstmuecaso, la metodologia mas
orientada hacia la participacion del alumno y lanpocion de su reflexion, a partir de la
problematizacion del conocimiento, ha conseguidmras resultados en todas las areas
analizadas, en cuanto que los alumnos conociamiarmaracticado estas destrezas, y
acostumbraban a expresar sus reflexiones, commdotee con el grupo a partir de
preguntas al profesor o expresion de la simpleidpjralgo considerado como una
oportunidad educatiVdurante el proceso ensefianza-aprendizaje, pocehtk.

En resumen, la seleccion de los proyectos selemgamresponde a una eleccion
personal, basada en la propia percepcion de ldgaatocente. En ellos se ha intentado
plasmar y llevar a cabo el reflejo de nuestra cossitn relacionada con el ambito
didactico y pedagogico, dejando entrever una iaclim hacia la practica docente en el
aula desde una tendencia que se pretende ideblgfican el paradigma critico, bastante
“pasado por encima” en las sesiones tedricas dstavlgpero descubierto a partir de la

" Uno de los grupos tenia una composicién mixtatiendo una presencia minoritaria de alumnos de la
especialidad de Humanidades; el otro grupo estamapuesto exclusivamente por alumnos de la
especialidad de Ciencias Sociales.

“8 Se utiliza la calificacion deportunidad educativadesde una interpretacion personal, identificndol
con el uso dado por Morales Vallejo en MORALES VALIO, PedroOp. Cit.,2010.
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curiosidad intelectual y la experiencia en el aergducativo. En este aspecto, se
concibe que el conjunto de los proyectos guarda eoterencia en cuanto a su
planteamiento y relacion. No obstante, el gran @yutificativo de la seleccion, que
seria las relaciones existentes entre ellos, lakswestan sujetas a la redaccion de una
reflexion critica, seran comentadas de manera ateplén el siguiente punto de la
presente memoria.
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3. Reflexion critica sobre las relaciones existentes mosibles entre
los proyectos seleccionados.

Este capitulo esta dedicado a exponer nuestrxid@flacerca de las relaciones entre
los proyectos relacionados en el apartado antéPior.tanto supone un complemento
gue permite concretar algunas de las ideas quarsadelantado en la justificacion de
los proyectos y su seleccion.

Desde nuestro punto de vista, existen varias wrlasi que permiten otorgar al
conjunto de proyectos seleccionado la condiciopeatéenencia a un proyecto general
gue guarda coherencia en su disefio.

El primero de los factores sobre los que podemoddimentar su relacion, es su
naturaleza como parte de los trabajos sujetoslaamran en referencia a las asignaturas
Practicum Il'y lll incluidas en la estructura del Master, abordadasslel el periodo de
practicas en el centro educativo, y mas concrets@neancentradas en las sesiones en
las que llevamos a cabo nuestra primera experietwi@nte. En este aspecto, su
elaboracion contiene un componente de obligatadieela cuanto a trabajos evaluables
y calificables; de intensividad, en cuanto fuertavddos a cabo en un periodo de
tiempo reducido; y de simultaneidad, en cuantofgason llevados a cabo en el mismo
periodo.

Por otro lado, esta su disefio. Las caracteristieastensividad y de simultaneidad,
en la elaboracion de los trabajos, comentadas iam@nte, acrecentadas por las
posibilidades encontradas en el centro de destordlevaron a que fueran disefiados y
puestos en ejecucion desde un enfoque unitaricsiguiendo la existencia de una
complementariedad entre los mismos. Este aspedto altos distintos proyectos de
unas caracteristicas comunes que compartirian eeseltado final. Por ejemplo, las
distintas revisiones realizadas tras el proyecigir@l, tuvieron su razén de ser en las
observaciones realizadas durante la marcha deldassc Estas percepciones quedan
explicitadas en el estudio comparativo, e incluidagorma posterior en el disefio final
del resto de proyectos, modelandose y adaptandga$eracamente a lo largo de la
marcha de las clases, en relacion directa con démsaddas y necesidades de los
alumnos.

También es destacable su relacion en cuanto atteandersonal imprimido en su
elaboracion. El margen de accion encontrado eniéelaon la propuesta de trabajo, las
posibilidades encontradas en el centro educatieoapimosidad por llevar adelante un
proyecto que refleja nuestra concepcion de la ipeatocente y de la disciplina a
impartir, han permitido dotar a los proyectos decaracter personal, que manifiesta
nuestra propia cosmovision. En este aspecto, atgaemiento de la unidad didactica;
del método aplicado, reflejado de una forma masi@tgen el proyecto de innovacion;
y la forma de llevar a cabo el estudio comparatis®, han caracterizado por un
planteamiento libre y personal, inscrito siempenth de los margenes establecidos y
las limitaciones encontradas.

En ultimo lugar, cabe considerar la estructura gompone el conjunto de los
proyectos seleccionados. La combinacion de la dnid@actica, el proyecto de
innovacion y el estudio comparativo, contienen igifal el proceso que se concibe
como Optimo para llevar a cabo una eficaz expeaeeducativa, teniendo a los
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alumnos como referentes. En este sentido, y deselstra personal concepcion de la
docencia, podemos dividir el proceso en las sigegefases:

1. Disefio preliminar. En esta etapa incluiriamos eher planteamiento dejué—
contenidos- y elcomo —metodologia- vamos a trabajar en el proceso angad
aprendizaje. Aqui incluiriamos los pilotos de ladad didactica y el proyecto de
innovacion, esbozados de forma general ante ebdesitniento —0 conocimiento solo
aproximado- dea quién/quiénes-los alumnos- va dirigido el planteamiento, o dé q
recursos materiales o tiempo disponemos.

2. Conocimiento de los alumnos. Tras la primera sesion la evaluacion
diagnostico y la recopilacion de informacién a ipate las encuestas, comenzamos a
integrarnos en el grupo a partir de la participaci@tiva. Se considera que es en la
interaccion directa con los alumnos donde se en@eel medio real de su
conocimiento, pues la interaccion resultante esrelite en cuanto se modifica uno de
los actores ensefianza-aprendizaje, estando enaimélacion con las caracteristicas
dimensionales del profesor comentadas en el pgaqgtulo de la presente memoria.

Esta accion supuso un primer paso de un procesodqguaia todo el tiempo
asignado a la imparticion de las clases. Se obsmrvéas actitudes, intereses,
capacidades y carencias de los alumnos que no ldanhabservado en un primer
momento convirtiéndose, en su conjunto, en un facépital a tener en cuenta en
cuanto a la buena marcha de las sesiones y lacifmtetle una satisfactoria experiencia
educativa. Se percibid como la interaccion pasabaed de eminentemente técnica o
disciplinar a cada vez mas personal y humana, ooef@vanzaba nuestra integracion
en el grupo a partir de la aceptacion de los alendandose lugar un clima de mayor
confianza que se manifestaba a partir de un coaypgghto mas natural, una mayor
participacion en las sesiones y un trato mas cercan

3. Adaptaciéon del programa disefiado. La informacitcopdada a partir de la
observacion, el dialogo con los alumnos y los ¢oeatios fue utilizada, no solamente
para la confeccion del estudio comparativo —guejeetle forma explicita este aspecto-,
sino para adaptar contenidos, método y objetiviasraalidad del aula. En este aspecto
se modificé el nivel, se tendié a una explicaciéasncercana y personal —a partir de
anécdotas y similes- se orientaron los contenidasjuellos aspectos en los que se
percibid que existia mayor interés por parte dealomnos, se fueron puliendo algunos
aspectos de sesion en sesion... Esta realidad nosvaiarar el error que supondria
cefiir las sesiones a una programacion rigida, im@pdola hasta sus Ultimas
consecuencias. La programacion de las sesionessdeliexa, la unidad didactica debe
suponer un guion reflejado sobre un documento dictea abierto, y el docente debe
enfocar las sesiones con “manga ancha”, estangoedito a reajustar su programa a las
caracteristicas de sus destinatarios. En estetaspemos podido comprobar cdmo esta
actitud abierta, aunque dentro de unos margenesrteol, permite alcanzar mayores
cuotas de atencion, participacién y provecho patepde los alumnos, al percibirse
participes del proceso de su propio aprendizaje.

4. Evaluacion. Esta parte del proceso esta presentwodos los documentos,
constituyendo un momento mas en la recopilaciémfiemacion sobre la marcha del
proceso ensefianza-aprendizaje vivido junto a las@bs. En nuestro caso, su disefo
quedo limitado por las condiciones ya comentadatagmue se llevaron a cabo los
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trabajos mencionados. En este particular, su dis&$ponde a una evaluacion
construida desde cuatro dimensiones complementarias

a. Evaluacion diagnostico. En cuanto a lo planteadoekeproyecto de
innovacion. Se trataba de recopilar informacidénatreh a distintos aspectos
concerniente a las destrezas de los alumnos, ebpeote en cuanto a los
conocimientos en contenidos procedimentales cord@inplanteamiento del método en
la propuesta innovadora; ademas de la eficaciadeedkterminados recursos didacticos
demandados por los alumnos. En este caso, unaaeialude estas caracteristicas nos
permitiria establecer el punto de partida para caae a trabajar las fases
correspondientes al método indicado, valiéndonok dpie Vygotsky denominaona
de desarrollo préoxim®.

b. Evaluacion de conocimientos. Con la busqueda deoocawn los
conocimientos asimilados por los alumnos duranse skesiones, prestando especial
atencion a la relacion de contenidos previos y asieasi como los procedentes de otros
espacios que trascienden el aula, y la capacidafbxion y argumentacion sobre
ellos, manifestando el conocimiento de una manersopal y elaborada, demostrando
el nivel de madurez intelectual. En este aspeetpyratendia que los alumnos reflejasen
el aprendizaje realizado desde una dimension ggtiifa, comprensiva, reflexiva y
critica.

c. Evaluacién comparativa. Con su razon de ser estetli® comparativo
llevado a cabo entre los dos grupos analizadoesEnparticular, nuestro objetivo era
establecer aquellos ambitos en los que los grupodiferenciaban o asemejaban, a
partir de su relacion con las variables analizatagn primer momento. En este caso, la
actividad utilizada para la evaluacion, se sumabla abservacion llevada a cabo
durante las sesiones, valorando su importanciauanta a su nivel de concrecién y
resultados tangibles respecto a la plasmacionsdealgacidades de los alumnos respecto
a los ambitos a analizar, ante el enfrentamientbcpéar a los problemas planteados,
demostrando su capacidad de resolucion de probjeuaszonamiento y el grado de
atencion voluntaria durante las sesiones.

d. Autoevaluacion. Una prueba de estas caracteristigasnia una buena
oportunidad para comprobar los resultados obtertrdssel trabajo realizado en nuestra
primera experiencia docente. Los ejercicios resggibr los alumnos, nos facilitan uno
de los mejores reflejos de nuestra actividad, eantocua concrecién, suponiendo un
punto referencial sobre aquellos aspectos que debemnejorar, ofreciéndonos la
posibilidad de analizar las fortalezas y debilidade nuestra labor comunicativa en el
proceso ensefianza-aprendizaje. Toda evaluacion skbdormativa, tanto para el
alumno como para el profesor, intentando ambas$ds la relacion educativa, trabajar
para mejorar sus resultados, viéndose como unatuopdad para el fomento del
desarrollo personal y humano.

Estas serian las relaciones existentes entredtintds proyectos aqui seleccionados
para su reflexion. Como hemos comentado, su na&rale debe a aspectos externos —
forman parte de los trabajos programados en laatgta del Master, deben ser llevados
a cabo en un periodo determinado y con unos resuesuobién determinados...-; e

49 CHAVES SALAS, Ana LupitaOp. Cit, 2001. p. 62.
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internos, respondiendo a nuestra propia concepi#dta practica docente, asi como
nuestra forma personal de plantear y sacar adekdnteabajo propuesto. En este
particular, los resultados obtenidos tras la expeia vivida en el centro educativo, han
reforzado estas caracteristicas definitorias, gatrdo de ella un balance positivo acerca
de esta primera toma de contacto con la profediim.este sentido, la positiva
experiencia obtenida, nos ha permitido observarnalg aspectos que hay que pulir en
cuanto al planteamiento, y aprender a ser capacesrcegir, adaptar y adecuar nuestra
praxis a la realidad propia y diversa de cada ctonte

Tras lo vivido, podemos decir que el conjunto deypctos comentados guarda
coherencia desde su origen, pero en mayor medidauemesenlace, quedando
convertido en un producto elaborado —aunque nd- fanpartir del trabajo colaborativo
entre educador-educandos, y haciéndolo Unico jgeititde a igual que cada experiencia
educativa.
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4. Conclusiones y propuestas de futuro.

A lo largo de las péaginas de la presente memoeahas pretendido plasmar un
reflejo sintetizado de los conocimientos aprehesglidlurante esta experiencia
académica que ha supuesto nuestra inmersiéon emel&jo, aunque estimulante desde
una perspectiva personal, campo de la educacion.

Estos conocimientos provenientes de las sesiofesds, la experiencia practica y
la consulta de informaciones diversas, empujadal@oruriosidad intelectual, han
constituido, a partir de su contraste y la reflaxitealizada, nuestra particular
cosmovision acerca de la practica docente y diglnses educativo en su conjunto.

Esta particular vision es la que se deja entrevéaslineas del presente documento,
imprimiendo un caracter personal en su redacci®te [Earacter, se ha intentado
plasmar en los distintos apartados del mismo, quiEdaonstituido por la construccion
de un marco tedrico de la profesion —o la practagiase prefiere-, asi como la
presentacion y reflexion sobre los proyectos s@aados para la presente memoria.

El capitulo en el que nos encontramos tiene unkedolalidad: Una de cierre, en la
cual estableceremos las conclusiones de nuestrorsiisacerca de nuestra concepcion
sobre la practica docente a partir de las fuentesentadas anteriormente; y una de
inicio, compuesta por las propuestas que considesguositivas de cara al futuro, tanto
del sistema educativo, en general; como de la gi@felocente, en particular.

Como conclusiones a nuestro discurso, podemos aameor la consideracion de
la profesion docente. En nuestro caso, hemos adalita docencia, observando el
debate existente a proposito de su condicion poofek negada en su totalidad por
unos, vista como victima de un proceso de proiteibn por otros. Particularmente,
hemos valorado esta ultima teoria desarrolladaedelsgaradigma marxista de distintos
campos de estudio que se ocupan del ambito edacativ

Este proceso de desprofesionalizacion es obsergadm una consecuencia del
proceso de racionalizacion del Estado, descrito por Max Weber, reflejado
explicitamente en la logica de la divisién del &jab en relacion con el crecimiento del
aparato burocratico. No obstante, limitarse al &néstatal para explicar este proceso
puede resultar insuficiente, teniendo en cuenteeXpansion desarrollada por la
estructura del sistema capitalista, en la cuabserwan estas mismas tendencias a partir
de la I6gica de mercado, siendo evidente la te@auifdn de todos aquellos ambitos
profesionales considerados dentro del sistema ptivdudesde una perspectiva socio-
econdmica. En este caso, un ambito como la edutgciéda sometido a la amenaza de
una forma mas evidente, si tenemos en cuentad@nera hacia la minusvaloracion de
aquellos sectores que no producen un productoltiengi por ende, susceptible de ser
transformado en una cantidad dineraria en el qoazo.

Este proceso atenta de forma directa contra tanauatia en el trabajo del profesor,
limitando su margen de accién y promoviendo la amfopde un modelo tecnocratico
de ensefanza, en el que el docente supone unarp&zan el engranaje del sistema
productivo. Las consecuencias de este proceso \sdanges, y tienen su traduccion
directa en el descenso de la calidad de la educad&sde la perspectiva que en la
progresiva tendencia hacia la tecnificacion, séz@&n detrimento del factor humano
implicito en la practica docente. Por una partelceque concierne al profesor, en
cuanto a su pérdida de autonomia e intensificagedsu trabajo, contribuyentes en el
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proceso dalienacion® presente en un sistema de produccién capitalist® aspecto,
afecta de forma negativa a la experiencia educatieaconstituiria el segundo ambito,
repercutiendo en los educandos, siendo recepteresa educacion de baja calidad vy,
por ende, conformadores de la reproduccién, e so¢lde una educacidon mas pobre
cuyas consecuencias se podrian hacer patentes genleraciones venideras.

En el plano social, este proceso de desprofesmatadin, redunda en una
decadencia progresiva de la consideraciéon soci tebor docente, conforme avanza
su “tecnificacion” junto con su “desintelectualizgac y su “deshumanizacion” como
causa de la pérdida de autonomia en la profesifiejandose en términos de status.
Este hecho también lo podemos poner en directeidalaon el calado de la mentalidad
de caracter “productivista” propia del capitalismonivel social, se reproduce en las
mentalidades esa actitud de minusvaloraciéon deammpo profesional, no percibido
como generador de beneficios econdmicos en un cplao. Parece incluso
desvanecerse aquella percepcion liberal acerca cendicion de inversion que supone
la educacion, o posiblemente, este proceso deifitsmion” sea una consecuencia de
esta concepcion “productivista” del mundo. Posildeta, esta mentalidad se ha
instalado en una cosmovision social mas o menodiagnguiza por el proceso de
alienacion marcusiano. Sea como fuere, nuestra proyecciamafide ve doblemente
comprometida, ya que si la tendencia de las prfiesi llamémosles, sociales, tienden
a la minusvaloracion; ¢en qué posicién queda uiegwode Ciencias Sociales?

Por otro lado, frente a la tendencia a la sim@dion de la profesion docente, ésta
es considerada como el desarrollo de una activildgadaracter complejo que basa su
ambito de accion en las relaciones humanas. Enaspecto, la profesion docente es
considerada como una practica pluridimensionakrdehada por la personalidad del
docente, la institucion educativa, la compleja el relaciones interpersonales
configuradora de la profesion, su dimensién soeladmbito didactico-pedagdgico y las
actitudes y valores presentes en los distintoeseEsctonformadores o relacionados con
la profesion; dimensiones éstas que se presentagiagidas y dificilmente discernibles,
constituyendo un todo conformador y definitoriola@rofesion.

Esta consideracion se opone a la tecnificaciéragedctica docente en cuanto que
se opone a la deshumanizacion en su significadiin.nuestra exposicion se ha
intentado reflejar una concepcién de la labor defgsor desde un punto de vista
humanista, basandose en una praxis desarrolladatia ge relaciones e interacciones
con distintos colectivos y personas diversas, tlava cabo en contextos diversos, que
contiene en su definicion una funciéon y un proyestwial, caracterizado por la
dedicacion a la formacién en contenidos y valoras determinado grupo de personas,
con el objetivo de asistirles en su desarrollo geaky humano, pretendiendo obtener
como resultado la conformacion de una sociedad dextica de ciudadanos libres,
criticos, activos y responsables.

En este sentido, nuestros esfuerzos en el disefas ggoyectos seleccionados, han
ido dirigidos a aportar nuestro “grano de arendd aonsecucion de este fin, que es
fruto de una concepcién personal de la educacianlakelaboracion de los distintos
proyectos se ha pretendido remarcar esta lineaeiapente en la unidad didactica y
el proyecto de innovacion, por prestarse mas a, eltmstituyendo el principal nexo de

% Entendida, especialmente, desde la perspectigalfgica utilizada por Marcuse, transcendiendcade |
definiciébn de “cosificacién” eminentemente matertd Marx. En MARCUSE, Herbertl hombre
unidimensionalBarcelona: Planeta Agostini, 1995.
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union entre ellos, ademas de los factores comentaael capitulo correspondiente, que
obligaron a la condensacion en el planteamientosisismos.

Tomando como referencia, principalmente, la unidatictica y el proyecto de
innovacion, se observa una tendencia hacia el jganadcritico de la didactica, que
constituye, la tendencia pedagogica con la que me&sidentificamos en cuanto a
nuestra concepcion de la profesion docente. Ld facitécnico, en muchos casos-
hubiera sido limitarnos a seguir lo marcado enbeblde texto, algo que nos otorgaria
seguridad en nuestros primeros pasos en el deserdpda labor como profesores. Sin
embargo, nos decantamos por poner en practicadéas ique iban conformando —y
continian conformandose- nuestra vision de la jpgctocente. Durante la puesta en
practica de lo programado, cobramos realmente mnmg€a de la inutilidad de llevar
hasta las ultimas consecuencias el trabajo realjzamhstituyendo solamente una guia
en la preparacion del tema. Al fin y al cabo, laoladocente, en cuanto a su servicio
social, debe estar permanentemente atenta y aldetta las nuevas demandas y
necesidades que llegan desde un contexto divertambpiante, con el fin de cumplir de
forma efectiva su compromiso con la sociedad, amtpudesde el caracter vocacional
que debe residir, desde nuestro punto de visteada profesor.

Grosso modpestas serian las conclusiones a lo comentada gre$ente memoria,
que intenta reflejar nuestra idea del “ser doceria’relacion l6égica se encontraran, por
tanto, las propuestas de futuro respecto a la gidofey al sistema educativo en su
conjunto.

Estas propuestas se basan en la reflexion cricaopal determinada por el
contraste entre nuestra propia cosmovision y ldidexh percibida, maxime en el
contexto de cambio historico o, por lo menos dasfiamaciones, en el que nos
encontramos. Estas propuestas van a intentar ptaetele lo mas general a lo mas
particular, intentando ilustrar y argumentar cada de ellas desde la perspectiva actual.

En el plano institucional, el docente debe, desderepio interés y como agente
social, reclamar su espacio profesional frente@gso de proletarizacion que agudiza
su tendencia. En este sentido, su posicién demirgiskema funcionarial, supone una
importante situacion estratégica para la resisteacimismo. En este sentido, se debe
tender a crear conciencia dentro del grupo corporatde constituirse como
intelectuales transformativpsegin GirouX, mediante la voluntad de verse y hacerse
ver como tales; ademas de contextualizar en tésmpuliticos y normativos las
funciones sociales concretas que realizan comontiexeEn este aspecto, la accion
debe constituirse en torno a la percepcion de @dras educativos como lugares
econdmicos, culturales y sociales, inseparablemgados a los resortes de poder, no
constituyendo lugares neutrales en cuanto a ideglggsiendo patente la ensefianza,
legitimacion y reproduccion de formas particuladesvida social que se encuentran
incluidas en los paquetes curriculdfescalificados por Apple como materialea “
prueba de profesdr®. Los profesores, en cuanto intelectuales, debetamar su
posicion, ejerciendo activamente la responsabildaglantear cuestiones serias acerca
de lo que ellos mismos ensefan, sobre la formauendgben ensefarlo y sobre los

*L GIROUX, Henry A.Op. Cit, 2001. pp. 60-66.

2 En este aspecto es interesante los andlisis ackicaoncepto decurriculum oculto Para una
aproximacién se recomienda el capitulo quinto d®I&2 Michael W.Ideologia y curriculo Madrid:
Akal, 2008.

3 GUERRERO SERON, Antoni®p. Cit, 2007.
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objetivos generales que persiguen. Reflexionaneesal sistema educativo y sobre su
practica y funcion social.

Como hemos indicado, los mecanismos de racion&izadan lugar a una
contradiccion contrastable con respecto al plantepional del docente. Si por un lado,
el poder legitima la condicién de expertos de laxfgsores, a nivel de representacion
en los d6rganos de gobierno; por otro lado se tiemdkesautorizarlos acerca de las
decisiones sobre las condiciones ideoldgicas y @oaas de su propio campo de
accion profesional, relegandoles a un plano de l®ubmlad en una burocracia
creciente. Este hecho es patente tomando comemefarnuestro pais, con la tendencia
al cambio legislativo en funcion del grupo que acugl gobierno, o aspectos
actualmente muy en boga, como son las politicas @pre motivo de la coyuntura de
crisis econémica, se estan llevando a cabo estehsa educativo.

En otro aspecto, cabria nombrar la tendencia adalacion de la carrera docente
desde un enfoque determinado por la racionalidedotzatica, donde la orientacion
conductista imperante y el énfasis en areas daasigis y métodos de ensefianza, se
convierten en factores preponderantes, parecierad@arnla necesidad misma del
pensamiento critico, a partir de la utilizaciénutelenguaje de la gestion y la eficatia
gue domina los programas de formacion para el goodelo. Esta idea tratada por
Giroux, es corroborada por la propia experienci@leoresente Master, que reproduce
esta problematica con la tendencia hacia un tratami excesivamente técnico e
instrumental de la praxis educativa, sobredimemsida aspectos como el disefio y los
contenidos teoricos y curriculares, frente a labfmmatizacion de la ensefianza.
Respecto a esta cuestion Castifieiras aboga deadsition en la que expone que los
nuevos docentes deberian ser formados, desde Ilasiamiinstituciones, como
intelectuales criticos y transformativos -en la&déircomentada de Giroux- en contextos
de diversidad sociocultural, para ser.€apaces de afirmar y practicar el discurso de la
libertad, la esperanza y la posibilidag.

Probablemente esta tendencia esté relacionada destonexion percibida entre la
Universidad y el resto de las etapas educativagl Eantraste entre la parte tedrica y la
practica vivida durante el presente curso, se barrgado diferencias apreciables entre
lo transmitido de forma afirmativa como que es—aunque quiza hubiera sido mas
correcto tratarlo comlm que debe sesegun la legislacion, o segun la pedagogia, etc...-
y lo que realmente essta desconexién tedrico-practica, se considaralemento
nocivo para la educacion, pues supone un alejam@iitable del objeto de estudio.

Este factor, cobra especial interés en el plania desestigacion educativa, donde la
desconexion existente, asi como la rigidez cumicuhace dificil la verificacion
empirica de la teoria, algo que se contradice @&amvitacion explicita a la innovaciéon y
experimentaciéon como uno de los principios de lacadién, que hace la legislacin
La realidad que suele darse, es la de una invegligdedrica desde una posicion
alejada de la realidad educativa de los centrosiacinvestigacion minoritaria generada

** GIROUX, Henry A.Op. Cit, 2001. p. 62.

% CASTINEIRAS, Martha. Pedagogia, conocimientaanily multiculturalismo. Un desafio para el
siglo XXI. | Congreso Iberoamericano de CienciaegilologiaAccion Pedagégica2003. Vol. 12. N° 1.
p. 17.

5 “E| fomento y la promocién de la investigacién, perimentacién y la innovacion educativd/er
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educaciépitda | Principios y fines de la educacifArticulo
1 Principios Apartadon.
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por parte de los profesores o los centros educaton poco mas aliciente que la propia
satisfaccion personal o el compromiso con la edGoacEn este aspecto debe
fomentarse de una forma mas explicita esta congseéonsiderandose la estructura del
sistema educativo y fomentando medidas que reatmpetmitan materializar una
profunda investigacion —mas alla de investigaciosegerficiales mayoritarias- que
anime y proponga soluciones al mal endémico dehf@a escolar y los malos resultados
emitidos afo tras afio por los informes PISA.

En el plano propiamente docente podemos afirmay @ue largo de nuestra vida
como parte del alumnado, hemos tenido la oportdnida observar una variedad
considerable de modelos docentes determinadosugoingereses, actitudes y valores
respecto a la profesion. Desde el docente traditiamtoritario, al docente técnico; del
docente “tecnomaniaco”, al docente “tecnofébic@l docente vocacional, al docente
“proletario”... Podemos establecer distintos apetetique den una idea u otra de los
aspectos que mas definen el estilo o la forma delasgprofesion docente de un
profesor’. Estos aspectos entran en su dimensién persomastittyendo su
cosmovision identitaria profesional. No obstantstaeadopcion de modelos esta
intimamente condicionada por el resto de factooasentados, provenientes del plano
institucional, como la formacioén recibida, las commhes laborales o el clima
institucional percibido. La tendencia hacia la teidlad se hace patente en la mayoria
de los casos, reproduciendo la logica de la dinisiél trabajo en la concepcion de los
propios profesores, y reproduciéndose a su ven resis.

Esta tendencia hacia la tecnificacién provoca, anhwos casos, los fines educativos
concebidos se realizan desde una perspectiva qoéortiza en exceso la relacion
profesor-alumnos. El profesor tiende a convertiese una figura que centra su
preocupacion en el disefio de programaciones, ddotery actividadespara sus
alumnos, olvidando en muchas ocasiones que esgdrdébe hacersmn sus alumnos,
variando considerablemente los productos que eggalt si tenemos en cuenta la
diversidad.

En otro plano, la tendencia objetivista a califitado, puede dejar en un segundo
plano aspectos subjetivos presentes en las capasiddel alumno, como es la
importancia de la creatividad, en relacion plena elodesarrollo personal y la reflexion
critica del alumno, tendiendo a dotar mas al pma&aluador de una significacion
instrumental calificativa, que propiamente formati¥or lo comprobado en el centro,
este es un aspecto aceptado, y en cierta medidandexin, incluso por los alumnds
Entendemos esta actitud como parte de la percepdiifiaria de la educacién, algo que
puede y debe ser mejorado, pues la motivacion glallonnos no viene solamente -y,
en ocasiones, que venga es dudoso- de la utilizageé las TIC, muchas veces
concebidas errbneamente como la panacea, que proigrta confusion en cuanto su
constituciéon como un medio o como un fin en la Basea.

Esta rutina percibida empuja a la pasividad e indetd, a la falta de motivacién y a
la falta de interés por parte de unos alumnos geseptan problemas para adoptar un
aprendizaje comprensivo Yy significativo, al acoditemse a la rutina escolar fomentada
por una practica eminentemente técnica y unosctilws sobrecargados que fomentan

" Por ejemplo, Cuenca propone sus modelos en CUER®@Ardo.Op. Cit, 2012.

%8 Los alumnos no comprendieron por qué la resolud®mas actividades realizadas y utilizadas como
elementos sujetos a evaluacion, no tenian ningaiifecacion numeérica cuando se les devolvié coadegi

y anotado con los aspectos positivos y aspectasj@ran de su trabajo.
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el rechazo al trabajo por la carga que suponen guiosa utilidad con la que lo
perciben. Este habito adquirido desde tempranoures de los aprendizajes no
pretendido¥ y de caracter negativo que se encuentran impieitola practica docente
qgue, ademas de constituir una realidad patenteamt® ilustra la tendencia disefio
para, frente aldisefio concomentado anteriormente.

En este aspecto, la praxis docente debe tendea biaaipractica mas dialogica, en
la que el alumno se identifigue como protagonistiapdoceso, generando un ambiente
de participacion activa y discusion desde un pehgounto de vista de un aprendizaje
problematizadct’.

El aprendizajeproblematizador se basa en lalialogicidad entre los actores
participantes en el proceso educativo. El dialegopo comunicacion humana, debe ser
bidireccional para que se produzca el entendimjgnsométrica, entendiendo ésta como
mantenida por interlocutores con los mismos deemosu desarroffy suponiendo la
mejor herramienta capaz de mostrar al alumno caame ple un mundo que se presenta
como problema, y no como una solucion otorgadaedesd instancia superior que se
erige como monopolizadora del saber y la palabra.

Desde esta concepcién, el alumno se percibe imtegea el objeto de estudio,
identificAndose con él y adquiriendo concienciardeimo, adquiriendo un aprendizaje
significativo. No obstante, el objetivo del procesnsefianza-aprendizaje, no debe
limitarse a que el alumno adquiera unos determmadaocimientos del mundo que le
rodea, que le permita construir su propia estractamgnoscitiva; sino que se debe ir
mas alla, ampliando el aprendizaje hacia el usesds conocimientos. El alumno debe
aprender a reflexionar sobre su aprendizaje y pawckws conocimientos adquiridos
convirtiéndolos en pensamiento. Un pensamientacaritjue permita al alumno
convertirse mas en un generador de preguntasefeemm sabedor de respuestas.

La formacion en valores desempefia un importantelpap este aspecto, pues
supone una ensefianza desde el compromiso paraneramiso, llevada a cabo de
manera empatica para el desarrollo de la empatilmsd@lumnos, conformando un
desarrollo personal completo desde un punto da fgianista. En este particular, se
debe considerar como parte inherente y transversal conjunto de los contenidos
tratados, rechazando un discurso de neutralidadldee$?. Una experiencia educativa
aséptica, supondria una experiencia incompletangradictoria en su definicién, en
cuanto que dejaria de ser educativa en si.

% Ver El area de las sorpresas: Cuando los alumnos apganikd que no vinieron a aprendeen
MORALES VALLEJO, PedroOp. Cit, 2010.

O En oposicién a la perspectiva “bancaria”’ del agizaje, segun la utilizacion del concepto por Ereir
en FREIRE, Pauldp. Cit, 2000. pp. 75-99.

> GIMENO LORENTE, PazReflexiones en torno a la Didactica Critica y aDalactica de la critica
[Zaragoza]: Fedicaria-Aragon, 2002 [Consulta: 24 de Junio de 2012]
<http://www.fedicaria.org/miembros/fedAragon/0203didac_critica 0203.pdH

%2 Giroux defiende un discurso no neutral de la pedggcritica, en cuanto a los valores, argumentando
que éstd'... comprende las consecuencias histéricas de lo gigeifica adoptar una posicion moral y
politica con respecto al horror, por ejemplo, ds tpulag del holocausto nazi o el régimen de Pol Pot,
(...) proporcionan ejemploa prioride qué principios se tienen que defender y coméatinterés de la
libertad y la vidd, en GIROUX, Henry A.Cruzando limites. Trabajadores culturales y potitic
educativasBarcelona: Paidos, 1997. p. 126.
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En relacion a esto, cobra una especial relevariadopcion del modelo de
identidad generado por el profesor, segin Moralake)® ademas de la necesaria
transformacion de los profesoresietelectuales transformativosomo condicion para
educar a los estudiantes para ser ciudadanos sgtiudticos, que establece Gir8tix

Todo lo comentado anteriormente, es lo que conaebidesde nuestra propia
cosmovision general de la docencia, debiendo ¢stmente en todos los niveles o
disciplinas. No obstante, nuestro papel, en cuanfaturos profesores de Ciencias
Sociales, cobra una especial relevancia y nivelredponsabilidad, pues podemos
afirmar que nuestra labor se realiza sobre un cadgoconocimiento que trata
explicitamente el mundo en que nos movemos y delsumos parte. La educacion
social del alumno debe ir dirigida desde un purgovidta humanista, humanizador y
liberador del mundo, con el fin de que el alumnsati®lle unas actitudes positivas en
su proceso de descubrimiento de su entorno, adiptama posicion critica y
responsable.

Como resumen, podemos indicar que abogamos, popanta por la adopciéon de
una pedagogia necesariamente unida a la politisartando la instruccion escolar de
forma directa en la esfera politica de forma diadéac con el fin de determinar su
significacién social e institucional; asi como Bopcién de una praxis de naturaleza
liberadora, que tiene como objetivo la educacionu®/as generaciones de ciudadanos
democréticos, libres, activos y criticos, preocwsagor la participacion en la
transformacion hacia un mundo cualitativamente megxigiéndose para ello, la
adopcion de formas de identidad politica que esd#enlos principios de justicia,
libertad y dignidad.

% MORALES VALLEJO, PedroOp. Cit 2010.
 GIROUX, Henry A.Op. Cit.2001. p. 65.
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ANEXOS

1. Unidad Didé4ctica: Entre dos milenios. La sociedad global del sigld.XX

2. Proyecto de Innovacion EducativaEnsefar a aprender Historia: El analisis
asistido en la relacion presente-pasado como imsénito para la construccion
del pensamiento socio-historico.

3. Estudio Comparativo.

4. Materiales.
a. Presentacion power point.
b. Actividad: La estrategia de Simbad.
c. Actividad: La sociedad global del siglo XXI.
d. Cuestionario para el estudio comparativo.
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INTRODUCCION

La siguiente unidad didactica (UD), supone untadeue cierran el programa
de la asignaturblistoria del Mundo Contemporangara 1° de Bachillerato.

En su planteamiento se ha tenido en cuenta est@tedstica culminatoria,
ademas de su relacion con el presente, como delngroceso histérico, mostrando la
sociedad actual como el producto del devenir hesiéen el que la misma sociedad es
sujeto y objeto del cambio. En este aspecto, eldmay sus procedimientos de estudio,
se suponen trabajados a lo largo de las UD angstigermitiendo al presente erigirse

en el principal protagonista de la UD.

A partir de la observacion relacional del presgneé pasado reciente, el analisis
de fuentes —historicas y actuales- y la discussénpretende que el alumno desarrolle
una vision global del mundo y perciba su sociedada el producto historico del que
es sujeto y objeto de cambio, cerrando asi la ihes@n del proceso histérico que se ha
tratado durante todo el curso; asi como fomentarelgexion critica sobre la

problematica acerca de una esfera de la que sepeetibida como no ajena.

La convulsa coyuntura actual ofrece una oportuhidara el fomento de la
curiosidad del alumno, acerca de algunas inforrmasiayue han llegado al alumno a
partir de las fuentes de la educacién no formake Bspecto debe aprovecharse como
fuente de motivacion en el alumno, alimentandolpadir de la participacion y la
implicacién del alumno; promoviendo la reflexiorrgpa&!| desarrollo de un aprendizaje
auténomo ulterior de cara a la construccién de preralizaje para toda la vida,
caracterizado por el analisis y la reflexion cadticsuponiendo unas valiosas
herramientas para su posterior desarrollo en etieje de una ciudadania activa y

responsable.
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Ubicacion de la unidad didactica

La UD tratada queda ubicada en la etapa de Bexdiitl, quedando integrada
dentro de la asignatura de Historia del Mundo Qupteganeo de caracter obligatorio
para todos los alumnos de primer curso de la niathide Humanidades y Ciencias
Sociales.

Con caracter general, esta UD esta dirigida a mbsngue superen los 16 afios
de edad, pudiendo existir diferencia de edade® dosr alumnos dependiendo de las
trayectorias académicas de cada uno. Este hecli® de estar presente en el
planteamiento de la programacion de las distintetividades con el objeto de
adecuarlas de forma satisfactoria a la diversidadtente en cuanto al desarrollo
evolutivo y psico-cognitivo de los alumnos.

El marco juridico educativo de referencia para &€HD, corresponde a la Orden
de 1 de julio de 2008, del Departamento de Eduna€dltura y Deporte, por la que se
aprueba el curriculo del Bachillerato y se autosizaplicacion en los centros docentes

de la Comunidad autbnoma de Aragon.

Inserciéon de la unidad didactica en el contexto deES

El IES Miguel de Molinos, situado en el barrioagwzano del ACTUR, es un
centro de tamafio medio en cuanto a ndmero de akimratriculados, numero de
grupos y equipo docente.

El Departamento de CCSS esta compuesto por s#sspres, encargados de la
imparticion de las materias del area corresponeipata la ESO —CCSS, Geografia e
Historia; Educacion para la Ciudadania e Histor@wtura de las Religiones- y de las
asignaturas de Bachillerato —Historia del Mundo t€mporaneo, Historia de Espafia,
Geografia de Espafia e Historia del Arte-. Cabe meac la existencia de dos
programas bilingles —Inglés y Francés- que afext@materia de CCSS, Geografia e
Historia entre los cursos de 1° y 2° de ESO —Ingyé8° y 4° de ESO —Francés-,
existiendo desdobles en los grupos que cursan gsigsamas.

Respecto a la UD, cabe mencionar que su impartie@reduce a dos grupos
reducidos de 1° de Bachillerato —en torno a losteedlumnos- correspondientes a los

grupos de la especialidad de Humanidades y CCSS.
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Entre el alumnado, existe una minoria de alumapstidores y no se dan casos
de alumnos ACNEAE, con lo se aplicaran las meditlasatencién a la diversidad

consideradas ordinarias.

OBJETIVOS

Objetivos de etapa

El curriculo de Bachillerato para la Comunidad Awtiina de Aragon viene
legislado en la Orden de 1 de julio de 2008, dgdddmmento de Educacion, Cultura y
Deporte, por la que se aprueba el curriculo dehilaato y se autoriza su aplicacion
en los centros docentes de la Comunidad autonorsad®n.

Segun el planteamiento de los objetivos y laslifindes educativas, la etapa
esta orientada en dos direcciones principalenaaidacion de la madurez intelectual,
civica y humana del alumnado, y el desarrollo dstrdeas y habilidades que le
permitan desenvolverse, tanto en sociedad, comoade a la continuacién de sus
estudios en el &mbito universitario.

Conforme a los objetivos planteados para la edapBachillerato, considero que

esta unidad didactica contribuye a trabajar lostolgs siguientes:

1. Consolidar una madurez personal, social y moral tpge permita tener
constancia en el trabajo, confianza en las prqmagbilidades e iniciativa para prever y
resolver de forma pacifica los conflictos en todlus ambitos de la vida personal,
familiar y social, asi como desarrollar su espidgtitico, resolver nuevos problemas,
formular juicios y actuar de forma responsable tpaoma.

2. Fomentar la igualdad efectiva de derechos y opumfades entre hombres y
mujeres, analizar y valorar criticamente las deddpdes existentes e impulsar la
igualdad real y la no discriminacién de las persaran discapacidad.

3. Afianzar los habitos de lectura, estudio y disai@li como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del digega y como medio de desarrollo

personal.
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4. Dominar, tanto en la expresiéon oral como en laitesda lengua castellana y, en
Su caso, las lenguas y modalidades linguisticagigeale la Comunidad autbnoma de
Aragon.

5. Utilizar de forma sistematica y critica, con soli@any responsabilidad, las
tecnologias de la sociedad de la informacion emadéisidades habituales de busqueda,
andlisis y presentacion de la informacion, asi cemdas aplicaciones especificas de
cada materia.

6. Comprender, analizar y valorar criticamente laslidedes del mundo
contemporaneo, sus antecedentes historicos yilosgales factores que influyen en su
evolucion. Participar de forma solidaria en el desld y mejora de su entorno social.

7. Dominar los conocimientos cientificos y tecnologiclundamentales y las
habilidades basicas propias de la modalidad elegigicarlos a la explicacion y
comprension de los fendmenos y a la resolucionrdielgmas, desde una vision global
e integradora de los diferentes &mbitos del saber.

8. Comprender los elementos y procedimientos fundaatente la investigacion y
del método cientifico propio de cada ambito de connto para aplicarlos en la
realizacion de trabajos tanto individuales como atpiipo, utilizando diferentes
procedimientos y fuentes para obtener informacidrganizar el propio trabajo,
exponerlo con coherencia y valorar los resultaddsnidos.

9. Conocer y valorar de forma critica la contribucd®la ciencia y la tecnologia
en el cambio de las condiciones de vida, asi cdraozar la sensibilidad y el respeto
hacia el medio ambiente.

10.Reforzar el espiritu emprendedor con actitudes matiwidad, flexibilidad,
iniciativa, trabajo en equipo, confianza en unomusy sentido critico.

11.Desarrollar la sensibilidad artistica y literarialycriterio estético como fuentes

de formacion y enriquecimiento cultural.

Objetivos de la materia de Historia del Mundo Contenporaneo

La Orden de 1 de julio de 2008, establece unostigbg para la asignatura de

Historia del Mundo Contemporaneo, incluida en @npr curso de la especialidad de
Humanidades y CCSS.
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Esta asignatura se concibe orientada hacia la rem®ign historica del mundo
como medio para la comprension del presente. Enasgiecto, el tratamiento de una
tematica de historia reciente, o del presente prefiere, otorga la oportunidad de hilar
muchos de los contenidos ya trabajados haciendgencicio retrospectivo, y tratando
el presente como producto de todo ese deveniriantgue ha constituido los bloques
anteriores del curso.

En esta unidad didactica, pasado y presente séadaano, sirviendo como un
punto de culminacion especifica de la materialtmacde este planteamiento que
pretende desarrollar una percepcion practica ealushno respecto al conocimiento
histérico.

Las tendencias y fendmenos surgidos o desarrgllddante la fecha simbdlica
de 1945, que inaugura el periodo cronoldgico sugeestudio, tienen su traduccion y
pervivencia en la actualidad que los alumnos y ahsmwiven, cobrando una especial
relevancia en el contexto histérico de crisis gog @encontramos. Por ello se considera
gue aspectos como la globalizacién, los nuevos mmewitos sociales o las crisis
econdmicas, cobran una especial significacion enfolaaciéon del alumno en
correspondencia con el contexto en el que vive.

En este aspecto, considero que esta unidad didaafiece la oportunidad de
trabajar la totalidad de los objetivos planteadokadegislacion citada, siendo éstos:

1. Comprender y valorar el cambio radical y revoluaelem que supone la
modernidad y el tiempo acelerado que separa alargciones de los siglos XIX y XX
de las anteriores.

2. Conocer y comprender los hechos mas significatdeosa historia del mundo
contemporaneo, situandolos en el tiempo y en @aspidentificando y analizando los
componentes econdmicos, sociales, politicos, tégrals y culturales, los factores que
los han conformado, asi como sus interrelaciones incidencia en los procesos de
cambio historico.

3. Identificar y comprender la coyuntura internacioaascala europea y mundial
en los siglos XIX y XX para valorar las relacioresdre los diferentes estados a lo largo
de esta época y las consecuencias que se derivaron.

4. Analizar los principales problemas de la actualidesde una perspectiva global,

identificando el origen de los mismos y sus relaesode interdependencia, apreciando
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la historia como una disciplina que permite conaepasado de las sociedades para
comprender su realidad actual.

5. Desarrollar una vision del proceso histérico enue las sociedades aparezcan
en su diversidad y en cuyas relaciones se prodoesfiictos; fomentar una actitud
critica de la realidad, evitando enfoques redudsias.

6. Valorar positivamente los conceptos de democréibertad y solidaridad ante
los problemas sociales, evitando actitudes deidiswicion e injusticia y asumiendo un
compromiso en defensa de los valores democraticosante situaciones de
discriminacion e injusticia, en especial las ralaedas con los derechos humanos y la
paz.

7. Apreciar la historia como disciplina y el analisistérico como un proceso en
constante reelaboracion y utilizar este conociniguatra argumentar las propias ideas y
revisarlas de forma critica teniendo en cuenta amiemformaciones, corrigiendo
estereotipos y prejuicios.

8. Buscar, seleccionar, interpretar y relacionar imfacion procedente de fuentes
diversas -realidad, fuentes histéricas, mediosaeuaicacion o la proporcionada por
las tecnologias de la informacion-, tratarla denfoiconveniente segun los instrumentos
propios de la historia, obteniendo hipoétesis empiMas de los procesos historicos
estudiados, y comunicarla con un lenguaje corrgatoutilice la terminologia histérica
adecuada.

9. Planificar y elaborar breves trabajos de indagacsintesis o iniciacion a la
investigacién histérica, en grupo o individualmere los que se analicen, contrasten e
integren informaciones diversas, valorando el pajellas fuentes y los distintos
enfoques utilizados por los historiadores, comurdoael conocimiento histérico

adquirido de manera razonada y adquiriendo corhélbitos de rigor intelectual.

Objetivos de la unidad didactica

Por otro lado, los objetivos de acuerdo a la mdogda, se han planteado conforme
a una adaptacion del curriculo para bachillerattadgomunidad Autbnoma de Aragoén,

concretado en la Orden del 1 de Julio de 2008.



Unidad Didactica
Entre dos milenios. La sociedad global del sigld XX
Victor Vela Lite

Limitdndonos al ejemplo de la UD comentada, podemascar los siguientes
objetivos didacticos:

1. Comprender y valorar la profunda transformaciénadaleracion del tiempo
historico y los cambios en el espacio geografidatik®, que supone la entrada en la
Sociedad del Conocimiento.

2. Conocer y comprender la interrelacion de las detinesferas politica,
economica, cultural y social, en la formacion delgeso de mundializacion.

3. Comprender las tendencias caracteristicas y lasrfenos que se han dado y se
dan lugar en la sociedad actual.

4. ldentificar y comprender el proceso de mundiali@ac@omo producto histérico,
teniendo en cuenta su influencia sobre todas fasass

5. Analizar y reflexionar sobre la problematica actoamo resultado del devenir
histdrico, transcendiendo de enfoques reduccianigtaonduciendo a una percepcion
global y coherente del mundo.

6. Fomentar la sensibilidad ante los problemas saciabtuales, potenciando una
actitud critica y un sentido responsable, tolerantsolidario en la defensa de los
Derechos Humanos, los valores democraticos y tecijasocial.

7. Buscar, seleccionar, interpretar y relacionar mf@acion, para analizarla de una
manera critica y debatirla, consiguiendo formar uwmigi6on argumentada y

enriguecedora acerca de los procesos historicdiz amas.

CONTENIDOS

Contenidos curriculares

La Orden de 1 de Julio de 2008, recoge los camdsncurriculares de la
asignatura de Historia del Mundo Contemporaneo fade Bachillerato.

En el caso de esta unidad didactica, entrariani@gaa algunos de los apartados
del bloque 5Perspectivas del mundo actugluesto que este bloque queda dividido en
varias unidades en la programacion didactica genera

En esta unidad didactica, centraremos nuestra ciatenen aquellas

transformaciones socioeconémicas que configuramwrido tras 1945 y suponen el



Unidad Didactica
Entre dos milenios. La sociedad global del sigld XX
Victor Vela Lite

antecedente directo a la sociedad que hoy vivingasacterizado por el avance
tecnoldgico, la sociedad de consumo, la expans@gfadlemocracia y el proceso de
mundializacidon con sus consiguientes consecuersnamles. El contexto actual se
puede percibir como una época de cambios, dondeindartidumbre y el
cuestionamiento de, incluso los pilares fundamestaobre los que se basa la sociedad
contemporanea.

En este aspecto, se han concretado unos contasadosptuales que logren dar
un enfoque actual y mas completo a las directriaeditadas en la legislacion. En
cuanto a los contenidos procedimentales, se tratarapartir de ejercicios de
comentarios de texto o video; y los actitudinatEsan revestidos de un mayor peso
especifico en consonancia con la defensa de lagegaldemocraticos, la reflexion
critica sobre la problematica actual y la fundammeidh de un sentimiento de respeto y

tolerancia hacia la diversidad.

Contenidos especificos de la unidad didactica

Los contenidos programados para la Biiire dos Milenios. La sociedad global
del siglo XXlde la asignatura de Historia del Mundo Contempewépara 1° de
Bachillerato de |la Especialidad de Humanidades $&Gan sido adaptados desde lo
establecido segun la ley vigente establecida enreiculo aragonés segun la Orden de
1 de Julio de 2008. En este aspecto, paso a cantwstcontenidos, distinguiendo entre

conceptuales, procedimentales y actitudinales:

Conceptuales

1. INTRODUCCION La sociedad global. Aproximacion a la globalisaci
Contexto espacio- temporal. Los origenes de laedad actual: De 1945 a 2012.
Evolucion de las politicas econdmicas y efectogestd sociedad: Keynesianismo y
Neoliberalismo.

2. TENDENCIAS DE LA SOCIEDAD GLOBALa transicion demografica: Del
Baby boom al decrecimiento. La nueva estructuradymtiva: De la “muerte del
campesinado” a la deslocalizacion. El crecimientmano: Del éxodo rural al “éxodo

internacional”’. La expansion de la educacion: Dedacacion para unos pocos a la

9
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democratizacion de la educacion. La consolidaciénlad sociedad de consumo. El
cambio de mentalidad: De las conciencias de claséigidualismo.

3. FENOMENOS Y NOVEDADES EN LA SOCIEDAD GLOBR& cultura de
masas: La globalizacion cultural. La emancipaciénialmujer: Grandes avances pero
grandes pervivencias. Los nuevos movimientos sxiélel espiritu del 68 al 15-M. La
mundializacion neoliberal. Las crisis econdmicas: |® crisis energética a la crisis de
2008.

Procedimentales

1. Localizacion espacio-temporal de los procesosu@stras y acontecimientos
historicos del periodo y su condicionamiento.

2. ldentificacion e interrelacion de los factores dmugalidad presentes en los
fendémenos tratados.

3. Busqueda y seleccion, andlisis y comprension, kexiein critica de fuentes
diversas.

4. Elaboracion de ejercicios sintéticos a partir dedimprension y la reflexion tras

el andlisis de diversas fuentes, utilizando ellajgy la terminologia especifica.

Actitudinales

1. Apreciacion del mundo como un espacio diverso \tiqultural.

2. Valoracion de los avances del sistema democratioreda vida cotidiana.

3. Sensibilizacién ante la problematica del procesomdmdializacion: impacto
medioambiental, desigualdad, conflictos socialesgifnenos de radicalizacion, crisis

globales.

ORIENTACIONES DIDACTICAS Y METODOLOGICAS

Un tema como en el tratado en la UD planteadagoeenna atencidon especial en
cuanto a la metodologia a utilizar debido a sucréhadirecta con el presente que vive
el alumno, y la realidad de cambios e implicaciodesctas en el plano social que

caracteriza este presente.

10
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En este aspecto, se plantea una metodologia ghejdrde forma directa el
presente y suponga una oportunidad para el ejerdecia reflexion critica a partir de la
adquisicibn de unos conocimientos mediante un dpraje significativo, y el
asentamiento de unas pautas que faciliten el apeadautonomo a partir de la
acentuacion en los contenidos procedimentalesfgnanto de la motivacion mediante
la identificacion del alumno con la temética tratad

La metodologia planteada hunde sus raices en fda@ilan de ciertos aspectos
de la escuela socio-cognitiva, concretamente aaahdréos en las teorias de la psicologia
historico-cultural de Lev Vygotsky aplicadas a daeacion, y en la didactica critica.

En este aspecto, se ha tenido en cuenta la Tesréeesharrollo cognitivo de Jean
Piaget, como referente de observacion del estaditute’o en que se encuentran los
estudiantes. En este particular, los alumnos die Pachillerato estarian en condiciones
evolutivas propicias para enfrentarse a operacidioemales. No obstante seria
necesaria una evaluacion diagndéstico para compiobaronocimientos previos de los
alumnos, especialmente en contenidos procedimentBle el peor de los casos se
deberia practicar mediante actividades, trabajada®mentadas en clase todo un
proceso, desde el principio y de manera progresi@aumulativa, para desarrollar un

satisfactorio conocimiento procedimental. Este @sodo dividiria en cuatro partes:

1. Etapa Informativa (Tratamiento de la informacion). El alumno debsadollar

un criterio para buscar y seleccionar fuentes.

2. Etapa Comprensiva(Formacion del conocimiento). Desarrollo de la cagbed
comprensiva a la hora de enfrentarse a una fuEhsdumno debe ser capaz de extraer

las ideas principales, y la relacion del documenitosu contexto.

3. Etapa Reflexiva (Reflexién critica). El alumno es capaz de relaaioideas de
varias fuentes y construir una reflexion argumemtenimo producto del conocimiento

extraido.

4. Etapa discusiva(Puesta en comun y debate de las ideas extratelaslumno
tendra la oportunidad de contrastar el productcsweeflexibn con otras opiniones
mediante el ejercicio social de la discusion, aded&édesarrollar y razonar sobre sus

11
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argumentos de forma enriquecedora -ademas de uetemcia linguistica-, respetando

las opiniones mediante el fomento de los valore®lgeancia.

Para la consecucion de este planteamiento, noteplans la utilizacién de los
siguientes métodos y estrategias:

1. Exposicion Como medio general que servira de plataforma era
introduccion a los temas a tratar de forma indactiZste método solo debe ser un
medio y no un fin para facilitar el aprendizajeramechando la palabra para generar
una atencion activa y participativa, a partir dmhzZamiento de preguntas orales, o
discutir las ideas que genera la proyeccion de wbemal audiovisual. En todo
momento se promovera la participacion por partelehno.

2. Regresion / progresion A partir del recurso director que es la
utilizacion de la actualidad como referente. Ee esiso se planteard la alternancia entre
la regresion (del presente al pasado) y la progmgsiel pasado al presente), facilitando
un aprendizaje relacional entre lo conocido y Iscdaocido. Con esta estrategia en

particular, se pretende conseguir:

a. Abordaje de los aspectos histéricos desde el asgler supone la
actualidad, presente en la cotidianeidad del alumno

b. Ordenamiento y construccion de un esquema cohedti&a
informacion fragmentaria de la que dispone el alnprocedente de la educacion
informal.

C. Dotar al alumno de herramientas para enfrentarsda a
problematica a partir del ejercicio deductivo yacébnal.

d. Abordar una doble problematica: la histérica ydaual.

e. Trabajo sobre la relatividad del tiempo y el espaobservando

las diferencias de ritmos y distancias en relaci@mel momento histérico.
Los mismos contenidos citados en el apartado gmnesente concretan la idea

que se pretende plasmar mediante la aplicaciostdar@todo. Cobra especial interés la

oportunidad que la regresién/progresion nos ofmtecuanto a la consecucion del

12
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ultimo de los puntos planteados. En este particplademos trabajar estos aspectos de

en cuanto a su caracteristica tendencial, obseovand

. El tiempo Trabajando distintas dimensiones del tiempo
histérico. Especialmente en la duracion, la sinmgitdad y los diferentes ritmos
temporales. En el plano de la duracion, desdesiarvibraudeliana, podemos establecer
las estructuras que marcan la larga duracion, clamexistencia del capitalismo en
cuanto a concepto ideoldgico o teoria socio-ecoo@raceptada y hegemonica, si bien
cabe matizar que el capitalismo cobra distintasamoies a lo largo del periodo, y que
inaugura su entrada como sistema hegemonico a gartas revoluciones burguesas y
de la construccion de los Estados contemporanaaduracion media, observada, por
ejemplo, en la constitucion y desarrollo de la edad de consumo o postindustrial,
superando a la, llamémosle, sociedad industriprir de 1945 como fecha simbdlica;
y la corta duracion, determinada por episodios cpoexlen ser las revueltas del 68. La
simultaneidad queda trabajada en cuanto que el trast@ael proceso de mundializacion
en todos los dmbitos, un proceso que se va dandodes los lugares en distintos
momentos y con sus propias peculiaridades, obs#ovastas diferencias desde una
perspectiva regional que transciende hacia lo gldbar ultimo, los distintos ritmos,
desechando la idea de simplicidad de la percep®nn tiempo lineal y progresivo.
Los periodos de crisis tratados o los fenOmenodestatarios, suponen una gran
oportunidad para observar la complejidad del tientpstérico, que avanza con
aceleraciones —por ejemplo tecnoldgicas, el avdengocratico frente a la caida de los
regimenes totalitarios...-, con estancamientos —ctamgervivencia de regimenes no
democraticos hasta finales del siglo XX-, y retemse —como el aumento de las

desigualdades sociales-.

. El espacio La seleccion de contenidos y la forma en la
que son tratados en la UD impartida, ofrecen uratopidad muy apreciable en el
tratamiento, de forma transversal, de otras dis@plcomo es el caso de la geografia.
En este aspecto, y en relacion directa por su @déai al tiempo, se tratan, también
distintas dimensiones del espacio que transcieddda mera percepcion fisica. En el
aspecto del andlisis de una sociedad inscrita coant2 de un proceso globalizador

como es la mundializacidon, tenemos la oportunidadeppasar o aclarar conceptos de
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este otro ambito disciplinar, a partir de su rélaagon el tema tratado. Tal es el caso de
la relativizaciéon de la distancia geogréfica, dateevolucion tecnolégica aplicada a los
transportes y las comunicaciones, la liberalizadiénlas actividades comerciales y
financieras, la division internacional del trabagm fenbmenos como la especializacion
productiva a escala global o el fenomeno de ded#&tac@dn; que proporciona la
oportunidad de plantear al alumno si el espacio &8l mensurable en unidades de
longitud, o también en unidades monetarias. En rekgulugar, la diferente
consideracion del espacio en cuanto a su jerargjoizaobservando la tendencia de la
percepcion politica del espacio en clave nacia@aho caracteristica del pasado; hacia
una consideracion de lo local a, directamente,gidbal o supranacional, si se prefiere;
asi como la consideracién —y situacion- en diveésokitos que diferencia un centro de
una periferia, tomando la terminologia usada potléisein en su analisis sobre el
“Sistema-Mundo®. Este aspecto, en combinacién con el anterioet&nreflejo en un
tercero, siendo éste el aumento de la dimensidosdEenémenos sociales en cuanto a
su accion sobre el espacio, transcendiendo deglona hacia lo global, y cobrando
forma, por ejemplo en la tendencia migratoria desdddlamado “Exodo rural” de
principios de la época estudiada —del campo auldad, o de zonas no industrializadas a
zonas industrializadas-, hacia un “éxodo internadioque conserva similares fuerzas
de atraccion y repulsibn —aunque incorporando remesl como es, como se ha
indicado, la escala geogréfica, pero también femameomo la “fuga de cerebros™,
segun la teoria propuesta por autores como RavensBiro aspecto a valorar en este
aspecto es la transformacién del espacio, condidonpor factores como el
tecnolégico, el demogréfico, el econémico o eltpmi-que tiene su reflejo concreto en
apartados como el dedicado al proceso de urbadirdcatado en el tema- y las
consecuencias de estas transformaciones por la amrapica, trabajando la educacion

en valores ante problemas como el deterioro medcantal.

3. Disciplinariedad. Por una parte, a partir del tratamiento de la
informacion vy, por otra, el analisis critico derfasma. Siendo capaz el alumno de

emitir conclusiones argumentadas a partir de kEci@h y analisis de fuentes diversas.

! Esta terminologia est4 presente en varias obrksptelifica carrera del autor, para una aproxigmac
WALLERSTEIN, ImmanuelAndlisis de Sistemas-Mundo. Una introduccibtadrid: Siglo XXI, 2006.

2 Una aproximacion critica se puede encontrar en R8@ VILLA-BELDA, Joaquin. Las “leyes de las
migraciones” de E. G. Ravenstein cien afios desphé&s$S: Revista espafiola de investigaciones
sociolégicas1985. pp. 7-26.
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Este ambito merece una importancia especial, yaendgeaquel en el que incidamos a la
hora de fomentar el aprendizaje autbnomo del alynmmentando establecer una
relacion dialéctica entre el alumno y las fuentesadir del ejemplo que supone la

referencia de nuestra praxis.

4. Cooperacion / colaboracion Mediante el fomento del simposio, la
puesta en comun y la discusion de los conocimieattiuiridos y las reflexiones
extraidas, suponiendo una actividad enriquecedaonativadora a partir de la dialéctica
entre iguales, matizando, eso si, el papel mediddbiprofesor, desde una posicion
presente y diferenciada, atento a actuar en casrdees o redirigir las discusiones.
Cabe puntualizar que el simposio debe ser fomentadener apariencia de ser
espontaneo, facilitando asi mayor sensacion detditbey confianza en el alumno, al
percibirse como protagonista de la configuracionladsesion. Esta estrategia puede
suponer un método eficaz de cara a la motivaciéaldenno, pudiendo conseguir que
esa dialéctica comentada transcienda de los muebsaula, retroalimentando el

conocimiento social y la curiosidad por adquirirlo.

ACTIVIDADES. DESARROLLO DE LA UNIDAD DIDACTICA

Se ha planteado extender la UD a siete sesionesda@a repartido de la
siguiente manera, conforme a los contenidos Yy idetikes llevadas a cabo en cada

sesion:

e« SESION 1- INTRODUCCION |

Exposicién introductoria del primer apartado de ¢ostenidos propuestos: 1.
INTRODUCCION La exposicion sera enriquecida mediante el usoredmirsos
audiovisuales. Esta sesion partira de los conoaiimseprevios del alumno y aquella
informacion que pudieran haber asimilado a pagtitadeducacion no formal, a partir de
la apertura a la interaccion a partir de preguotakes.
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Se pretende introducir el concepto de sociedadagiplmundializacion. Como
principal recurso, nos podemos valer de la crigi2@08, un fenébmeno global, actual, y
por el que los alumnos sienten curiosidad. Su j&ts trabajar la tesis principal de la
UD en cuanto a su eje director: concebir la socdiedamo producto histérico
transformado a partir de la interaccion de éstdasndistintas esferas en las que se
divide segun la teoria sistémica -politica, ecomé@mcultural y social-, al fin y al cabo,
partes formativas de la sociedad; y en tanto ptoddustorico, susceptible de

transformacion.

En este aspecto, se pretende fomentar la partiéipaintentando generar un
simposio espontaneo, donde los alumnos puedan ssxptanto sus conocimientos
previos como sus ideas o reflexiones sobre el tanmtarviniendo a partir de la
moderacion, subsanando los errores a partir de dgéatica y promoviendo la
argumentacion de las intervenciones de los alunguesse consideren incompletas.
Esta sesion nos servira para establecer un diagmdsi cuanto a los conocimientos

generales y la capacidad de reflexion de los algmsnbre el tema.

e SESION 2— INTRODUCCION li

Exposicion de la segunda parte del primer apartadétNTRODUCCION. En
esta sesion se recapitulara los puntos mas impestael dia anterior, comenzando con
la aplicacién del método regresivo a una expligagpoyada por material audiovisual
mediante el soporte power point, fomentando laqp&cion, y refrescando contenidos

de unidades anteriores tratados en esta UD.

En este aspecto, la aplicacién del método regrespartir del contexto de crisis
actual y el fenbmeno de globalizacion se aborda@mentando y refrescando los
conocimientos tratados anteriormente. Asi, se & cabo una explicacion de la

sociedad actual mediante un esquema basado eriaspecioeconomicos.

Se utilizaran los siguientes recursos:
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1. Datos y gréficas extraidos y proyectados a pagtip@lver point
2. Proyeccién de fragmentos de videos que ilustrerplogos tratados y
que se convertiran en una oportunidad para el halerdéo de preguntas, y para impulsar

el ejercicio deductivo entre los alumnos en ladiélacon el presente.

+ SESION 3— TENDENCIAS DE LA SOCIEDAD GLOBAL |

Exposicién del apartado ZENDENCIAS DE LA SOCIEDAD GLOBAEsta
sesidn esta dedicada la exposicion de las graneledercias caracteristicas y
configuradoras de la sociedad actual, tocandose sidsmpartadod.a transicion
demografica: Del Baby boom al decrecimierita nueva estructura productiva: De la
“muerte del campesinado” a la deslocalizacjdil crecimiento urbano: Del éxodo
rural al “éxodo internacional’, La expansion de la educaciéon: De la educaciéon para
unos pocos a la democratizacion de la educagdi@consolidacion de la sociedad de
consumoy El cambio de mentalidad: De las conciencias deekasndividualismoEn
este aspecto, se expondran ejemplos de actualpdad, después cotejarlos con el
pasado, o a la inversa, fomentando la deduccidmzehamiento y la demostracion de
los distintos ritmos del tiempo historico y la telalad del espacio geografico.

Por otro lado, se tratara y se intentara discatrea de la problematica actual.

En este aspecto se utilizaran los siguientes resurs
1. Datos y gréficas extraidos y proyectados a pagtipaver point.
2. Comentario de temas acerca de la problematicalaetuaelacion con lo

explicado, valiéndonos de fuentes actuales

*Ver ANEXO 4.1.

“ Por poner algunos ejemplos, sobre la transicidnogeafica, SANMARTIN, Olga REspafia perdera
por primera vez medio millén de habitantes en laximos diez afiofen linea]. [Madrid]: EI Mundo,
2011 [Consulta: 01 de Abril de 2012]
<http://www.elmundo.es/elmundo/2011/10/07/espanaf282595.htn#; sobre el crecimiento urbano,
REBOSSIO, Alejandradun tercio de las familias vive en viviendas preaarén Latinoaméricgen linea].
[Buenos Aires]: El Pais, 2012 [Consulta: 15 de Mayode 2012]
<http://sociedad.elpais.com/sociedad/2012/05/14&didad/1337008046_116936.html
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+ SESION 4— TENDENCIAS DE LA SOCIEDAD GLOBAL I

Proyeccion de un documental que repasa los tenwesven las sesiones
anteriores desde el punto de vista de la actualidad

Realizacién de una actividad en relacién al docuateros alumnos realizaran
una actividal en casa tras el visionado del documental, coméésten un comentario
del mismo. Se persigue que los alumnos sean cagaces

1. Extraer las ideas fundamentales del mismo.

2. Elaborar un comentario estructurado y coherente.

3. Cotejar los hechos actuales que aparecen en eimdodal y en la
exposicion con los hechos del pasado de los gha $@blado en clase, extrayendo la
continuidad tendencial transformada por el fenénmmmundializacion.

4. Reflexionar acerca de la problematica citada, jesftdo una
argumentacion de la misma en la que se valorairiclasion de fuentes no citadas en

clase y la referencia a las mismas.

+ SESION 5- FENOMENOS Y NOVEDADES EN LA SOCIEDAD GLOBAL |

Exposicion del apartado BENOMENOS Y NOVEDADES EN LA SOCIEDAD
GLOBAL Se trataran aspectos concretos de forma genéoahgndo como referencia
la actualidad. Como en las anteriores sesionesnsentara la participacion, deduccion,

comparacion, reflexiéon y formulacién de opiniones.

Este Ultimo apartado se dividira en las sesionsgamees, prestandoles una
mayor atencion tras haber observado el contextergkertendencial de la nueva

sociedad global.

® El documental elegido como ejemplo es ESTEVEZ|d3aka estrategia de Simbgen lineal.

[Madrid]: Television Espafiola, 2006 [Consulta: GLAbril de 2012]
<http://www.rtve.es/IFRONT_PROGRAMAS?g0=111b735a586eh6718fb8e6abee87eal9e3b85f7078
618e9d2df450769866293d55f4dc899b7d41a9f91db5afd@8BR89b5b4f4fc6dbf412fb2b558f13838c6f
b7fd82e3a

®Ver ANEXO 4.2.

18



Unidad Didactica
Entre dos milenios. La sociedad global del sigld XX
Victor Vela Lite

En esta sesion se trataran los subapartddmscultura de masas: La
globalizacion culturaly La emancipacion de la mujer: Grandes avances peandps

pervivencias

En este aspecto se utilizaran los siguientes resurs

1. Datos y graficas extraidos y proyectados a pagtpaiver point.

2. Galeria de imagenes de las expresiones artistieaslad época,
acomparfiando la explicacitn

3. Comentario de temas acerca de la probleméticalaetueelacion con lo
explicado, valiéndonos de fuentes actifales

+ SESION 6— FENOMENOS Y NOVEDADES EN LA SOCIEDAD GLOBAL
Il
Esta sesion se reserva para el subapattasmuevos movimientos sociales: Del
espiritu del 68 al 15-Ma causa de su actualidad y el impacto que es&ando, no solo

en la sociedad espafiola, sino como un fendmenalglob

En este caso, la sesion se dividira en tres partes:

1. Andlisis de las causas y caracteristicas de losmallms Nuevos

Movimientos Sociales.

" Por poner algunos ejemplos, Galeria con las aledas tendencias artisticas mas representativias de
tendencias de la época: Expresionismo abstractdo¢Rpy Pop Art (Warhol, Johns, Oldenburg,
Hamilton, Lichtenstein), Minimalismo (Mondrian)..galeria con imagenes del cine en su desarrollo
(Desde Hitchcock, Capra, Wilder.... a SpielbergyrSese...); galeria de imagenes de grupos y eventos
musicales (Elvis Presley, The Beatles, Woodsto&88A, Iron Maiden, Movida madrileiia...)

8 Por ejemplo, sobre la emancipacién de la mujelREBA PRESSLas muijeres con VIH sufren doble
discriminacién al enfrentarse a un puesto de tralfen linea]. [Madrid]: Europa Press, 2012 [Consulta:
01 de Abril de 2012] kttp://www.europapress.es/salud/noticia-mujeressvifien-doble-discriminacion-
enfrentarse-puesto-trabajo-20120307151738HtnPORTINARI, B. Triple discriminacion por ser
mujer, lesbiana y palestingen linea]. [Madrid]: El Pais, 2007 [Consulta: @& Abril de 2012]
<http://elpais.com/diario/2007/10/10/sociedad/11¥9® 850215.htrl, VICENTE, Marisol. La
discriminacion de la mujer persiste y la reformadgudizalen linea]. [Pamplona]: Diario de Navarra,
2012 [Consulta: 01 de Abril de 2012]
<http://www.noticiasdenavarra.com/2012/03/09/sodidavarra/la-discriminacion-de-la-mujer-persiste-
y-la-reforma-la-agudiza
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2. Andlisis de los Nuevos Movimientos Sociales dedfiss 60 a los 90.
Desde los resultados extraidos en la primera panteste aspecto, nos centraremos en
el Mayo Francés como paradigma del 68 en el muedmental, con el analisis de un
texto histéricd; y en el repaso de la Revolucién de Terciopelmasu referente en el
bloque socialista.

3. Analisis de los Nuevos Movimientos Sociales mas uales.
Centrandonos en el movimiento 15-M, por su impgaotualidad.

En este aspecto, nos valdremos de los siguiertessoes:

1. Datos y gréficas extraidos y proyectados a pagtipaver point.

2. Textos histérica$.

3. Textos de actualidad

+ SESION 7— FENOMENOS Y NOVEDADES EN LA SOCIEDAD GLOBAL

1

En esta sesion, retomaremos el concepto de muraligin, su impacto, sus
caracteristicas positivas y negativas y los movitoie altermundistas, observando la
pluralidad de voces y opiniones.

Centraremos la vision desde las crisis econdémicasuy consecuencias
generales, dando mayor relevancia a la esferalsdeste enfoque nos dara la
oportunidad de, por un lado, aclarar conceptoslogu@lumnos han oido a partir de la
educacioén informal, como prima de riesgabprime agencias de calificacion, recortes,
reforma constitucional...; y retomar lo visto esieaes anteriores como, los conceptos
de keynesianismo y neoliberalismo, acentuacioropalizacion de las tendencias y los
fendmenos vistos, y las propuestas de alternati#ade una vision critica a partir de la
generacion de un simposio.

Se utilizaran los siguientes recursos:

° El texto elegido es un fragmento de la entrevisémtenida entre Jean Paul Sartre y el entonces lide
estudiantil Daniel Cohn-Bendit, disponible en [s.fEntrevista a Daniel Cohn Bendit por Jean Paul
Sartre. Publicada en Le Nouvel Observateur, el 20mtayo 196den linea]. [Valladolid]: DDOOSS,
Asociacion de Amigos del Arte y la Cultura de Vedbid, 2012 [Consulta: 01 de Abril de 2012]
1<0h’tt|o:/lwww.ddooss.orq/articulos/entrevistas/CohmdBe sartre.htm

Idem
1 Por ejemplo, [s.n.]Propuestas aprobadas en la Asamblea de hoy dia€@ndyo de 2011 en
ACAMPADA SOL [en linea]. [Madrid]: #Acampadasol, 2011 [Consult®d1 de Abril]
<http://madrid.tomalaplaza.net/2011/05/20/propuedtamayo?; [s.n.]. Encadenarse con los brazos
sera atentado contra la autoriddén linea]. [Madrid]: Publico, 2012 [Consulta: #@ Abril de 2012]
<http://www.publico.es/espana/430225/encadenarsdashrazos-sera-atentado-contra-la-autorkddad
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1. Datos y gréficas extraidos y proyectados a pagtipaver point.

2. Informaciones actual&s

En esta sesion, se planteara para el trabajo e waa actividad que pretende
trabajar los contenidos procedimentales, ademéstde la tematica de la UD, desde el

punto de vista actusl

CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacién tendr4 un caracter formativo, comtjnundividual e integral;
prestando especial atencion a la progresion y eid@iude cada uno de los alumnos, y
del grupo en general en el proceso de ensefianeacagaije.

Para su materializacion nos valdremos de los sitggenstrumentos:

1. Observacion. En cuanto a la asistencia, la pa#ioodm y la actitud.
2. Actividades. En cuanto a la materializacion declmstenidos tratados.

En este aspecto, se consideraran como criteriesaleacion:

1. La asistencia, actitud y participacion.

2. Elaborar de la forma planteada las actividadesyastas.

3. Utilizar de manera correcta los conceptos basiatados en la UD.

4. Identificar, comprender y describir los principafgscesos y fenomenos
caracteristicos en la sociedad actual.

5. Reflexionar acerca de la problematica actual, éstamdo relaciones
con el pasado.

6. Construir una percepcion del mundo de una formdajlosabiendo
matizar y ubicar de forma correcta las peculiardadle los distintos tiempos y
espacios.

7. Comprender y expresar las ideas principales deei¢ades tratadas.

12 por poner algunos ejemplos, [s.i€tonologia de la crisis de Grecfen linea]. [Madrid]: RTVE, 2012
[Consulta: 20 de Abril de 2012] hitp://www.rtve.es/noticias/20120419/cronologissisi
grecia/329528.shtml MORET, Xavier.Islandia, de la crisis al renacimientfen linea]. [Madrid]:
RTVE, 2012 [Consulta: 20 de Abril de 2012http://www.rtve.es/alacarta/videos/para-todos-isafs-
todos-2-xavier-moret/136570%/ [s.n.]. El Nobel Paul Krugman vaticina un 'corralito’ en f&dia [en
linea]. [Madrid]: Publico, 2012 [Consulta: 14 de yoa de 2012]
<http://www.publico.es/dinero/433086/el-nobel-paulidgman-vaticina-un-corralito-en-espana

13 \Ver ANEXO 4.3. La actividad planteada es suscépiite modificacion, teniendo en cuenta que ésta
supone un modelo utilizado para una imparticiéractrizada por su peculiaridad. No obstante, sirva
como idea aproximada.
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8. Tratar y hacer uso de la informacién de una manetiaa.

BIBLIOGRAFIA

A continuacion se citan aquellas obras que se hdizado para la preparacion
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TiTULO

“Ensefar a aprender Historia: El analisis asistidola relacion presente-pasado como
instrumento para la construccion del pensamientocstistoricd.

PROLOGO

En los ultimos tiempos hemos vivido una revolugénprecedentes en el plano
de la comunicacién. Esta nueva realidad correspahpgeducto de la multiplicacion y
evolucion de los medios de comunicacion tradiciesaprensa y radiodifusion- y la

introduccion de nuevos ingenios tecnoldgicos ajlesdamos el nombre de FIC

Estos hechos han conllevado profundos cambios @wosttbs ambitos de la
sociedad. A falta de la perspectiva histérica qag permita analizar con claridad el
presente vivido, podriamos preguntarnos si reaknasistimos a una época de cambios
0 vivimos un cambio de época. Indistintamente depdatura que personalmente
adoptemos, podemos afirmar que esta revolucionoliégica ha relativizado las
distancias geograficas y ha democratizado el aadgaonformacion, transformando la

vida cotidiana a escala global.

En este escenario se habla de la necesidad dér eef@stra propia sociedad. De
la Aldea Globalde McLuhan y Powefs la sociedad posindustriale Touraing la
sociedad de la informaciéde Belf hasta llegar a la sociedad del conocimiento de
autores como Stehr, por citar algunas denominasjoseponen algunos ejemplos

reflejados en los estudios de investigadores sxcial

En este aspecto, merece la pena detenernos eariogptos mas utilizados: la
sociedad de la informaciég la sociedad del conocimientdJtilizados normalmente

como términos definitorios que comparten sinonigide los que se habla de forma

! Corresponde al anagrama de Tecnologias de laniafién y la Comunicacion.

2 McLUHAN, Marshall y POWERS, B.RLa Aldea Global Barcelona: Gedisa, 1993. Aunque el término
Aldea Global, aparece recurrentemente en las alerddcLuhan desde los afios 60.

¥ TOURAINE, Alain.La sociedad post-industriaBarcelona: Ariel, 1973.

4 BELL, David. El advenimiento de la sociedad post-industrial :intento de prognosis socialladrid:
Alianza, 1991.
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conjunta dentro de las siglas $|@abe destacar las diferencias existentes ergre lo
mismo$. Se han dedicado trabajos a la profundizaciénstke terminologia, que hace
decantar la tendencia generalizada hacia la adopd# Ultimo términd como
definicion a la sociedad caracterizada por el g@&acceso, gestion y transformacion

de la informacion en conocimiento de la que formauparte.

Podemos extraer una idea basica, sin profundizal debate existente, acerca
de los conceptos comentados Yy las diferenciasaguseparan. Mientras el concepto de
sociedad de la informacidn sugiere la crecienteacddpd tecnoldgica para el
almacenamiento de cantidades de informacion cresate forma exponencial, hacerla
circular cada vez mas rapidamente y con mayor adgédae difusion; el concepto de
sociedad del conocimiento, cobra en complejiddajéedose a la apropiacion critica y
selectiva de la informacién protagonizada por dilad@s que saben cédmo aprovecharla,
es decir la seleccion, procesamiento de la infoibnaa partir de la reflexién critica y su

utilizaciéon para la construccion de conocimiento.

Con esta puntualizacién conceptual, llegamos alithngjoie nos ocupa: la labor
del docente en la nueva sociedad. El educador adqetarse a las nuevas demandas y
realidades en este nuevo mundo hipertecnologizadargado por la incertidumbre que
acompafa a una etapa de crisis presente en egiegmsito de inflexion historico. En
este sentido, el llamémosle clasico o tradiciorddcente-transmisor” deja de tener
cabida en un mundo donde se ve expuesto a la grapetencia que supone la ingente
cantidad de fuentes transmisoras de informacionfataltad memoristica promovida

por este estilo de docencia deja de tener serttog ejercicio predominante o incluso

® Correspondiente al anagrama Sociedad de la Infémg del Conocimiento.

® Por citar alguno de los trabajos consultados, CRORUETA, Delia. Sociedad de la informacién y el
conocimiento. Algunos deslindes imprescindibles.0VI DRUETA, Delia (coor.)Sociedad de la
informacion y el conocimiento. Entre lo falaz yplosible Buenos Aires: UNAM y La Crujia Ediciones,
2004. pp. 17-56.

" La tendencia se refiere al aspecto global, exidtediferencias segun los ambitos lingiisticos, @wom
ejemplos podemos citar el trabajo de Kriiger en KEBGKarsten.El concepto de sociedad del
conocimientden linea]. [Barcelona]: Universidad de Barcelop@)6 [Consulta: 07 de Mayo de 2012]
<http://www.ub.edu/geocrit/b3w-683.htm o la tendencia analizada en el DEA de Jordi kdpn
LOPEZ | AMAT, Jordi.De la sociedad de la informacion a la(s) sociedaji@el conocimiento. Vasos
comunicantes en el cambio de milenio 1960-2@h0inea]. [s.l.] Scribd, 2010 [Consulta: 07 dayd de
2012] <http://es.scribd.com/doc/79482069/De-la-Sociedatkdaformacion-a-la-Sociedad-del-
Conocimiento-Jordi-LOPEZ-AMAT-CE; o la adopcién oficial por los organismos inteioaales,
teniendo un ejemplo en UNESC®lacia las sociedades del conocimiento. Informe rainde la
UNESCO [en linea].[Paris]: UNESCO, 2005 [Consulta: 08 d#&ayo de 2012]
<http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001419/141908
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exclusivo, en la asimilacibn de conocimientos mménte elaborados y de cierto
caracter dogmatico, a partir de una informacién hmagada, debido por un lado, a la
parcialidad caracteristica de este modelo y saraiento de la realidad y, por otro, a la
incapacidad biologica de almacenamiento de la geaidad de informacion a la que
puede acceder el alumno. Esto no quiere decir gba desecharse el ejercicio y uso de
la memoria de forma radical, en tanto que supona parte fundamental del
aprendizaje, sino que se deben dar pasos haciaodelonde ensefianza mas basada en
la comprensiéon, no obstante, lo comprensible es asasilable y, por ende, ofrece

menores dificultades en cuanto a su memorizacion.

Factores como el nombrado alejamiento de la @lith sensacion de agobio
producida por la abrumadora cantidad de voceshwsélidad percibida de un mundo
complejo y caracterizado por la incertidumbre; @eat los riesgos existentes de
tendencia hacia un relativismo excesivo y una sétisale incapacidad o descontrol
que lleva aparejados una sociedad como la que @s/im que se han plasmado en
distintos trabajos que hablan, por ejemplo, dalgéede tender hacia usaciedad de la

ignorancid.

Esta nueva realidad requiere de un nuevo modeldodencia y, por ende, he
aqui el camino general hacia el que deben ir diogjilos esfuerzos innovadores y la
investigacién en materia educativa. La tendendie diehacia la adopcién de un modelo
de “docente-guia” que asista al alumno en su metiplcia la madurez, asesorando,
corrigiendo el rumbo y enfatizando en la dotaciériadherramientas procedimentales y

actitudinales frente a las otras conceptualesalbandantes en el entorno del estudiante.

Herramientas como los métodos en la seleccion, camn y tratamiento de la
informacion, la reflexion critica, la tolerancideaoapertura al debate, deben constituir la
cafia de pescar que dote al alumno de las mejoptgras, asi como la orientacion en
Sus primeros pasos para su posterior elaboracisimogamica; para llevarla a cabo,
posteriormente, de forma autonoma como parte @épmndizaje para toda la vida.

8 Recomiendo para una aproximacién BREY, Antoni; BERMRITY, Daniel y MAYOS, GongalLa
sociedad de la ignorancia y otros ensaj@s linea). [Barcelona]: Infonomia, 2009 [ConsuQ& de
Mayo de 2012] wttp://www.infonomia.com/pdf/sociedad_de la_ignaianes.pdf
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INTRODUCCION

El presente proyecto de innovacion forma partsl@jercicios requeridos para
la confeccién del Practicum lll, perteneciente abstér para la formacion del
profesorado de secundaria de la Universidad degdasa para el curso 2011-2012,
realizado durante la estancia en el IES Miguel dairds durante el periodo de

practicas.

El proyecto esta pensado y puesto en practica tredetie lo que las
circunstancias me lo han permitido- durante lastiwas docentes realizadas. El nivel
de los alumnos era de 1° de Bachillerato, su esjpianl, Humanidades y CCSS, y la

asignatura, Historia del Mundo Contemporaneo.

El contenido del presente ensayo pretende refétjplanteamiento tedrico y la
experiencia extraida, a partir de una adaptaciomasiepautas facilitadas en la guia

docente vigente para la presente edicién del Master

Como introduccion a este proyecto, cabe reflggmhotivos que me han llevado
a plantearlo de esta manera. En este particulartayponer el acento en mi condicion
personal. Como aprendiz de ensefiante en sus psrpasns, arrastro el condicionante
de mi inexperiencia docente, Unicamente compuestaina manera formal, por mi
estancia en el centro de practicas. Ante este taupier factor, es importante sefialar que
he tenido que valerme de las limitadas herramiegq@&she tenido a mi alcance: Los
conocimientos tedricos tratados en el master, bxguebnocimientos adquiridos a titulo
personal y como fruto de la curiosidad, la obseéradurante las sesiones de oyente en
el periodo de précticas; y, aquello que mas pestefido en la elaboracion de este
planteamiento, mi propia concepcion sobre la dis@historica, el ejercicio docente y
la sociedad. La principal limitacion que suponenkexperiencia, he intentado suplirla
con la ilusién que cultivo de dedicarme, algun dialesempefar vocacionalmente el

ejercicio docente.

° La guia docente puede ser consultada en [®ragticum 3: Evaluacién e innovacion de la docereia
investigacion educativa en Geografia e HistoriaG88)[en linea]. [Zaragoza]: Universidad de Zaragoza,
2011 [Consulta: 15 de Mayo de 2012]
<http://titulaciones.unizar.es/asignaturas/68630imconll.htn#, y las instrucciones para la
elaboracién del presente proyecto de una maneraxpdisita en [s.n.]JEvaluacion e innovacion docente
e investigacion educativa en Geografia e Histo(@8586) [en linea]. [Zaragoza]: Universidad de
Zaragoza, 2011 [Consulta: 15 de Mayo de 2012]
<http://titulaciones.unizar.es/asignaturas/68586imeon11.htn
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En este particular, considero el presente proyemtoo innovador en cuanto que
refleja la construccion personal, desde mi propenmvision. Por otro lado, en cuanto
gue supone una nueva propuesta para abordar @cejetocente de una manera, a mi
juicio, eficaz y siempre pensando en el alumno. @bo, uno de mis principales
objetivos es que los alumnos desarrollen una dctinadura y critica para su

incorporacion y posterior desarrollo eficaz endeisdad adulta.

Cabe explicitar estas concepciones con el obetad a conocer aquellas lineas

generales sobre las que se apoya mi propuesta.

Por un lado, mi concepcion de la sociedad, desdemmiacion disciplinar, gira
en torno a su consideracion como un producto detrde histérico. Un proceso de
constante transformacion de la que la sociedadijetos objeto y producto de cambio
histérico. En este sentido la sociedad supone émmeal y Unico de cambio en tanto
que es el autor de todos los ambitos donde serdiésda vida social, sea la esfera
politica, econdmica o tecnologico-cultural. En easpecto, y recordando la teoria
sistémica, los cambios producidos —de cierta emadeng@- en cualquiera de los
sistemas, afecta haciendo mutar a los demas. Enasptcto, debemos considerar el
contexto social actual en tanto que supone el teskulhistorico del que formamos

parte.

La configuracion del mundo en que vivimos es laudeambiente en constante
transformacion. La incertidumbre y el relativismegn marcas definitorias de la
sociedad posmoderna en la que nos desenvolvemosiel®E a desarrollar una
sensacion de indefensién ante un mundo que obsesvdemasiado complejo como
para abordarlo desde nuestras capacidades, tenddeti@sarrollar actitudes mecanicas
aprendidas que simplifican nuestra vida en estepticatdo ecosistema. Uno de los
factores que mas influyen en este panorama edbtasaiuracion de informaciones, que
se presentan diversas, fragmentadas y, en mucha®woes, contradictorias, 0 con un
origen mas que dudoso o respondiendo a unos iagepesticularistas de determinados

grupos.

Estas informaciones emanan de una gran variedégedées de diversa indole.
Los medios tradicionales de informacion, aln cerglandes transformaciones sufridas

en los ultimos tiempos, caen progresivamente eaddgwia dando paso a un nuevo
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paradigma informativo que recoge, por si mismo,otabte espectaculaiotum
revolutuminformativo y, que supone, la mayor fuente, nm s informacién, sino

también de socializacion, de esta nueva generaajital: Internet.

La red ha aportado elementos tanto positivos coegativos, y podriamos
colocarla junto a aquellas invenciones tecnolégmas han sido artifices de cambios
revolucionarios en la configuracion de la sociedatb largo de la Historia, como
pueden ser la imprenta o los medios de radiodifiigijGe han supuesto grandes pasos
de gigante en la evolucion social a partir de lanwoeicacion y el acceso a la
informacion. No obstante, debemos también advagtiellos problemas subyacentes en
un ingenio de tal envergadura. La red permite eés@ a practicamente la totalidad de
la informacion disponible, desde los entresijosadeolitica internacional, hasta la vida
privada de personas anonimas. Por otro lado, leditradicional del informador, sufre
la agonia ante el avance imparable deda populi-estando presente esta tendencia
incluso en los medios de comunicacion tradicioralgse si bien supone un contrapeso
a las interpretaciones mas oficiales u oficiosée gxistencia de una mayor pluralidad
en la oferta de informaciones procesadas y predantal publico, también puede

convertirse en un foco de confusion y tergiversaaigontrolable.

En definitiva, si el conocimiento en el pasado s&aVimitado por la falta de
informaciones sujetas a la comparacion; hoy, né®iamos a un problema que gana
en complejidad ante la sobresaturacion de inforomes. Podemos citar la metéafora de
que si antes, el acceso a otras informaciones fledax a suponer buscar una aguja en

un pajar; hoy, debemos buscar nuestra aguja efébriea de agujas.

En el ambito de la educaciéon, que es el que nogpete, esta realidad afecta
profundamente, acusando grandes transformacionesles los ambitos. El alumno de
la nueva era digital ha cambiado respecto a lagrgeiones anteriores; por ende, el
docente debe desarrollar una mutacion adaptatida geras pretende llevar a cabo una

labor educativa eficaz.

Aquel docente tradicional, cuya labor se redudia mera transmision de unos
conocimientos preelaborados sobre una informaaddadé de poca -0 nula- movilidad,
careceria de espacio es esta nueva realidad cambiancierta. Ha perdido su sentido

un “docente-vocero” en un ambito saturado de inémidn, cuya pervivencia no supone
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sino un acicate a la devaluacion de la profesi@edi® en su empefio en cumplir de una

manera mas tecnocratica que educadora su funaifesjonat’.

El docente de este nuevo mundo debe adoptar lachg@ara convertirse en un
docente que cumpla un doble papel: Por una partde 'docente-guia”. La labor debe
ir dirigida a asistir al alumno en su construccidel conocimiento, a partir del
asesoramiento sobre la eleccion de la “materia girique ya dispone. El alumno
construye la estructura sobre la que se apoya sactoiento, no recibiendo una
estructura prefabricada. Por otro, la de “docedtesador”, desempefiando la funcién
méas educadora del ejercicio de los procesos deiamsa-aprendizaje. Esta debe ir
dirigida al trabajo sobre aquellas actitudes y nesoque supondrian referentes
interiorizados por el estudiante, en su condiciénagrendiz para la vida adulta en
sociedad. En este aspecto, cobra una gran infla@mcimi concepcion la necesidad de
convertirmos en profesores-educadbtesintentando erigirnos como modelo de
referencia para los alumnos, que supondria un ekemerimordial en cuanto al
refuerzo de nuestra figura, si de verdad pretendeteeempenfar el papel de profesor-

guia de forma eficaz.

Por dltimo, mi concepcién de la Historia -tanto ©omdimension, como
disciplina- se basa en su categorizacion como adygto social. Como he comentado
anteriormente, la sociedad es sujeto, objeto yymtodde cambio histérico, y la Historia
como disciplina cambia, se transforma o se manten&orme al rumbo tomado por la
sociedad. Cercanamente a la concepcion histéricaib@es como Gramsci, me puedo
valer de su famosa frase -tomada previamente deda&tio Croce- para ilustrar mi
explicacion: La historia es siempre historia contemporanea, @tipa’. En tanto que
es politica, y por tanto un producto social, supoama ciencia abierta, sujeta a
discusion, y su atencion es redirigida a unos asotampos en correspondencia a los
intereses o inquietudes de cada grupo y de cadaentonPor ello, la Historia no queda
hecha, sino que supone un producto intelectuabestante reelaboracion, y sujeto a las
interpretaciones diversas que deben ser debatidesvigadas desde la honestidad

intelectual.

% para un analisis mas profundo desde el punto sta eritico y en el &mbito norteamericano, ver
GIROUX, Henry.Los profesores como intelectual&arcelona: Paidés, 1990. pp. 171-178.

1 Se toma la concepcién de Morales Vallejo en Sawdat MORALES VALLEJO, PedrcEl profesor
educadofen linea]: [Madrid]: Universidad Pontificia de @dlas, 2009 [Consulta: 04 de Enero de 2012]
<http://www.upcomillas.es/personal/peter/otrosdocutos/RelacionEducativa. pelf
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La vision que se tiene de la Historia en cada méoneiene condicionada por el
presente. Los temas seleccionados, las interppeegi. se deben a la realidad que vive
el estudioso de la Historia. Un ejemplo en la matgue nos ocupa, en el ambito
educativd® y en el pais donde nos encontramos, son los ddotemue recogia la
ensefianza de la Historia durante época frangustacompendio que ponia el énfasis
en aquellas gestas herdicas, grandes personajemiputaciones justificativas de un
régimen que buscaba en esta materia un medio dead@dn de unas nuevas
generaciones afines a un determinado “proyectoonalt®. La caida de la dictadura
abrio nuevas expectativas abandonando progresitan@tendencia tradicional de esta
Historia politico-militar de caracter doctrinal, die la apertura, al principio timida,
hacia un pluralismo de nuevas perspectivas de tearanas social y critico,
incorporando las tendencias ya existentes en elt@ardisciplinar, alimentadas por la

eliminacion de clichés, tabus y censura, y la tdsbde catedra.

En este aspecto, y de forma muchas veces involantse intenta buscar
respuestas historicas a los problemas presentémdioa la Historia de un sentido
practico. Este sentido practico es el que, a neiguies el que hay que explotar en las
ensefianzas medias valorando las caracteristicpsd#atica y culminatoria que tiene
en muchos casos este ciclo para la vida académatzegdudiante de cara a su

incorporacion a la vida adulta.

Tras concretar estos ejes directores que compdneackgrounddel proyecto
que se va a presentar, se puede comprender midteasla hora de plantear la
utilizacion de la actualidad como punto de refei@mmara abordar la Historia, y la
utilizaciéon de la Historia para abordar la probléosa del presente, pretendiendo
conseguir una doble formacién de comprender el eptes desde la regresiéon
metodoldgica y el pasado desde el presente. Poladm el presente supone un
importante asidero para el alumno en la constracpi@gresiva de su conocimento,

abordando el aprendizaje de lo conocido a lo destdo como meétodo inductivo

12 Esta idea es tratada por Pagés en PAGES, llaaducacion para la ciudadania y la ensefianzaade |
Historia: Cando el futuro es la finalidad de la efinza del pasaden linea]. [Madrid]: Asociacion
Universitaria de Profesorado de Didactica de lan€las Sociales, 2012 [Consulta: 30 de Mayo de]2012
<http://www.didactica-ciencias-
sociales.org/publicaciones_archivos/Simposio_Bilbadoan%20Pages205-215 pdf

13 Existen una gran cantidad de trabajos acerca iarlsmision de la Historia en el franquismo, gtarc
uno de ellos ALVAREZ SANCHIS, Jesus R. y RUIZ ZAPBRO, Gonzalo. Espafia y los espafioles
hace dos mil afios segun el bachillerato franqsaodo 1936-1953)beria, 1998. N° 1. pp. 37-52.
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regresivo, pero también de lo desconocido a lo @dng como ejercicio deductivo y
critico y siempre relacional. Recordando a MarccBlécomprender el presente por el

pasado y el pasado por el preserte

Por otro lado, y continuando con el sentido practse plantea el fomento de los
contenidos procedimentales y actitudinales frentesaconceptuales. Los motivos se
desprenden de la exposicion anterior: Los contesnmbnceptuales existen y estan a
disposicion del alumno a un sattick del raton y en la educacién informal, el docente
en cuanto a guia debe trabajar la asistencia atralua partir de esta tipologia de
contenidos. Para desarrollar el aprendizaje auténdeh alumno, que suponga de base
para su aprendizaje a lo largo de la vida, el decdebe ser un asistente en el desarrollo
del aprendizaje del estudiante sobre la busquetk;cson, interpretacion y reflexion de
la informacion; con el objeto de que el accesomikana, su seleccion y comprension;
le ayude a aprender a tratarla para su posteriocepamiento y conversion en

conocimiento, y de éste, aprender a hacer usojrtiéndolo en pensamiento.

Para la formacion del pensamiento, a partir delomamiento y la
argumentacion, se propone la adopcion de dos netddo mayéutica socratica,
aplicable tanto al plano individual como al colegfi intentando generar dudas y
resolverla, corregir la direcciéon de los planteartus, 0 asentar con argumentacion
sélida el pensamiento generado; primero a parturgeforma deductiva para después,
pueda convertirse en un método adoptado para t¢arefléxiéon autbnoma del alumno.
El segundo método refuerza el primero a partirad@desta en coman del producto
intelectual de los alumnos, mediante simposiosci@des se pretende inducir para su
generacion. Una via que otorga la oportunidad dérastar las conclusiones obtenidas
a partir de la dialéctica con sus iguales, alejdelda coercion involuntaria que puede
generar el profesor desde su posicion de autorgadjstiendo la posibilidad de que
estas conversaciones puedan trascender y ser na@sténera del restringido espacio

del aula.

Estas consideraciones tanto conceptuales como alétichs se encuentran en

estrecha relacion con una adaptacion de los pdsiilde la escuela socio-cognitiva,

14 BLOCH, Marc.Apologia para la Historia o el oficio del historiad México D.F.: Fondo de Cultura
Econdmica, 1996.
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cobrando especial relevancia la adaptacion de osieaspectos de la psicologia
histérico-cultural de Lev VygotsRy, y la pedagogia critica humani€ta

En resumen, podria suponer una metodologia, aioib jaficaz, en el ambito

del aprendizaje, ya que:

. Supone una metodologia constructivista que inicaniyna a continuar
en el aprendizaje a lo largo de la vida.

. Se apoya en un aprendizaje relacional, facilitareloproceso de
aprendizaje.

. Anima a la seleccion critica de la informacionaa¢z que desarrolla un
ejercicio de construccion critica del conocimiedéoforma autonoma.

. Explota las aptitudes desarrolladas para el ejeraie operaciones
formales en consonancia con el espacio evolutivel gne se encontraria el alumno.

. Puede resultar estimulante y motivador para el aturan tanto que

forma parte activa de la configuracion de la clase.

Por dltimo, la UD trabajadeEntre dos Milenios. La sociedad global del siglo
XXI- del programa de la asignatura de Historia del ddu@ontemporaneo de 1° de
Bachillerato, nos ofrece una gran oportunidad pdrservar de una forma clara la
utilizacién de la actualidad mediante una metodaldgnovadora en el aprendizaje de
la Historia, debido a los aspectos comunes exeterdn la actualidad en este periodo
de la Historia reciente. No obstante, para evaardarencias del temario, he decidido
extender los contenidos para observar como esd@asaresente puesto en relacion se

dan la mano en nuestros dias.

'3 Una sintesis comentada la podemos encontrar erCLWMArcos AntoniolLa propuesta de Vygotsky:

La psicologia socio-histéricdGranada): Universidad de Granada, 2006 [ConsBOale Abril de 2012]
<http://www.ugr.es/~recfpro/rev102COL2.pdftambién WERTSCH, James Vigotsky y la formacién
social de la mentdBarcelona]: Paidos, 1988.

'® para una aproximacion a la teoria critica apliGatiaeducacion, ver RAMIREZ ROMERO, José Luis
y QUINTAL GARCIA, Nancy Angelina. ¢Puede ser la pgdgia critica una teoria general de la
educacion?Revista Iberoamericana de Educacion Super&rll. Vol. 2. N° 5. pp. 114-125. Quiza de
los méas importantes referentes, sea Paulo Freira. th breve acercamiento al autor, ver GONZALEZ
MONTEAGUDO, JosélLa pedagogia critica de Paulo Freire: Contexto i&to y biografico[en linea].
[Santiago de Chile]l: Educ@emprende, 2012 |[Consult25 de Abrii de 2012]
<http://www.educaemprende.cl/pedagogia/ARTIC_PAULQO¥REIRE/Pedagogia_Critica_de PF.pdf
>
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Cabe indicar que el limitado tiempo -5 horas lexgivno me ha permitido poner
en practica todo lo deseado este método, que iggquar puesta en funcionamiento de

cara a un periodo de tiempo mas amplio.

METODOLOGIA

Como he indicado en la introduccién al presenteygmim, la innovacion
propuesta se basa en la utilizacion de la actuhliggor ende, el “mundo cercano” al
alumno, como apoyo desde la referencia para enfreosg al proceso de ensefanza-

aprendizaje de la Historia.

También he comentado que la metodologia que vambkzar hunde sus raices
en la adaptacion de ciertos aspectos de la essoei@-cognitiva, concretamente
centrdndonos en las teorias de la psicologia Histéultural de Lev Vygotsky
aplicadas a la educacion, y en la didactica critica

En este aspecto, se ha tenido en cuenta la Tesdrigesiarrollo cognitivo de Jean
Piaget, como referente de observacion del estaditutero en que se encuentran los
estudiantes. En este particular, los alumnos astar condiciones evolutivas propicias
para enfrentarse a operaciones formales. No olestmria necesaria una evaluacion
diagndstico para comprobar los conocimientos psedie los alumnos, especialmente
en contenidos procedimentales. En el peor de lssscae deberia practicar mediante
actividades, trabajadas y comentadas en clase @bgooceso desde el principio de
manera progresiva y acumulativa, para desarrollar satisfactorio conocimiento

procedimental. Este proceso lo dividiria en cuptides:

1. Etapa Informativa (Tratamiento de la informacion). El alumno debsadollar
un criterio para buscar y seleccionar fuentes.

2. Etapa Comprensiva(Formacion del conocimiento). Desarrollo de la caged
comprensiva a la hora de enfrentarse a una fuEhsdumno debe ser capaz de extraer
las ideas principales, y la relacion del documentosu contexto.

3. Etapa Reflexiva (Reflexion critica). EI alumno es capaz de relaaroideas de
varias fuentes y construir una reflexion argumemteoimo producto del conocimiento

extraido.
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4. Etapa discusiva(Puesta en comun y debate de las ideas extratelaslumno
tendra la oportunidad de contrastar el productcsweeflexibn con otras opiniones
mediante el ejercicio social de la discusion, aded&desarrollar y razonar sobre sus
argumentos de forma enriquecedora -ademas de uetemcia linguistica-, respetando

las opiniones mediante el fomento de los valore®ldeancia.

Para la consecucion de este planteamiento, noteplans la utilizacién de los

siguientes métodos Yy estrategias:

1. Exposicion Como medio general que servira de plataforma eara
introduccion a los temas a tratar de forma indactiZste método solo debe ser un
medio y no un fin para facilitar el aprendizajeramechando la palabra para generar
una atencidén activa y participativa, a partir dmhzZamiento de preguntas orales, o
discutir las ideas que genera la proyeccion de watemal audiovisual. En todo
momento se promovera la participacion por partealehno.

2. Regresion / progresion A partir del recurso director que es la
utilizacion de la actualidad como referente. Ee esiso se planteard la alternancia entre
la regresion (del presente al pasado) y la pragmgsiel pasado al presente), facilitando
un aprendizaje relacional entre lo conocido y Iscd@ocido. Con esta estrategia en
particular, se pretende conseguir:

a. Abordaje de los aspectos histéricos desde el asgler supone la
actualidad, presente en la cotidianeidad del alumno

b. Ordenamiento y construccion de un esquema cohedmt&a
informacion fragmentaria de la que dispone el alnprocedente de la educacion
informal.

C. Dotar al alumno de herramientas para enfrentarsda a
problematica a partir del ejercicio deductivo yacébnal.

d. Abordar una doble problematica: la histérica ydtual.

e. Trabajo sobre la relatividad del tiempo y el espaobservando

las diferencias de ritmos y distancias en relacimel momento histérico.

Los mismos contenidos citados en el apartado gmnesente concretan la idea
gue se pretende plasmar mediante la aplicaciéstdar@todo. Cobra especial interés la
oportunidad que la regresién/progresion nos ofmtecuanto a la consecucion del
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altimo de los puntos planteados. En este particplademos trabajar estos aspectos de

en cuanto a su caracteristica tendencial, obseovand

. El tiempo Trabajando distintas dimensiones del tiempo
historico. Especialmente en la duracion, la sinméiidad y los diferentes ritmos
temporales. En el plano de la duracion, desdesiarvibraudeliana, podemos establecer
las estructuras que marcan la larga duracion, clamexistencia del capitalismo en
cuanto a concepto ideoldgico o teoria socio-ecoo@raceptada y hegemonica, si bien
cabe matizar que el capitalismo cobra distintasamionhes a lo largo del periodo, y que
inaugura su entrada como sistema hegemonico a gartas revoluciones burguesas y
de la construccion de los Estados contemporanaadyracion media, observada, por
ejemplo, en la constitucion y desarrollo de la edad de consumo o postindustrial,
superando a la, llamémosle, sociedad industripgrar de 1945 como fecha simbdlica;
y la corta duracion, determinada por episodios cpoexlen ser las revueltas del 68. La
simultaneidad queda trabajada en cuanto que el trataael proceso de mundializacion
en todos los dmbitos, un proceso que se va dandodes los lugares en distintos
momentos y con sus propias peculiaridades, obsgovastas diferencias desde una
perspectiva regional que transciende hacia lo glddar ultimo, los distintos ritmos,
desechando la idea de simplicidad de la percem#onn tiempo lineal y progresivo.
Los periodos de crisis tratados o los fenOmenodestatarios, suponen una gran
oportunidad para observar la complejidad del tientpstorico, que avanza con
aceleraciones —por ejemplo tecnoldgicas, el avdengocratico frente a la caida de los
regimenes totalitarios...-, con estancamientos —ctamgervivencia de regimenes no
democraticos hasta finales del siglo XX-, y retemse —como el aumento de las
desigualdades sociales-.

. El espacio La seleccion de contenidos y la forma en la
que son tratados en la UD impartida, ofrecen uratopidad muy apreciable en el
tratamiento, de forma transversal, de otras dis@plcomo es el caso de la geografia.
En este aspecto, y en relacion directa por su adéai al tiempo, se tratan, también
distintas dimensiones del espacio que transcieddda mera percepcion fisica. En el
aspecto del andlisis de una sociedad inscrita coant2 de un proceso globalizador
como es la mundializaciéon, tenemos la oportunidadeppasar o aclarar conceptos de
este otro ambito disciplinar, a partir de su rélaaon el tema tratado. Tal es el caso de
la relativizaciéon de la distancia geogréfica, dateevolucion tecnolégica aplicada a los
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transportes y las comunicaciones, la liberalizadiénlas actividades comerciales y
financieras, la divisién internacional del traba@m fenbmenos como la especializacion
productiva a escala global o el fenomeno de ded#&tac@dn; que proporciona la
oportunidad de plantear al alumno si el espacio &8l mensurable en unidades de
longitud, o también en unidades monetarias. En rebgulugar, la diferente
consideracion del espacio en cuanto a su jerarcjoizaobservando la tendencia de la
percepcion politica del espacio en clave naciaraho caracteristica del pasado; hacia
una consideracion de lo local a, directamente,gidbal o supranacional, si se prefiere;
asi como la consideraciéon —y situacion- en diveésobitos que diferencia un centro de
una periferia, tomando la terminologia usada potlai&ein en su analisis sobre el
“Sistema-Mundo®’. Este aspecto, en combinacién con el anterioe tienreflejo en un
tercero, siendo éste el aumento de la dimensidosdfeEndmenos sociales en cuanto a
su accion sobre el espacio, transcendiendo deglona hacia lo global, y cobrando
forma, por ejemplo en la tendencia migratoria desdddlamado “Exodo rural” de
principios de la época estudiada —del campo aul#ad, o de zonas no industrializadas a
zonas industrializadas-, hacia un “éxodo internadioque conserva similares fuerzas
de atraccion y repulsibn —aunque incorporando remesi como es, como se ha
indicado, la escala geogréfica, pero también fem@ameomo la “fuga de cerebros’,
segun la teoria propuesta por autores como Rawelisttro aspecto a valorar en este
aspecto es la transformacion del espacio, condidonpor factores como el
tecnoldgico, el demografico, el econémico o eltpmi-que tiene su reflejo concreto en
apartados como el dedicado al proceso de urbadiracatado en el tema- y las
consecuencias de estas transformaciones por la amr@pica, trabajando la educacion

en valores ante problemas como el deterioro medzantal.

3. Disciplinariedad. Por una parte, a partir del tratamiento de la
informacion y, por otra, el analisis critico dertasma. Siendo capaz el alumno de
emitir conclusiones argumentadas a partir de Eci@h y analisis de fuentes diversas.
Este ambito merece una importancia especial, yaengeaquel en el que incidamos a la

hora de fomentar el aprendizaje autbnomo del alynmmentando establecer una

" Esta terminologia est4 presente en varias obrksptelifica carrera del autor, para una aproxigmac
WALLERSTEIN, ImmanuelAndlisis de Sistemas-Mundo. Una introduccitadrid: Siglo XXI, 2006.

18 Una aproximacién critica se puede encontrar en R&8 VILLA-BELDA, Joaquin. Las “leyes de las
migraciones” de E. G. Ravenstein cien afios desphé&s$S: Revista espafiola de investigaciones
sociolégicas1985. pp. 7-26.
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relacion dialéctica entre el alumno y las fuentesadir del ejemplo que supone la
referencia de nuestra praxis.

4, Cooperacion / colaboracion Mediante el fomento del simposio, la
puesta en comun y la discusién de los conocimieatipuiridos y las reflexiones
extraidas, suponiendo una actividad enriquecedaonativadora a partir de la dialéctica
entre iguales, matizando, eso si, el papel mediddbiprofesor, desde una posicién
presente y diferenciada, atento a actuar en casrdees o redirigir las discusiones.
Cabe puntualizar que el simposio debe ser fomeniadener apariencia de ser
espontaneo, facilitando asi mayor sensacion detditbey confianza en el alumno, al
percibirse como protagonista de la configuracionladsesion. Esta estrategia puede
suponer un método eficaz de cara a la motivaciéaldenno, pudiendo conseguir que
esa dialéctica comentada transcienda de los muebsaula, retroalimentando el

conocimiento social y la curiosidad por adquirirlo.

OBJETIVOS DIDACTICOS Y COMPETENCIAS BASICAS

Los objetivos generales que se pretenden que einalualcance a partir de la

aplicacion de este método de ensefianza-aprendipaje,

1. Interiorizar aquellas herramientas que permitaadwghno enfrentarse a la
construccion de conocimiento de forma critica yaatna.

2. Comprender que forma parte de una sociedad quensugo producto
social, histérico y por lo tanto en constante timmsacion, valorando los elementos de
permanencia y de cambio existentes y el contestotico de cada periodo.

3. Cultivar una actitud autorreflexiva en el analisle los problemas
sociales que capacite al alumno a expresar su mp@T#a de forma argumentada y
coherente.

4, Desarrollar una sensibilidad ante la problematizaas del presente y del
pasado, potenciando una actitud critica y respomskgtolerancia ante la diversidad, de
defensa de los valores democraticos y los Derethwsanos y de denuncia ante la

injusticia social.

Por otro lado, los objetivos de acuerdo a la mdogda, se han planteado conforme

a una adaptacion del curriculo para bachillerattadgomunidad Autbnoma de Aragon,
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concretado en la Orden del 1 de Julio de 2008. tamdionos al ejemplo de la UD

comentada, podemos marcar los siguientes objatiddsticos:

1. Comprender y valorar la profunda transformaciénadaleracion del tiempo
histérico y los cambios en el espacio geografidatik®, que supone la entrada en la
Sociedad del Conocimiento.

2. Conocer y comprender la interrelacion de las destinesferas politica,
econdmica, cultural y social, en la formacion delgeso de mundializacion.

3. Comprender las tendencias caracteristicas y lagfenos que se han dado y se
dan lugar en la sociedad actual.

4. Identificar y comprender el proceso de mundial@agomo producto historico,
teniendo en cuenta su influencia sobre todas fasass

5. Analizar y reflexionar sobre la problematica actoamno resultado del devenir
histdrico, transcendiendo de enfoques reduccianigtaonduciendo a una percepcion
global y coherente del mundo.

6. Fomentar la sensibilidad ante los problemas saciadtuales, potenciando una
actitud critica y un sentido responsable, tolerantsolidario en la defensa de los
Derechos Humanos, los valores democraticos y teigsocial.

7. Buscar, seleccionar, interpretar y relacionar mfacion, para analizarla de una
manera critica y debatirla, consiguiendo formar uwmgion argumentada y

enriguecedora acerca de los procesos historicdiz aas.

Aunque la educacion por competencias no esta cphdm para la etapa de
Bachillerato, podriamos hablar que, de manera @g@echacemos incidencia en el

desarrollo de las siguientes a partir de la metmalaplicada:

1. Competencia en comunicacion linguisticaSe va a tratar de forma
escrita a partir de la produccién de ensayos, ctaries de texto y otro tipo de
ejercicios. De forma oral mediante el simposio gebate, el requerimiento de
preguntas orales y el lamamiento a la exposiciéantraste de reflexiones.

2. Competencia matematicaNo se contemplan acciones especificas.

3. Competencia en el conocimiento y la interaccion cagl mundo fisico
Se trata de forma transversal a partir de la rigfitesobre la problemética ambiental
desde aspectos como el gran avance de la tecngldgiproduccion, los movimientos
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migratorios, el incremento del consumo...y comasttansformaciones transcienden al
nivel social.

4, Tratamiento de la informacion y competencia digital Supone uno de
los ejes directores de la metodologia, en cuantiesdrrollo de la busqueda, seleccion,
analisis y reflexion de fuentes.

5. Competencia social y ciudadanaSe trata de una forma central, en
cuanto al conocimiento de la sociedad de la qwuehno forma parte, enfatizando en
el desarrollo de actitudes a partir del analisitadeoblematica actual.

6. Competencia cultural y artistica Se reserva un espacio para el analisis
de los principales movimientos artisticos y culiesadel periodo, desde una Optica
histdrica, enfatizando en su valor como producto agresion socio-cultural
correspondiente a un contexto determinado.

7. Competencia para aprender a aprender Esta metodologia tiene la
finalidad de desarrollar en el alumno la capacigach llevar a cabo un aprendizaje
auténomo, planteandole la necesidad de buscarilgsnes de la problematica actual, y
comparando similitudes y diferencias de los dissrfendmenos sociales, a partir de la
interaccion que permite la participacion activdaedlase.

8. Autonomia e iniciativa personal Ademas de lo comentado en la
competencia anterior, se fomentara esta competengiartir de la reflexion critica,
como producto personal elaborado a partir del domento desarrollado de forma
autonoma. Ademas el alumno tendra la oportunidadoarastar el producto de su
intelecto mediante el didlogo con sus compafierpartir de simposios o0 debates en
clase, suponiendo un elemento enriquecedor pdoanacion del pensamiento.

CONTENIDOS

La eleccion de los contenidos debe responder pdatas comentadas hasta el
momento, dando una importancia central a los cdaden procedimentales y
actitudinales, y utilizando los conceptuales como aampo de pruebas para el
desarrollo de los anteriores. Cabe comentarlosg@oarado, con la finalidad de reflejar

la idea de una manera mas concreta:

1. Conceptuales Constaran de un guion abierto a modificaciones. N

obstante el profesor debe preparar los contenidaggmente, pero es recomendable
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gue puedan ser cambiados conforme a la actualieghdndmento, no rechazando

replantear la secuenciacion a lo largo del peragleu imparticion.

En este particular, sirva de ejemplo los conteniclmsceptuales elaborados y
puestos en practica de la UD impartida durante eniodo de practicas. Cabe matizar
que el tema tratado es un tema principalmente adfbdacia el ambito social y
cultural, dejando el ambito politico tratado eroatie los temas presente en la PD del
departamento. No obstante, en su elaboracion hididedncluir -enfatizando en la
relaciéon con el plano social, observando como cotds auxiliares en el apoyo de la
explicacion- algunos aspectos politicos y, espeaate econdmicos. Esta decision en
el planteamiento de este “enriquecimiento” del temnene su razén de ser en la
metodologia regresiva/progresiva puesta en practigee tiene como principal
referencia la coyuntura actual para el estudidfite€ontexto de crisis que vivimos, es
un ambito que el alumno percibe como cercano, yqdel es receptor a través de la
educacion informal, por ejemplo, a partir de lasiams escuchadas —principalmente
econdmicas-, a partir de las consecuencias sogakepercibe, o vive, a causa de los

efectos de la crisis econdmica —desempleo, desahuei

1. INTRODUCCION La sociedad global. Aproximacion a la globalipaci
Contexto espacio- temporal. Democracia, capitaligmé&stado del Bienestar: Los
origenes de la sociedad actual. Evolucion de ld8gas econémicas y efectos sobre la
sociedad: Keynesianismo y Neoliberalismo.

2. TENDENCIAS DE LA SOCIEDAD GLOBALa transicion demografica: Del
Baby boomal decrecimiento. La nueva estructura productive: la “muerte del
campesinado” a la deslocalizacion. El crecimiermtwano: Del éxodo rural al “éxodo
internacional”. La expansién de la educacion: Dedacacion para unos pocos a la
democratizacion de la educacion. La consolidaciénlad sociedad de consumo. El
cambio de mentalidad: De las conciencias de claséigidualismo.

3. FENOMENOS Y NOVEDADES EN LA SOCIEDAD GLOBR4 cultura de
masas: La globalizacion cultural. La emancipaciérnialmujer: Grandes avances pero
grandes pervivencias. Los huevos movimientos sxiélel espiritu del 68 al 15-M. La
mundializacion neoliberal. Las crisis econdémicas: |® crisis energética a la crisis de
2008.
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Como podemos observar, los subapartados recogeralzién existente entre
pasado y presente, teniendo a la actualidad comto e referencia fomentando el

aprendizaje relacional pero no dualista.

En definitiva, este tipo de contenidos debe temer wiple finalidad: Por una
parte, la de “campo de pruebas”, sobre el que saridlara el trabajo sobre los
procedimientos y actitudes; por otra parte, laabdifar una introduccion y unas ideas
generales sobre las que trabajar, ejerciendo lar ldb guia en la construccion del
conocimiento por parte del alumno, a partir de Xposicibn de unos contenidos
elaborados generales que sirvan de ejemplo paaraho, pudiéndose —y debiéndose-
discutir y; en ultimo lugar, servir como asideroldeonocido a lo desconocido a la vez
que asistimos al alumno a la construccién de soaonento tanto del presente como

del pasado.

2. Procedimentales Deben llevarse a cabo de forma transversal y
ejercitarlos a menudo, aunque progresivamente abanctl aspecto de obligatoriedad
conforme observemos la adopcion del habito porl@hn@o. Estan dirigidos a la
interiorizacion de técnicas y estrategias que ftenian al alumno enfrentarse de forma
eficaz a la informacion, para su posterior incogo@n a su estructura cognitiva, y su
transformacion en pensamiento mediante el usoakeinamiento argumentado. Este
tipo de contenidos se traducen en actividadeszeslls en clase y fuera de ella,
intentando avanzar hacia el ejercicio automatideatlenno de forma autébnoma. Bien
es aconsejable, introducir este tipo de ejerciclesforma progresiVd, guiada y
ejemplificada, y atendiendo al estadio en que seia@riran los alumnos en cuanto a
capacidades. En su forma concreta, podemos dosdah: recensiones, comentarios —
de texto o material audiovisual-, trabajos de iada@n, exposiciones orales y

simposios.
En el ejemplo concreto de la UD impartida, se habajado los siguientes:

1. Localizacion espacio-temporal de los procesosu@siras y acontecimientos
historicos del periodo y su condicionamiento.
2. ldentificacion e interrelacion de los factores dmugalidad presentes en los

fenédmenos tratados.

9 Ver apartado deMetodologia.
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3. Busqueda y seleccion, analisis y comprension, kexiein critica de fuentes
diversas.
4. Elaboracion de ejercicios sintéticos a partir dedmprension y la reflexion tras

el andlisis de diversas fuentes, utilizando el lajgy la terminologia especifica.

3. Actitudinales. También deben estar presentes a lo largo de todos
contenidos conceptuales tratados. No obstante, iforth y el presente debe
considerarse desde su problematica, intentandorrdsa en los alumnos una
sensacion de pertenencia y empatia por la reafideidl en la que vive. Este aspecto
queda reflejado a partir del fomento de la elahéracle reflexiones criticas en las

actividades realizadas de caracter procedimental.

Para la UD trabajada, se han planteado los sigagent
1. Apreciacion del mundo como un espacio diverso \tiqultural.
2. Valoracion de los avances del sistema democratioreda vida cotidiana.
3. Sensibilizacién ante la problematica del procesomdmdializacion: impacto
medioambiental, desigualdad, conflictos socialesdifnenos de radicalizacién, crisis

globales.

TEMPORALIZACION

El presente proyecto puede ser aplicado para stiseespacios temporales,
desde una unidad didactica, hasta una etapa eduampleta en las asignaturas
correspondientes. No obstante, debido a que supotrabajo que va dirigido al cultivo
de la madurez intelectual y al desarrollo de urmglizaje autbnomo, lo circunscribiria

a la etapa de Bachillerato.

En este sentido, independientemente del curswal gue se tratase, tras una
evaluacion inicial, se deberia poner en marchauded progresiva el proceso por fases
descrito en el apartado dedicado Mktodologiadel presente documento, adaptando la
extensién de cada etapa a las capacidades exssterdesarrolladas por el alumno

durante su aplicacion.

21



Proyecto de Innovacion educativa
Victor Vela Lite

No es posible, por tanto, establecer una temga@én concreta, sino que ésta
debe estar abierta a los requerimientos de losredaran cuanto al desarrollo de estas

capacidades.

No obstante, como ejemplo para su aplicacion en WD, podemos citar el
planteamiento inicial de la UD preparada —aunquelesarrollada completamente por
motivos ajenos a mi-, donde podemos extraer unaxiapacion de la aplicacion del

método propuesto:

Se ha planteado extender la UD a siete sesionesdafa repartido de la
siguiente manera, conforme a los contenidos Yy idetikes llevadas a cabo en cada

sesion:
SESION 1 — INTRODUCCION |

Exposicién introductoria del primer apartado de ¢ostenidos propuestos: 1.
INTRODUCCION La exposicion sera enriquecida mediante el usoretmirsos
audiovisuales. Esta sesion partira de los conoaiimseprevios del alumno y aquella
informacion que pudieran haber asimilado a pagiladeducacion no formal, a partir de

la apertura a la interaccion a partir de preguotakes.

Se pretende introducir el concepto de sociedadagiplmundializacion. Como
principal recurso, nos podemos valer de la crigi2@08, un fendbmeno global, actual, y
por el que los alumnos sienten curiosidad. Su j&ts trabajar la tesis principal de la
UD en cuanto a su eje director: concebir la socdiedamo producto historico
transformado a partir de la interaccion de éstdasndistintas esferas en las que se
divide segun la teoria sistémica -politica, ecom@meultural y social-, al fin y al cabo,
partes formativas de la sociedad; y en tanto ptoddustorico, susceptible de

transformacion.

En este aspecto, se pretende fomentar la partiéipaintentando generar un
simposio espontaneo, donde los alumnos puedan saxptanto sus conocimientos
previos como sus ideas o reflexiones sobre el tamarviniendo a partir de la
moderacion, subsanando los errores a partir de dgémtica y promoviendo la

argumentacion de las intervenciones de los alunguesse consideren incompletas.
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Esta sesion nos servira para establecer un diagmdsi cuanto a los conocimientos
generales y la capacidad de reflexion de los algmsnbre el tema.

SESION 2 — INTRODUCCION I

Exposicion de la segunda parte del primer apartadétNTRODUCCION. En
esta sesion se recapitulara los puntos mas impestael dia anterior, comenzando con
la aplicacion del método regresivo a una explicga@poyada por material audiovisual
mediante el soporte power point, fomentando laqp&cion, y refrescando contenidos
de unidades anteriores tratados en esta UD.

En este aspecto, la aplicacién del método regrespartir del contexto de crisis
actual y el fenbmeno de globalizacion se aborda@mentando y refrescando los
conocimientos tratados anteriormente en otras UBi, Ae llevara a cabo una
explicacion de la sociedad actual mediante un esgudasado en aspectos

socioecondmicos.

Se utilizaran los siguientes recursos:
1. Datos y gréficas extraidos y proyectados a pagtipalver poirff.
2. Proyeccion de fragmentos de videos que ilustrerplogos tratados y
que se convertiran en una oportunidad para el halerdéo de preguntas, y para impulsar

el ejercicio deductivo entre los alumnos en ladiélacon el presente.
SESION 3 — TENDENCIAS DE LA SOCIEDAD GLOBAL |

Exposicion del apartado ZENDENCIAS DE LA SOCIEDAD GLOBAEsta
sesion esta dedicada la exposicion de las graneedericias caracteristicas y
configuradoras de la sociedad actual, tocandose sidsmpartadod.a transicion
demografica: Del Baby boom al decrecimierita nueva estructura productiva: De la
“muerte del campesinado” a la deslocalizacjdil crecimiento urbano: Del éxodo
rural al “éxodo internacional’; La expansion de la educacion: De la educacion para
unos pocos a la democratizacion de la educgdi@consolidacion de la sociedad de
consumg@y El cambio de mentalidad: De las conciencias deecksndividualismoEn

este aspecto, se expondran ejemplos de actualigasegan comentados siguiendo unas

2ver ANEXO 4.1. Es importante que estos grafica®jan un espectro temporal amplio, llegando hasta
la actualidad en coherencia con lo planteado.
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pautas disciplinares, para después cotejarloslqmasado, o0 a la inversa, fomentando la
deduccion, el razonamiento y la demostracion de dissintos ritmos del tiempo
historico y la relatividad del espacio geografiPor otro lado, se tratara y se intentara

discutir acerca de la problematica actual.

Se utilizaran los siguientes recursos:
1. Datos y gréficas extraidos y proyectados a pagtipaver point.
2. Comentario de temas acerca de la problematicalaetuaelacion con lo

explicado, valiéndonos de fuentes actiufdles
SESION 4 — TENDENCIAS DE LA SOCIEDAD GLOBAL Il

Proyeccion de un documental que repasa los tenwesven las sesiones
anteriores desde el punto de vista de la actualidad

Realizacién de una actividad en relacion al docuaf®n Los alumnos
realizaran una actividdien casa tras el visionado del documental, comsésten un
comentario del mismo. Se persigue que los alumeas sapaces de:

1. Extraer las ideas fundamentales del mismo.

2. Elaborar un comentario estructurado y coherente.

3. Cotejar los hechos actuales que aparecen en eimdmtal y en la
exposicién con los hechos del pasado de los gha $ablado en clase, extrayendo la
continuidad tendencial transformada por el fenondsmundializacion.

4. Reflexionar acerca de la problematica citada, jesfo una
argumentacion de la misma en la que se valorairiclasion de fuentes no citadas en

clase y la referencia a las mismas.

%L Por poner algunos ejemplos, sobre la transicidnogeafica, SANMARTIN, Olga REspafia perdera
por primera vez medio millén de habitantes en laximos diez afiofen linea]. [Madrid]: EI Mundo,
2011 [Consulta: 01 de Abril de 2012]
<http://www.elmundo.es/elmundo/2011/10/07/espana/982595.htn#; sobre el crecimiento urbano,
REBOSSIO, AlejandraUn tercio de las familias vive en viviendas preaarén Latinoaméricgen linea].
[Buenos Aires]: El Pais, 2012 [Consulta: 15 de Mayode 2012]
<http://sociedad.elpais.com/sociedad/2012/05/14&didad/1337008046_116936.html

22 El documental elegido como ejemplo es ESTEVEZ,|®Bata estrategia de Simbafen lineal.
[Madrid]: Television Espafiola, 2006 [Consulta: 01 e d Abril de 2012]
<http://www.rtve.es/IFRONT_PROGRAMAS?g0=111b735a586eh6718fb8e6abee87ealle3b85f7078
618e9d2df450769866293d55f4dc899b7d41a9f91db5afd@8Ee89b5b4f4fc6dbf412fb2b558f13838c6f
b7fd82e3a

Ver ANEXO 4.2.
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El planteamiento de esta actividad tiene su razrsat en el sondeo de las
capacidades en cuanto al trabajo de contenido®girentales. Se plantea el proceso
completo con el fin de obtener una vision globdiredas carencias presentes y los

ambitos sobre los que se deberia trabajar.
SESION 5 - FENOMENOS Y NOVEDADES EN LA SOCIEDAD GBAL |

Exposicion del apartado BENOMENOS Y NOVEDADES EN LA SOCIEDAD
GLOBAL Se trataran aspectos concretos de forma genéoahagndo como referencia
la actualidad. Como en las anteriores sesionesrmseritara la participacion, deduccion,

comparacion, reflexion y formulacion de opiniones.

Este dltimo apartado se dividird en las sesionstamees, prestdndoles una
mayor atencién tras haber observado el contextergertendencial de la nueva

sociedad global.

En esta sesion se trataran los subapartddoscultura de masas: La
globalizacion culturaly La emancipacion de la mujer: Grandes avances peandgps

pervivencias

En este aspecto se utilizaran los siguientes resurs
1. Datos y graficas extraidos y proyectados a pagtpaiver point.
2. Galeria de imagenes de las expresiones artistieaslad época,
acompafiando la explicacfdn
3. Comentario de temas acerca de la probleméticalaetueelacion con lo

explicado, valiéndonos de fuentes actufles

24 por poner algunos ejemplos, Galeria con las at#das tendencias artisticas mas representativias de
tendencias de la época: Expresionismo abstractdo¢Rpy Pop Art (Warhol, Johns, Oldenburg,
Hamilton, Lichtenstein), Minimalismo (Mondrian)..galeria con imagenes del cine en su desarrollo
(Desde Hitchcock, Capra, Wilder.... a SpielbergyrSese...); galeria de imagenes de grupos y eventos
musicales (Elvis Presley, The Beatles, Woodsto&8BA, Iron Maiden, Movida madrilefia...)

% por ejemplo, sobre la emancipacién de la mujeiREBA PRESSLas mujeres con VIH sufren doble
discriminacién al enfrentarse a un puesto de tralfen linea]. [Madrid]: Europa Press, 2012 [Consulta:
01 de Abril de 2012] kttp://www.europapress.es/salud/noticia-mujeressvifien-doble-discriminacion-
enfrentarse-puesto-trabajo-20120307151738HtnPORTINARI, B. Triple discriminacion por ser
mujer, lesbiana y palestingen linea]. [Madrid]: ElI Pais, 2007 [Consulta: @& Abril de 2012]
<http://elpais.com/diario/2007/10/10/sociedad/11FH® 850215.htrel, VICENTE, Marisol. La
discriminacion de la mujer persiste y la reformadgudizalen linea]. [Pamplona]: Diario de Navarra,
2012 [Consulta: 01 de Abril de 2012]
<http://www.noticiasdenavarra.com/2012/03/09/sodidavarra/la-discriminacion-de-la-mujer-persiste-
y-la-reforma-la-agudiza
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SESION 6 — FENOMENOS Y NOVEDADES EN LA SOCIEDAD GBAL I

Esta sesion se reserva para el subapattasmuevos movimientos sociales: Del
espiritu del 68 al 15-Ma causa de su actualidad y el impacto que es&ando, no solo

en la sociedad espafiola, sino como un fendmenalglob

En este caso, la sesion se dividira en tres partes:

1. Analisis de las causas y caracteristicas de losallms Nuevos
Movimientos Sociales.

2. Andlisis de los Nuevos Movimientos Sociales dedfiss 60 a los 90.
Desde los resultados extraidos en la primera paneste aspecto, nos centraremos en
el Mayo Francés como paradigma del 68 en el mucdmental, con el analisis de un
texto historicé® y en el repaso de la Revolucién de Terciopelmasu referente en el
bloque socialista.

3. Anadlisis de los Nuevos Movimientos Sociales mas uales.

Centrandonos en el movimiento 15-M, por su impgaotualidad.

En este aspecto, nos valdremos de los siguiertessoess:
Datos y graficas extraidos y proyectados a pagtpalver point.
1. Textos histéricds.
2. Textos de actualiddd

SESION 7 — FENOMENOS Y NOVEDADES EN LA SOCIEDAD GBA&L I

En esta sesién, retomaremos el concepto de muraligin, su impacto, sus
caracteristicas positivas y negativas y los mowvitoie altermundistas, observando la

pluralidad de voces y opiniones.

% E| texto elegido es un fragmento de la entreviséatenida entre Jean Paul Sartre y el entonces lide
estudiantil Daniel Cohn-Bendit, disponible en [s.fEntrevista a Daniel Cohn Bendit por Jean Paul
Sartre. Publicada en Le Nouvel Observateur, el 20mtayo 196den linea]. [Valladolid]: DDOOSS,
Asociacion de Amigos del Arte y la Cultura de Vedbid, 2012 [Consulta: 01 de Abril de 2012]
2<7h,tt|o:/lwww.ddooss.orq/articulos/entrevistas/CohmdBe sartre.htm

Idem
%8 por ejemplo, [s.n.]Propuestas aprobadas en la Asamblea de hoy dia&0Gndyo de 2011 en
ACAMPADA SOL [en linea]. [Madrid]: #Acampadasol, 2011 [Consult®d1 de Abril]
<http://madrid.tomalaplaza.net/2011/05/20/propuedtamayo?; [s.n.]. Encadenarse con los brazos
sera atentado contra la autoriddén linea]. [Madrid]: Publico, 2012 [Consulta: #@ Abril de 2012]
<http://www.publico.es/espana/430225/encadenarsdashrazos-sera-atentado-contra-la-autorkdad
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Centraremos la visidbn desde las crisis econdmicasuy consecuencias
generales, dando mayor relevancia a la esferalsdesde enfoque nos dard la
oportunidad de, por un lado, aclarar conceptoslga@lumnos han oido a partir de la
educacioén informal, como prima de riesgabprime agencias de calificacion, recortes,
reforma constitucional...; y retomar lo visto esieaes anteriores como, los conceptos
de keynesianismo y neoliberalismo, acentuaciéropalizacion de las tendencias y los
fendmenos vistos, y las propuestas de alternati#ade una vision critica a partir de la

generacion de un simposio.

Se utilizaran los siguientes recursos:
1. Datos y gréficas extraidos y proyectados a pagtipaver point.

2. Informaciones actual&s

Por otro lado, se programara una actividad de taréwaluativo que combine
los tres tipos de contenidos, y tenga el presem@aeje director para observar como

los alumnos lo relacionan con el pasddo

Cabe considerar las limitaciones existentes emidlalirecta con la condicion
de haber sido aplicada durante un periodo de pe&ctiDebemos tener en cuenta
factores como el desconocimiento de los alumnos,rgina de trabajo, los
conocimientos previos...; nuestra condiciérodésidersen un grupo ya conformado; el
amoldamiento a la practica docente de su profesBstos factores no nos permiten
establecer una validez concreta del método.

EVALUACION

La evaluacion se llevaria a cabo a partir de dagirherramientas que podemos

dividir en:

29 Por poner algunos ejemplos, [s.iCtonologia de la crisis de Grecfen linea]. [Madrid]: RTVE, 2012
[Consulta: 20 de Abril de 2012] hitp://www.rtve.es/noticias/20120419/cronologiasisi
grecia/329528.shtml MORET, Xavier.Islandia, de la crisis al renacimientfen linea]. [Madrid]:
RTVE, 2012 [Consulta: 20 de Abril de 2012http://www.rtve.es/alacarta/videos/para-todos-izaps-
todos-2-xavier-moret/136570%/ [s.n.]. El Nobel Paul Krugman vaticina un 'corralito’ en f&dia [en
linea]. [Madrid]: Publico, 2012 [Consulta: 14 de yoa de 2012]
<http://www.publico.es/dinero/433086/el-nobel-pauldgman-vaticina-un-corralito-en-espana

%0 Ver ANEXO 4.3. La actividad propuesta tiene urécter de evaluaciéon mas general debido a que fue
pensada con un caracter polivalente teniendo amawéros trabajos.
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1. Observacionales Basado en la observacion directa a partir de la
participacion activa del alumno en el desarrollo lae clases. En este aspecto, se
intentara observar la evolucion de cada alumnouanto a sus exposiciones de ideas,
argumentaciones, coherencia y actitud en cuanto apértura al debate. Se evaluara
teniendo en cuenta tanto la cantidad como la ahblida referencia a su trabajo de
basqueda de informacién e interés reflejado ennt@svenciones. Esta evaluacién no
sera calificable, sirviendo para comprobar la esiolu comentada, la posibilidad de una
mayor profundizacion -teniendo en cuenta las plid#tales de ampliacion de la zona de
desarrollo proximo vygotskyana diagnosticada-, ¥ Iposibles replanteamientos
dirigidos hacia los intereses de los alumnos corfirelde conseguir una mayor
motivacion en el trabajo disciplinar.

2. Procedimentales A partir del desarrollo practico de los contesido
procedimentales propiamente dichos. En este aspesso propondran distintas
actividades evaluables y calificables que formagrarte de la calificacion parcial del
presente periodo de evaluaciéon conforme al valdicado en la PD. La evaluacion y
calificacion de cada una de las actividades tendna cuenta dos apartados
fundamentales:

a) Conceptuales Valorando el conocimiento del tema, la utilizarcid
del vocabulario especifico y la relacién de ideas.
b) Procedimentales Valorando distintos apartados:
a. Aspectos formalesEn cuanto al estilo de expresion
lingUistica y presentacion.
b. Estructura En cuanto a la ordenacién del ensayo
conforme a un esquema, coherencia y desarrolldedesi
C. Conclusiones y reflexion criticd/alorando la capacidad

de sintesis, fuentes consultadas, y expresion angiada de la reflexion personal.

En un curso completo, seria aconsejable enriquérinstrumentos de
calificacion mediante pruebas que evalien de um@aoajena a la rutina que se
pretende que desarrolle el alumno, por ejemplo,puedpa escrita u oral. Esta novedad
en el procedimiento, tendria una doble significacio

1. Nos ayudaria a observar hasta qué punto el alunaninteriorizado y

personalizado el método y es capaz de adaptatiosambitos.
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2. Supondria un reto para el alumno en este sent@ajug conllevaria un
esfuerzo de sintesis y ordenacioén en la plasmal&boonocimiento, ademas de percibir

el sentido practico del mismo y de la asignatura.

POSIBLES PROBLEMAS

He considerado oportuno incluir este apartado tatbjeto de reflejar aquellos
aspectos negativos que pueden derivar durantedstgpen practica de la propuesta.
Algunos, han surgido durante la corta experienoidaecual los he puesto en préctica,
otros derivan de propias conjeturas surgidas ara tle pensar el método.

En primer lugar, debe quedar claro que se tratabdervar el pasado desde el
presente u observar el producto del devenir deadmasn el presente, no hacer
presentismo, evitando el reduccionismo y la singaldion extrema. Este error se puede
dar con facilidad en los estudiantes debido a kb generacion de confusion en el
ejercicio de traslacion abstracta de una caratitexrien el espacio temporal, y a los
rudimentarios conocimientos del tema. En este &s@ecdebe estar alerta y corregirlo
demostrando que, aunque existen similitudes, rcate de la misma cosa, sino que su
proyeccion en el presente contiene el aditivo deawolucion temporal. En este caso, y
por citar un ejemplo concreto, para el tratamielgloconcepto de democracia, es viable
retrotraerse hasta época clasica. No obstante, xplicar la gran cantidad de
caracteristicas que alejan el concepto de su orgsen significacion actual, podria
acarrear una vision presentista del pasado, camdetien error anacrénico grave en el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

En segundo lugar, en el aspecto del fomento dmantia del estudiante,
debemos estar alerta en cuanto al tratamiento idéolanacion y mas concretamente en
la seleccion de fuentes. Debe quedar claro qubiesi existe debate y pluralidad de
opiniones, “no todo vale”, advirtiendole de la ¢sigia de manipulaciones de indole
ideoldgica que responden a unos intereses congcrEp® advierte Habermas cuando
habla del “uso publico de la Historia o a través de la denuncia publica por parte de
algunos historiadores de renombre frente a lafpraliion de pseudohistoriadores que
construyen una revision propagandistica de la Histeciente de Espatfao mediante
la eleccion de informaciones de baja calidad.

En tercer lugar, la posible pérdida de orientacjge puedan sufrir los alumnos
por los saltos temporales realizados. Este tipprdelema es subsanable con el trabajo

%! Existe una gran cantidad de bibliografia sobreukmss publicos de la Historia, por citar un refezeal
articulo de Habermas: HABERMAS, Jurgen. Goldhagesl yso publico de la historia : ¢Por qué el
Premio Democracia para Daniel Goldhagen?. En FINCGHEIN, Friedrich.El debate Goldhagen en
contexto: memorias colectivas y representacionéias Buenos Aires: Eudeba, 1999. pp. 205-216.

% Tal es el caso de Julian Casanova, catedraticestie Universidad, como refleja en CASANOVA,
Julian. Mentiras convincentegen linea]. [Madrid]: El Pais, 2005 [Consulta: 28 Mayo de 2012]
<http://www.almendron.com/politica/pdf/2005/spairdBp 2596.pdf

29



Proyecto de Innovacion educativa
Victor Vela Lite

sobre ejes cronoldgicos, o especificando el coatertel que nos encontramos siempre
gue sea necesario.

En cuarto lugar, la falta de habito que puedaertéms alumnos en cuanto al
trabajo con fuentes o respecto a la metodologissierEn este aspecto, como he
comentado anteriormente, debemos dotar al trabaj@yconfiguracién de las clases de
cierta apariencia de espontaneidad. El objeto esefjalumno perciba que la clase sea
un espacio donde todos vamos a discutir sobre éohguos aprendido, y con esto a
aprender; no como un espacio donde el profesor expica un temario. En la
moderacion de la discusion se encontraria la eepbo —ademas de en el apoyo
expositivo que se cree conveniente-, que los alsnm@ocibirian como una actividad
ludica.

En quinto lugar, la necesidad de tiempo, en mudtasiones no disponible,
para llevar a cabo la metodologia. Este aspecthfied de subsanar, con lo que seria
necesaria una seleccion de contenidos que peraniglenbordaje del temario de tal
manera que permitiera la construccion de un corieoim lo mas global posible. No
obstante —y siempre desde el punto de vista tepisbte aspecto es progresivamente
subsanable en la medida en que el alumno desarmsall@prendizaje autbnomo,
pudiendo ser comprobado a partir de las actividadesentadas.

CONCLUSIONES

En resumen, este proyecto se basa en una tripiendion: El uso del presente
como referencia para abordar el estudio del pasaldimmento de la autonomia del
estudiante en cuanto al trabajo en contenidos gioesmtales y la formaciéon de un
pensamiento histérico y social a partir de la madradocente y la puesta en comun de
los resultados del propio trabajo entre iguales.

La limitada experiencia me ha permitido extraerteis conclusiones, mas por la
comparacion de dos grupos conforme a sus habitoggriencia previos, que por mi
propia evaluacioén; entendiéndose que debido atdamitiempo del que he dispuesto, y
debido a la naturaleza de las actividades evalaadpre propuse, consegui observar los
resultados de los grupos en funcion de lo aprendittw largo de su etapa educativa,
mas que de lo que habian aprendido en mis clasessté aspecto, el grupo que mas
contacto habia tenido con la actualidad en lassgiomes y habian desarrollado mas a
menudo ejercicios de caracter procedimental —eac&dpcomentarios de texto-, habian
participado de forma mas activa y ordenada endsisises y el producto de su reflexién
resultaba mas argumentado, profundo, critico yia@do con otros conocimientds

% para mayor informacién, remito Estudio comparativo.
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INTRODUCCION

El presente trabajo supone uno de los estudiosi@vials para las asignaturas de
Disefio de Actividades RPracticum Il correspondientes a la estructura del Master para

la formacion del Profesorado 2011-2012 de la Usidad de Zaragoza.

El objetivo principal que se pretende con estedastes la plasmacion del
analisis de aquellas observaciones recogidas dutanmparticion de una misma UD

en dos grupos distintos.

Cabe indicar la peculiaridad de este estudio régpat planteado en un
principio, puesto que la imposibilidad de dispords dos grupos de similares
caracteristicas asignados al tutor del centro,ethdnecesaria la colaboracién de otro
de los profesores. Esta caracteristica, pueddrinffuuna manera mas profunda en las

diferencias entre cada uno de los grupos.

INSTRUMENTOS

Los grupos sobre los que se realiza el estudiopaden las caracteristicas
comunes de nivel y tamafio aproximado. Las difeeangue los separan en una primera
aproximacion son el docente y su método de traliggta diferencia apreciada en un
primer momento, la he considerado insuficiente pestablecer el punto en que
partimos. Para paliar este efecto, he decidido atané& informacion previa a partir de

las siguientes herramientas:

1. La observacion durante varios dias de la distirdecha de las clases.

2. La confeccién de un cuestiondri@on el fin de observar otros aspectos
particulares que podrian conectar o diferenciaaaatb de los grupos en cuanto a
habitos, motivacion e intereses.

3. Un egjercicio de evaluacion de similares caraciedstrealizado en cada grupo.
Con este ejercicio he decidido observar distinhosofes:

a. Comprension lectora y reflexion critica A partir del andlisis de

un texto.

1 Ver ANEXO 4.4. Cuestionario.
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b. Comprension audiovisual A partir de un ejercicio relacionado
con la proyeccién de un audiovisual.

c. Comprension de un procesoA partir de la confeccién de un
diagrama de flujo, facilitdndoles una plantilla.

d. Aspectos formales A partir del cumplimiento de los
compromisos en cuanto a fecha de entrega de lasdades, seguimiento de las

instrucciones...

Como paso previo a este ejercicio evaluador, leeeébo un ejercicio piloto en
uno de los grupos, que me sirviera de sondeo patia¢ndsis de los ambitos a analizar.
En este caso, el ejercicio fue propuesto en unasdelases ante las circunstancias del

horario asignado para nuestra practica docente.

Este ejercicio fue disefiado haciéndome eco de dasaddas de los alumnos,
captadas a partir de los cuestionarios realizactmee veremos en el apartado donde se
realiza la extraccion de datos acerca de caraitesse intereses- y de las
manifestaciones directas por parte de algunosdallonnos. En este caso, la demanda
de un mayor protagonismo de los medios audiovisuate llevo a la idea de proyectar
un documental acerca de los aspectos que habiastoshasta el momento, tratados
desde un punto de vista actual. Tras una introdaquievia, se explico el documental y
el ejercicio, consistente en el comentario del wig®n tres aspectos a destacar que
utilizaran de guia- donde se pedia expresamentdléxion critica, con el objetivo de
observar, no solo la comprension, sino también dpacidad de relacionar otros

conocimientos y la capacidad de razonamiento aderéas problemas planteados.

LOS DOCENTES

Como he apuntado anteriormente, las condicionesteztes en el centro han
llevado, en el desarrollo del presente estudio,uarealizacion en un marco de
excepcionalidad si consideramos lo planteado emrimer momento. Debido a los
grupos asignados al tutor del centro durante etemte curso, ha sido imposible
disponer de dos grupos de similares caracteristicaxluso cercanas considerando
materia o nivel. Las alternativas disponibles skicéan a la comparacion, que se juzgo
poco viable, entre un grupo de 4° de la ESO eral@ma de CCSS y un grupo de 2° de

Bachillerato en la asignatura de Geografia; o lpréscindible colaboracién de otro
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profesor del centro que haria posible la elaboraditel estudio comparativo.
Finalmente, ha sido posible esta segunda opci@tiay a la colaboracion de Jesus
Reula que ha prestado el grupo de 1° de Bachdlenatla asignatura de Historia del

Mundo Contemporaneo que tiene asignado para edieesurso.

Esta peculiaridad en las condiciones que he erammten el centro, parece
haber enriquecido el estudio planteado haciénddearg en complejidad. La
comparacion entre grupos nos puede hacernos uaa@léas diferencias en cuanto a
conocimientos, destrezas, actitudes o interesesrddadas entre los alumnos como
consecuencia de variables como el itinerario etegal las relaciones intragrupales
desarrolladas. No obstante, el hecho de que supagngg@os de profesores distintos,
introduce una importante variable en cuanto a llaraeién de diferencias y similitudes.
Ante esta variable afiadida, cabria realizar unapeoacion previa entre los dos
profesores, con el fin de confeccionar un perfitelde que nos ayude a valorar las

diferencias encontradas.

El grupo B1B, es el grupo de Mario Franco. Un dteate larga carrera (33
afnos) y con una formacion especializada en Hist&falas clases en las que he sido
testigo, he observado una tendencia a la metodokgositiva, utilizando continuas
referencias a la problematica actual y fomentaadeflexion critica entre los alumnos.

En la programacion de las clases se sirve deloagiolactico de las TIC, a partir
de herramientas como la plataforma Moodle del CAUER confeccién de un blagy
la proyeccion de material audiovisual. En el disgfijsanteamiento de actividades, se
vale principalmente, de la confeccion de comersadi® texto, trabajando con fuentes
histéricas primarias. En el plano organizativopBserva no un orden cronoldgico en el
ordenamiento del temario, sino orientado a las delasdel alumnado o la relacion con

la actualidad.

El grupo B1C, es el grupo de Jesus Reula. Jesus psofesor joven con plaza
de interino -que desempefia su primer aflo en elocepbn una incipiente experiencia
docente (5 afos) y con una especializacion en iifisttel Arte. Debido a distintas
circunstancias, no he podido ser testigo de clggsescalificariamos como teodricas. No

obstante podria dibujar el perfil de Jesus, comdagente que fomenta mas la practica

2 Disponible erhttp://entcsis.blogspot.com.es/
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y la observacion a partir de la realizacion decgjars de diversa indole -preguntas,
presentaciones...- y la proyecciéon de audiovisugies ilustran el tema explicado
haciéndose eco de las demandas del alumnado. Bspetto de ordenamiento del

temario, se presenta mas pragmatico en cuantaehpusando la sucesion cronoldgica.

LOS GRUPOS

Los grupos sujetos a estudio son de similar nigetativo -1° de Bachillerato- y
de similar rama -Humanidades y CCSS-. La baja md&gtion en la especialidad de
Humanidades, hace que los alumnos hayan sido dibgdpor especialidad soélo
parcialmente, asignando el reducido niumero de asmque siguen este itinerario
especifico al