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1. INTRODUCCION

El presente documento pretende ser un andlisi®gi@dpectos mas relevantes llevados a
cabo durante la realizacion del Master.

Durante el primer cuatrimestre de este Master @biéeformacion en diferentes asignaturas
muy importantes para la labor del docente comooRgita, Procesos de ensefianza y
aprendizaje, Contexto de la actividad docente,@basidero la informacion recibida durante
este primer periodo de Master crucial para el delbarde la labor del profesor ya que se
tratan temas como legislacion educativa, Psicolsgéial en el aula y Psicologia evolutiva o
las posibilidades que ofrecen las TICs. Muchos stesetemas eran desconocidos por la
mayoria de los alumnos del Master al pertenecemhités formativos diferentes del
educativo, por lo que considero esta informaciéoesaria y significativa. Durante el
segundo cuatrimestre, pudimos aprender a desarsolealizar actividades propias de la
especialidad, Biologia y Geologia, asi como a rfdgwoyectos de innovacion o entender
los diferentes tipos de evaluacion.

Asimismo, considero de vital importancia la asignat “Contenidos disciplinares de
Biologia” ya que los gedlogos, como es mi casobt@mvamos a ser profesores de Biologia
por lo que necesitamos conocer y entender los cola® bioldgicos a impartir en un centro
educativo de educacion secundaria. Por ello, cre®d deberian aumentarse las horas a
impartir de esta asignatura.

Las practicas del Master se llevaron a cabo erees ICinco Villas de Ejea de los Caballeros
en la asignatura de Biologia y Geologia de 4° d@.Ha realizacion del Practicum | trataba
sobre aspectos organizativos y legislativos defrognuestion fundamental para entender y
asimilar el funcionamiento de un centro educatidorante el Practicum Il y Ill, se ha
podido conocer de primera mano la realidad de Wd@saobservar como los profesionales
docentes imparten las clases y tener la experielecimpartir las mismas, lo cual me parece
muy importante. La Unidad Didactica impartida eteeggundo periodo de practicas fue “La
Célula” en un grupo de 4° de ESO en la asignatar8idlogia y Geologia como se ha
comentado anteriormente. Se impartieron 6 sesieméstal, una de las cuales fue una sesion
practica de laboratorio de observacion de célutasales y vegetales al microscopio optico,
la cual seré analizada a lo largo de este trabajo.



2. ELUSODECLIL Y LASTICS EN EL PROCESO DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE.

En el presente apartado se va a llevar a cabotudiey andlisis critico de dos actividades
realizadas a lo largo del Master.

Asi pues, la primera actividad elegida fue deskadal en la asignatura optatitaecursos
didacticos para la ensefianza de materias en lengu&ranjera (inglés)” del Modulo 5
(Disefio y desarrollo de actividades de aprendieajia especialidad de Biologia y Geologia)
cursada durante el segundo cuatrimestre.

La asignatura me resultdé muy interesante ya quae teanas y conceptos linglisticos que
como geodloga no conocia, y me parecen fundamenpaes afrontar en un futuro la
imparticion de la asignatura de mi especialidadeegua inglesa. No sélo la asignatura me
ha permitido ver que soy capaz de impartir unaectas una lengua extranjera (inglés) sino
gue también me ha permitido conocer toda una deriecursos existentes para modificar o
transformar una actividad o texto concreto en larigglesa para hacerlo comprensible a los
alumnos y adaptarlo a su nivel educativo. La agdidiconsistié en la implementacion de una
actividad didactica para un aula de secundaria gesérrollo de ésta mediante exposicion
publica ante el resto de los compafieros de clagengna inglesa. Previamente al desarrollo
de esta actividad, la profesora de la asignatupaiti® los contenidos tedricos necesarios
sobre CLIL(Content and Language Integrated Learnipgya el desarrollo de la misma. La
metodologia CLIL consiste en promover el estuditedguas extranjeras impartiendo ciertas
asignaturas del curriculo en esta lengua extranfwa lo tanto, CLIL es diferente de la
inmersion linguistica y del bilingiismo. Como Mawdifo “CLIL se refiere a situaciones en
las cuales las asignaturas o partes de asignatorasmpartidas a través de una lengua
extranjera, con objetivos dobles: el aprendizajiodeontenidos y el aprendizaje simultaneo
de la lengua extranjera”.

Segun el profesor Do Coyle, colaborador de D. Maeshun seminario en Milan en abril de
2011, CLIL “provee ensefanza-aprendizaje de altdathadecuada para las clases del siglo
XXI de cualquier lugar del mundo. Estd enmarcadauencontexto y orientado hacia el
contenido con productos del aprendizaje claramphtaculturales. Ve a la lengua como
nuestra mejor herramienta de aprendizaje y conactas aprendices a las visiones y
realidades de la lengua usandola para diferentgggitos y en tiempos diferentes.”

Este marco metodolégico ofrece la oportunidad de lps alumnos aprendan la lengua
extranjera de una manera natural, sin darse cugatain Marsh y Langé, implica “estudiar
asignaturas como la historia o las ciencias nasm@h una lengua distinta de la propia. CLIL
resulta muy beneficioso tanto para el aprendizajetdas lenguas (francés, inglés,...) como
para las asignaturas impartidas en dichas len@lamnfasis de CLIL en la “resolucién de

problemas” y “saber hacer cosas” hace que los iestied se sientan motivados al poder
resolver problemas y hacer cosas incluso en aregibs.” (Marsh y Langé, 2000)



Es decir, en la clase hay dos objetivos clarosglationado con la materia o tema y el de la
lengua en si misma. Ademas, las maneras de imglastan variadas y dependen mucho de
los diferentes contextos en los que se haga. Ckllmay flexible y se puede adaptar a
cualquier nivel, lengua y tipo de aprendices.

Los aspectos mas relevantes para mi formacion $alnetodologia CLIL y el desarrollo de
la actividad analizada, como se ha comentado anteente, han sido varios:

» Aprendizaje de cuestiones y conceptos linguisticos.

» Conocer una amplia gama de recursos didacticosgbal@sarrollo de actividades y
sesiones (mind maps, frases elasticas, tipos ddbdek, como usar y modificar una
actividad...)

» Aprender a modificar el “input” para hacerlo commible a los alumnos y adaptado
al nivel cursado.

e Tener la oportunidad de impartir una sesion erégmgbntando con el feedback de la
profesora.

Todo esto me parece fundamental, ya que son recqesolos trasladaré al aula en mi futuro
docente ya sea impartiendo las clases de mi edidadi@n lengua inglesa o en castellano.

Desde mi punto de vista, una de las grandes apmrescde CLIL es la capacidad que tiene
para promover un aprendizaje significativo y hapes los alumnos adquieran confianza en
si mismos al tener que usar una segunda lenguardaxtos reales y de manera habitual.
Otro aspecto que me parece positivo, es la caphdeaensar sobre el mismo concepto en
distintas lenguas, y por lo tanto desde distinEaspectivas, reconfigurando y ampliando sus
mapas conceptuales mentales.

La actividad que lleve a cabo en esta asignat@®éwa un curso de segundo de Bachillerato
en la asignatura de Ciencias de la Tierra y el dena misma fueron los riesgos geologicos.
El desarrollo de la misma consistié en una expiicadntroductoria de la clasificacion
principal de los riesgos geologicos. Para ellousé una presentacion power point con
diferentes imagenes de los tipos de riesgos gemiggara que los alumnos entendieran e
identificaran lo que estaba explicando. Durantesdgion se iban realizando diferentes
cuestiones a los alumnos de forma constante patarcsu atencion y motivarlos hacia el
tema, dandoles el feedback necesario cuando acalkbaesponder. Como actividad los
alumnos debian de completar ‘tmind map” de la clasificacién de los riesgos geoldgicos a
lo largo de toda la explicacion lo cual les ayudaraetener y clasificar los términos
geologicos adecuadamente. Asimismo, se promoviodisrusion por grupos a partir del
mapa sismico de la Peninsula Ibérica.



Esta metodologia me gustaria haberla desarrollaceante la realizacion del Practicum 1l y
[ll, pero no fue posible ya que las clases fueropartidas en lengua castellana. Asi, muchos
de los recursos estudiados en este tema no pudierdievados a cabo en el desarrollo del
mismo. Sin embargo, si que pude poner en practita largo de todas las sesiones la
modificacion del “input” impartido, en mi caso “IGelula”.

El segundo tema a analizar en este apartaddEesiso de las TIC en el proceso de
ensefianza-aprendizaje’de la asignaturaProcesos de Ensefianza-aprendizaj€lrsada
durante el primer cuatrimestre del Master dentidvielulo 3 (El Proceso de Aprendizaje).

El tema de las TIC fue tratado en el primer cuasitre y me resulté muy atil poder conocer
todas las posibilidades que ofrecen las TIC enurlduo educativo. Me permitié conocer los
variadas herramientas informaticas de apoyo dguasdispone el profesorado para aplicar
en sus clases.

Las TIC se han convertido en uno de los pilaredduorentales de la sociedad, por lo que me
parece necesario proporcionar al alumnado una eiducgue tenga en cuenta esta realidad.
No se puede comprender el mundo de hoy sin un midarcultura informatica. Sera preciso
entender como se genera, como se almacena, comams®rma, cOmo se transmite y como
se accede a la informacion en sus multiples mdademes (textos, imagenes, sonidos) si no
se quiere estar al margen de las corrientes cldturRor lo tanto, es necesario integrar esta
nueva cultura en Educacion, contemplandola en tlmdosiveles de la ensefianza.

El concepto de profesor ha sufrido un profundo garsbn las TIC, ya que pasa de ser un
mero transmisor de conocimientos a guia. El alutanbién cambia, y pasa de ser un sujeto
pasivo a un sujeto activo.

A diferencia de la ensefianza clasica en la queadegor explica de palabra y el alumno
escucha usando solamente la comunicacion verbaidyreccional, la ensefianza mediada
por ordenador, y las TIC dan paso de una formailkengc natural a la educacion
multidireccional, hipertexto y multimedia, en laeqal flujo de informacion entre alumno-
profesor y profesor- profesor puede realizarse raboa sentidos mucho mas facilmente,
modificando tanto la forma de comunicacibn como fataciones interpersonales y
cambiando las posibilidades de entendimiento, assple conocimientos, y creacion de
materiales educativos interdisciplinares.

Asi pues, me parece importante que se usen las Tpaf& ensefiar y para aprender. El
aprendizaje de cualquier materia o habilidad sed@uacilitar mediante las TIC vy, en
particular, mediante Internet, aplicando las téash@decuadas.

Las TIC tienen que permitir al profesorado innowar los métodos didacticos. Los

ordenadores no cambian la educacion, los profesdogse lo hacen (Lafrenz D. y Friedman

J.E, 1989). Por ello, me parece de especial retéwaonocer todos los contenidos que se
trataron en esta parte del Modulo.

Durante la realizacion del Practicum Il y Il puttasladar los contenidos desarrollados en
este tema ya que la mayor parte de las clasestidgsise desarrollaron haciendo uso de
presentaciones power point e imagenes de los ddoterde la red, las cuales fueron
obtenidas de la red.



También se ha de comentar que a raiz de los rdssltabtenidos de la realizacion del
Practicum Il y Ill, se propuso la utilizacion de udothog como herramienta didactica
innovadora en esa aula. Se trataba de un aula gmelaasi no hacian uso de las TIC en
Biologia y Geologia, por lo que me parece que ti@duccion de un blog de aula resultaria
atractiva y motivadora para el alumnado.

El uso de esta herramienta me parece muy inteeepand mi futuro docente ya que ayuda a
mejorar el dominio en el uso de las tecnologiadadmformacion y la comunicacion y
contribuye a que la educacion no se centre solaremtiia adquisicion de conocimientos,
sino en la formacién personal continua.

Otra herramienta TIC que me parece muy interesaqtes seria incluida también en el blog
futuro, son las WebQuests, de las cuales tambigiainas en esta parte del Modulo.

Una WebQuest esta elaborada alrededor de una atnaztiva y posible de realizar que
promueve pensamiento de orden superior de alganTipne que ver con hacer algo con la
informacion. El pensamiento puede ser creativo ibticar y comprende solucion de
problemas, juicio, andlisis o sintesis. La tardaedser algo mas que simplemente contestar
preguntas o repetir mecanicamente lo que se va earitalla. Idealmente, la tarea es una
version en menor escala de lo que los adultos hewesl trabajo, fuera de las muros de la
escuela (Dodge, 1995).

Por lo tanto la WebQuest es una herramienta meyaativa que debemos incluirla en los
estadios finales del aprendizaje.

Se deduce de esta definicion que el elemento atiaglie de manera crucial una WebQuest
del resto de actividades que usan los recursostgenét es que tiene que promover el
pensamiento de orden superior, es decir, no s& deatecopilar o0 memorizar informacion,
sino de analizarla, evaluarla o crear una nuevartr gle la existente. Este concepto es el
pilar fundamental de la herramienta, y se fundamentla taxonomia de Bloom, que en el
dominio cognitivo establece una jerarquia de hddxles necesarias para escalar de nivel de
las que las ultimas son las de orden superior g dificiles de lograr.



3. TEMA DE APLICACION

El tema elegido del curriculo de secundaria paabzag un andlisis didactico sobre él, ea“
Célula”. Este mismo se desarroll6 para la clase en lasquea participado y colaborado
activamente durante el periodo del Practicum Il.ySe trata de un grupo de 4° de ESO en la
materia de Biologia y Geologia del Instituto Cinéillas de Ejea de los Caballeros. La
materia impartida presenta tres sesiones semat®@E3 minutos cada una.

3.1. “LA CELULA DESDE LOS 0JOS DE UN ALUMNO DE CUA RTO DE ESO”

Como ya se ha comentado anteriormente el temarigéddia una clase de 24 alumnos de 4 °
de ESO en la materia de Biologia y Geologia deSl.Einco Villas”.

CONTEXTUALIZACION EN EL CURRICULUM OFICIAL

Las Disposiciones legales en las que se basmaldalesarrollar son las siguientes:

= LEY ORGANICA 2/2006, de 3 de mayo, de Educacioi)I(BOE 4/05/06).

» Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, pajuel se establecen las ensefianzas
minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria (B&&EL/07)

= Orden de 9 de mayo de 2007, por la que se apruéb@ueiculo de Educacion
Obligatoria y se autoriza su aplicacion en los Gesat Docentes de la Comunidad
Autonoma de Aragon. (BOA 1/06/07)

El tema elegido aborda el estudio de la célul&&e comienza con el estudio de la célula
como unidad anatomica y funcional de todo ser vivge sigue con un estudio de los
contenidos basicos relativos al conocimiento deADSe hace un estudio mas detallado de
la estructura y funcionamiento de la célula anirpat,ser la constitutiva del ser humano y se
introduce en el estudio de los microorganismosaatarizados en su mayoria por seres
formados por una sola célula.



Los contenidosjue se trabajaran durante el desarrollo del temdos siguientes:

* Teoria celular.

* Tipos de células.

» Célula eucaridtica: estructura y tipos.

» Componentes y organulos celulares.

» Funciones de nutricidn e intercambio de sustaresida célula.
* ADN, genes y cromosomas.

» Observacion e interpretacion de células al micnoiscoptico.

« Elaboracion de dibujos esquematicos de los orgérudhulares.
« Diferenciacion a nivel microscopico de las célidasariéticas animales de las vegetales.
* Rigor en el trabajo experimental.

* Fomentar el interés hacia el mundo microscépico.

* Participacion activa en clase.

CONTRIBUCION DE LA MATERIA A LA ADQUISICION DE LAS COMPETENCIAS
BASICAS

Durante el desarrollo de este tema se trabajandiayaria de las competencias basicas.

La competencia en comunicacion linguisticae trabaja en este tema en todas las sesiones
de diferentes maneras. Los alumnos deberan usarntnologia cientifica adecuada en la
construccion de textos y argumentaciones con caugmientificos.

El alumno tendra que citar y explicar las funciormegulares, enumerar los diferentes
organulos celulares y establecer la relacién eesteuctura y funcién. Asimismo debera
describir las fases de la mitosis y meiosis congiegmo y elaborando los esquemas
correspondientes.

Ademas los alumnos deberan comprender los enurciddolos ejercicios tanto de los
realizados en clase como de los exigidos en el emdmal, asi como por el hecho de tener
que redactar las soluciones de los mismos, extdayéifierentes conclusiones.

La competencia en el conocimiento y la interaccion cagl mundo fisicose trabajara a lo
largo de todo el tema, puesto que tendran quephatiair pruebas y establecer conclusiones
cientificas como las relacionadas con la Teorial@elasi como con la mitosis y la meiosis.
Asimismo en esta unidad se explicaran y descrid@admenos naturales.



La competencia de tratamiento de la informacién y comgtencia digital se tratara en las
diferentes sesiones ya que el alumno va a utijzaroducir en el aprendizaje del area
esquemas, mapas conceptuales y distintas imagemgectadas en una presentacion power
point. Asimismo, deberan trabajar la herramientaftiee para realizar un pequefo informe
de las actividades llevadas a cabo durante lazesddin de la practica de observacion
microscopica que se llevara a cabo en el labomatori

La competencia social y ciudadanae trabajara en todas las sesiones, ya que losi@dum
deberan respetar a los demas tanto en las opinbmmes en las intervenciones que realicen
en clase para expresar dudas. Ademas en las sepi@uticas los alumnos deberan realizar
determinados ejercicios y trabajar por parejasddateberan aprender a trabajar en equipo,
tolerando diferentes opiniones.

La competencia para aprender a aprenderel propio desarrollo de los ejercicios implica la
busqueda personalizada del alumno para poder defiamp actividad propuesta

Ademas tanto en los ejercicios que se realizal@nago de esta unidad didactica como en
la prueba escrita el alumno debera analizar y imlac causas y consecuencias, asi como
esforzarse en la resolucion de las actividades quarte del aprendizaje.

Por otro lado el alumno en las sesiones practitaduenno integrara los conocimientos
adquiridos para comprender las informaciones d@repia experiencia y de los medios
escritos y audiovisuales.

La autonomia e iniciativa personalya que a lo largo de las actividades propuestda en
unidad didactica el alumno tendra que asumir resgdmhdades, a planificar, a aprender de
los errores y a trabajar en equipo. El alumno deleemprender las diferentes situaciones
expuestas en problemas para planificar la esteategeguir hasta llegar a la resolucion de
los mismos.



3.2, OBJETIVOS

“Los objetivos son las capacidades que esperammsansigan los alumnos, la formulacion
de las modificaciones comportamentales y las inbees a las que se pretende llegar como
consecuencia del proceso de ensefianza y aprefid2eajaal, 2012).

Uno de los puntos de la docencia donde hay quer lempeecial interés es en definir los
objetivos que se pretenden alcanzar, ya que var kB dase sobre la que se va a asentar
nuestro proceso de ensefianza-aprendizaje. CommifaiBernal (2012), si pensamos en
nuestras vacaciones siempre elaboramos una listgua sea intuitiva de lo que queremos
hacer, es decir ¢para qué nos vamos de vacaci&ses8erian los objetivos o en el caso
educativo, responderse a la pregunta de ¢ parangaéar La Célula?

Los objetivos nos van a servir de orientacion yaqudra establecer los contenidos y disefiar
las actividades, asi como para establecer losiostde evaluacion. (Bernal, 2012)

No obstante, no es suficiente con tenerlos en augnb que hay que observar el contexto
educativo (Bernal, 2006), ya que pueden plantearseotro enfoque distinto del inicial. El
contexto educativo va a ser determinante para padecar un tipo de actividades en el aula
y no otras.

Los objetivos que se pretende conseguir durardesarrollo del tema son variados.

Para establecerlos nos basamos en la orden deld@OAde mayo de 20Qdor la que se
aprueba el Curriculo de Educacién Obligatoria yastoriza su aplicacién en los Centros
Docentes de la Comunidad Autébnoma de Aragon.

Los objetivos que se pretende que los alumnos @cadurante el desarrollo del tema son
los siguientes:

* Valorar la importancia de la teoria celular dedeees vivos.

» Conocer las partes celulares basicas y la impaaaeccada una de ellas.

* Describir la estructura de la célula eucariotica

» Conocer los distintos organulos citoplasmaticos.

* Explicar la funcién celular de la nutricion.

« Diferenciar las células animales de las célulagtates.

« Participar activamente en las clases.

« Valorar la importancia del desarrollo de las téasimstrumentales y microscépicas para el
estudio de la célula y sus componentes.

* Tolerar las diferentes opiniones de los compafdeadase.

La razon por la que se han seleccionado estosiagetstriba en las exigencias marcadas
por el Curriculo Aragong8O0A 1/06/07).
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Ademas de que estos objetivos sean los exigidets BOA, todos ellos desde mi criterio, me
parecen fundamentales para la comprension del tBwmia.ejemplo, el hecho de que el
alumnado sea capaz de describir y diferenciar teuctsra de una célula eucaridtica y
procariotica me parece una cuestion fundamental gratiender la diversidad existente en los
seres vivos. El alumnado también tendra que sexzodg diferenciar las células vegetales de
las animales tanto en imagenes, como al microsaico, y para conseguir este objetivo
se lleva a cabo una practica de laboratorio dereasi®n de células al microscopio optico.

3.3. TIPO DE ACTIVIDADES

Como se ha indicado anteriormente, el hecho deleser unas metas u objetivos va ser
determinante para guiar el contenido y actividalieas sesiones.

Desde mi punto de vista, uno de los factores qudicmna el éxito en la docencia, esta en el
disefio y planteamiento de las diferentes activislgoi@ra trabajar el tema y lograr los

objetivos propuestos. Por tanto, en este puntoxgeneran las caracteristicas de las
actividades a llevar a cabo en este tema.

Como dice Fernandez, R. (2012), el hecho de qupéaséeen distintas actividades, responde
también a que en un aula hay una diversidad maydalestilos de aprendizaje, de intereses y
motivaciones. Con las actividades didacticas sedgualefinir distintas finalidades para
atender a la variedad de estudiantes con los quefelsor se encuentra.

ACTIVIDADES DE EXPOSICION - “Clases magistrales copreguntas”

Una clase magistral se define como aquella en ¢uwoéesor habla sin interrupciones
durante toda la hora, en forma parecida a lo qui@ sma conferencia, y “clase activa”
aquella en que interroga, es preguntado o dialogdas alumnos, o de otro modo los hace
participar durante la exposicion que efectua.

Segun esta definicion, las clases impartidas der@ngegundo periodo del Practicum fueron
una mezcla de clase magistral y activa con pregunta

Los contenidos tratados en este tipo de activid&ds®n variados, ya que por un lado se
explicaban casi todos los conceptos relativos mlatéLa Célula” mediante este tipo de
actividades y también se trabaj6 la participacictiva en clase.

La realizacion del Practicum me sirvid para darmenta de que este sistema de clases
magistrales puede presentar algun inconvenienteocpaoede ser la desconexion del
alumnado en ciertos momentos.

Sin embargo, desde mi punto de vista creo quetipstale actividades de exposicidn tiene
bastantes aspectos positivos. Con las clases madggstel alumnado dispone de la
informacion de todos los temas de forma ordenadganizada y explicada por un

especialista.

Esto puede resultar muy atil cuando la informacdn la que estamos tratando no es
facilmente accesible o es de dificil comprension.
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Para llevar a cabo estas actividades de exposseirilizé como recursos una presentacion
power pointy la pizarra tradicional como herramientas didastic Consultando la
bibliografia, es bien conocido por todos autores gjuuso del power point en la docencia es
nuestro dia a dia (Gonzalez, 2010). No obstantapdadican muchos autores, entre ellos,
Craig y Amernic (2006) y Kjdelsen (2006) hay muclaspectos favorables y desfavorables
en la utilizacion de esta herramientapBiver pointdebe hacerse basado en la retdrica, en la
presentacion del conocimiento y dejando de ladsgrecomo rellenar la plantilla. Debemos
concentrarnos en nuestra audiencia, en nuestresvay y en las formas mas adecuadas para
organizar nuestros argumentos (Kjdelsen, 2006).

Uno de los aspectos que me parece positivo dalessta herramienta, es la posibilidad que
ofrece de incorporar elementos visuales y auditomao la animacién de texto, fotografias,
videos y sonidos que constituyen elementos cotidiae nuestra sociedad.

Podriamos pensar a priori que una presentacioguauida en estos elementos tendra una
mejor recepcion por los alumnos. Sin embargo, heypgesentar especial atencién ya que su
acumulacion en una diapositiva 0 en una secueiecéalas, lleva a un riesgo continuo, el de
la sobrecarga cognitiva (Kjdelsen, 2006).

ACTIVIDADES DE EXPLORACION DE IDEAS

Este tipo de actividades tratan de explorar y cenlms conocimientos previos de los
estudiantes respecto a un tema, comenzando suicacdih cuando no sirven para abordar
los problemas planteados.

Estas actividades se realizaron al principio dektele forma oral y aleatoria para todo el

grupo.
Se plantearon para lograr una serie de objetives;uales fueron los siguientes:

- Captar la atencion del alumnado.

- Presentar el contenido que ibamos a tratar endea unidad “La Célula”.
- Diagnosticar y activar conocimientos previos.

- Observar que es lo que sabe el alumnado deukacél

Apoyandonos en la teoria ausubeliana, el apremdigpificativo se produce cuando los
nuevos conocimientos conectan con las ideas prgu@gienen los alumnos sobre el tema.
El objetivo de estas actividades de exploraciorpess, investigar y cuantificar la magnitud
de las representaciones que poseen los alumnaslaad®lula (Driver, Guesne y Tiberghien,
1985).

Los contenidos tratados mediante este tipo deidatvfueron de tipo conceptual (tipos de
células, qué es una bacteria, etc.) y la partichpaactiva en clase, ya que los alumnos tenian
gue responder de forma oral y aleatoria en el aula.
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EJERCICIOS PRACTICOS DE LAPIZ Y PAPEL

Se llevaron a cabo en todas las sesiones unadeeggercicios, los cuales estaban incluidos
en el libro de texto. Se decidid realizar estawidetdes ya que promueven gue el estudiante
indague en los contenidos tratados en clase psolvee una cuestion.

Estos ejercicios sirven para ayudar a los alumraesarrollar la capacidad para la resolucion
de problemas cientificos de caracter practico, edrdmejorar su competencia en las
destrezas y procedimientos especificos de la ilmaesdn cientifica.

Segun varios autores, la resolucion de problemaszaf y promueve el conocimiento de los
estudiantes porque permite aplicar los aspectagctsoa situaciones practicas especificas
(Pozo et al.,, 1995; Selvaratnman, 1983). Por oadeplos problemas, considerados en
sentido amplio, favorecen el desarrollo y el apimjd de procedimientos, destrezas y
actitudes cientificas contempladas en los currgcdciencias de la ensefianza obligatoria de
nuestro pais. Otra aportacion importante de estagdades es que ayudan al estudiante a
“aprender a aprender”, permitiendo aplicar sus comientos a la resolucién de problemas
de la vida diaria (Pozo et al., 1994) y a desaral pensamiento creativo (Garrett, 1988).
Existen distintos tipos de problemas que puederclssificados en funcién de diferentes
criterios. Segun Perales (1993), nuestros ejexci@etarian dentro de los problemas
cualitativos, centrados en la interpretacion cfemtide fendmenos reales, denominados
habitualmente cuestiones o ejercicios.

Asi, siguiendo a Caballer y Ofiorbe (1997), nuestegsrcicios serian denominados
“problemas cuestiones”, para reforzar y aplicaetaia.

A continuacion se muestran dos ejemplos de esialgejercicios

1. El reticulo endoplasmatico, ¢es exclusivo delaglanimales, de células vegetales o se
encuentran en ambos tipos de células? Razona puesta.

2. ¢ Qué ventajas supone para las células animalessesion de un citoesqueleto?

Los contenidos trabajados mediante estas activddadEon los conceptuales relativos al
tema trabajado (“La Célula”) y la participacioniaaten clase.

13



PRACTICA DE LABORATORIO

Se realiz6 una practica de laboratorio para qudushnado observara e identificara células
animales y vegetales al microscopio optico. La tpaditulada “Observacion microscopica
de células animales y vegetales al microscopiadptenia como objetivo que el alumnado
identificara y diferenciara las células animalegegetales al microscopio 6ptico, asi como
que aprendiera la técnica de laboratorio de prearale laminas.

Con ella se busca que el alumno desarrolle su iclgmhde observacion, analisis y que sea
capaz de relacionar los conceptos tedricos comlsservaciones experimentales para poder
llegar a conclusiones. Asimismo, se busca que tldiemite aprenda a expresar sus
observaciones y resultados en un reporte escgteydesarrolle su curiosidad cientifica.

Segun (Osborne y Dillon, 2008; Pujol y Marquez, P0fara adquirir las competencias,

habilidades y destrezas especificas de las cierdigéanteamiento de actividades practicas
resulta esencial. Las actividades practicas fanilia creacion de un contexto significativo y

comun a todo el alumnado que posibilita concreta @s lo que se quiere llegar a saber.
(Osborne y Dillon, 2008; Pujol y Marquez, 2011).

Como afirman varios autores (lzquierdo et al., 998 practicas juegan un papel muy
importante en la ciencia escolar para la formaté@mica de los alumnos, indisolublemente
vinculada a la actividad procedimental (Gémez, ileglo y Sanmarti, 1999). Asimismo, las

practicas de laboratorio contribuyen a que los ahsnconsigan elaborar explicaciones
tedricas de los hechos del mundo y sean capaceastdar responsablemente con criterios
cientificos.

Las actividades de laboratorio van a promover geencias adquiridas en el aprendizaje,
y solo sera posible a partir de ellas: van a parcomprender los conceptos mas dificiles y
conseguir una serie de competencias cientificaem@d, son actividades que suelen ser
atractivas para el alumnado, conseguimos asi captanterés. (Gonzalez, A, 2010). Las
actividades de laboratorio, igualmente, van a fas®r el aprendizaje cooperativo (ya que en
nuestro caso se realizaron por parejas), fomentbowitazos de compafierismo entre los
alumnos y alumnas: punto esencial que los prepaed futuro y ayuda en sus relaciones
sociales. Su cierta “informalidad” crea un ambietgegrabajo mas relajado que en las clases
habituales, lo que mejora el desarrollo del apmajdi(Gonzélez, A. 2010).

Diversos autores reconocen que las practicas assotesponden a finalidades diversas:
familiarizarse con los fendmenos, ilustrar un ppm cientifico, desarrollar actividades
practicas, contrastar hipoétesis, investigar (Caamaf92); y que, en general, son las que
responden a esta ultima las que tienen menos piasamlas aulas, cuando son las que mas
ayudan a aprender (Tamir y Garcia, 1992).

También se ha destacado la importancia de perfigjor los tipos de préacticas, segun tres
finalidades principales: aprender ciencias, apremge es la ciencia y aprender a hacer
ciencia, cada una de las cuales determina subaigetioncretos que requieren estrategias
especificas para ser alcanzados (Barbera y Val@é$, Hodson, 1996; White, 1996).

El objetivo fundamental de los trabajos practicos es fomentar ansefianza mas activa,
participativa e individualizada, donde se impulsmétodo cientifico y el espiritu critico. De
este modo se favorece que el alumno: desarrolidideates, aprenda técnicas elementales y
se familiarice con el manejo de instrumentos y a@par
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Por otra parte, el enfoque que se va a dar a &mmjos practicos va a depender de los
objetivos particulares que queramos conseguir tras su realizacion. Entmoueaso, el
objetivo principal era que el alumnado identificacélulas animales y vegetales al
microscopio.

Mediante este tipo de actividad se trataron logisiges contenidos:

» Observacion e interpretacion de células al micnoiscoptico.

« Elaboracion de dibujos esquematicos de los orgérudhulares.

« Diferenciacion a nivel microscopico de las célidasaridticas animales de las vegetales.
* Rigor en el trabajo experimental.

» Fomentar el interés hacia el mundo microscépico.

3.4. DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES

Las diferentes actividades (expuestas en el pur8p @ue se llevaron a cabo para las
correspondientes sesiones tienen como escenappga aula, la cual dispone de pizarra
digital (adscrita al proyecto Escuela 2.0) y erespondiente videoproyector.

Ademas, en la actividad practica, se llevo a cabatilizacién del laboratorio de Biologia y
Geologia del instituto.

Por otro lado, como material didactico el alumndtponia del libro de texto recomendado
por el profesorado (Biologia y Geologia 4° de EN@tura. Editorial Vicens Vives) y varias
fotocopias con cuestiones adicionales.

Actividades de exposicion - “Clases magistrales ppeguntas”

El desarrollo de este tipo de actividades se leeeabo para todo el conjunto de la clase.

Las clases magistrales estaban apoyadas en umtmdgi diapositivas que se enlazaban con
un discurso hablado donde se creaba una intedalamin el alumnado. El alumno al
visualizar elpower pointy las distintas imagenes se hacia preguntas, laksieran
contestadas en clase para todo el grupo. Al teatafspower point de una herramienta
novedosa en esta asignatura, se cree que pudoraygdatar la atenciéon del alumnado en
las clases.

Como recursos materiales se necesité un ordenadoideoproyector, pantalla y la pizarra
tradicional.

Se comenzaba la sesion haciendo una recapituldeida visto en la sesion anterior. Para
ello iba haciendo preguntas orales a toda la cl2sspués se seguia explicando el tema con
el power point, intercalando estas explicaciones los correspondientes esquemas en la
pizarra tradicional.

Por ejemplo, para explicar los componentes presame| citoplasma de la célula eucariota,
se iban explicando cada uno de ellos mediantecelespower point, mostrando diferentes
imagenes de los mismos.

Estas explicaciones eran intercaladas con la ezadim de los correspondientes esquemas
gréficos en la pizarra tradicional, a fin de aalgrardenar las ideas de los alumnos.
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Mientras realizaba el esquema en la pizarra ibgumtando de forma oral a los alumnos el
nombre de cada componente, su funcidn, etc.

En relacion al tiempo, las clases magistrales ctautividad” tuvieron una duracién un poco
inferior a 50 minutos, es decir una sesion de clase

Actividades de exploracion de ideas

Este tipo de actividad se llevo a cabo al inicibtema y se realizaron de manera oral y
aleatoria en el aula, es decir se realizaban aléoclase como grupo. (Ver ANEXO_1.)

Como ejemplos de algunas de las preguntas reasizentlemos citar las siguientes:

- ¢ Qué dos tipos de células conocemos?
- ¢ Las bacterias son células? ¢Y los virus?
- ¢ De qué esta formado un tejido?

Como recursos se uso la pizarra tradicional pad&zes los esquemas y dibujos necesarios.

Con esta actividad se pretende por un lado quallmsnos activen conocimientos previos, y
por otro que se pudiera ver qué es lo que sabsaadmnos de la célula.

La duracion de esta actividad fue en torno a losituitos.

Ejercicios practicos de lapiz y papel

Para la realizacion de estos ejercicios se usire te texto (Biologia y Geologia 4° de
ESO. Natura. Editorial Vicens Vives).

Los ejercicios se llevaban a cabo de forma indadighor el alumnado como tarea en casa y
eran corregidos en clase, o0 algunos de ellos tam@van realizados en la misma sesion.
En el dltimo caso, se daba un tiempo a los alunmaoa que pensaran sobre ellos y luego
eran corregidos en voz alta, preguntando a todorglinto del grupo de forma aleatoria.
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Como ejemplos de estos ejercicios podemos citagidpsentes:
Actividad 1

¢, Qué relacion tiene con nuestro origen el hechquietoda célula proceda siempre de otra
célula?

Actividad 2

1. ¢ Qué ventajas supone para las células animalessas6n de un citoesqueleto?

2. ¢, Qué organulos estan mas desarrollados en lasesiges células: musculares,
espermatozoides, células vegetales, leucocitos?

3. El reticulo endoplasmatico, ¢ es exclusivo de célal@males, de células vegetales o se

encuentran en ambos tipos de células? Razona puesta.

La duracion de estos ejercicios varia en torne a®dminutos. (Ver ANEXO_2.)
Como se ha comentado anteriormente se decidi@aeastos ejercicios ya que favorecen el

desarrollo y el aprendizaje de procedimientos,rdeas y actitudes cientificas contempladas
en los curriculos de ciencias de la ensefianzaatblig de nuestro pais.

Préactica de laboratorio

Esta sesion practica se llevo a cabo en el labioatie Biologia y Geologia del centro
educativo donde se realizé el Practicum. En elajmlle un cientifico, el laboratorio es
fundamental para observar y comprobar los fenomenestudiar. Por ello, se decidi
realizar esta practica con el objetivo de paratasdms conceptos vistos en clase relativos a
las células vegetales y animales mediante la viacabn al microscopio 6ptico de distintas
preparaciones.

Para la realizacion de la practica necesitamosenea de recursos materiales como fueron:
laboratorio, microscopios Opticos, cebolla, porfats, cubreobjetos, cubeta, pinzas, verde
de metilo, azul de metileno, cuentagotas, flexosayerial fotocopiable.

La practica desarrollada consisti6 en la observa@b microscopio o6ptico de células
vegetales de la epidermis de cebolla y células @esrde la mucosa bucal humana.

Los alumnos eran dispuestos para trabajar porgsrea que el centro no disponia de un
microscopio para cada alumno, y para favoreceprelalizaje cooperativo.

Se les entrego a los alumnos el correspondientegle trabajo para un desarrollo eficaz de
la practica. En este guion se exponen los objetieds practica, el material a utilizar para el
desarrollo de la misma, la técnica que se seguar yiltimo las actividades a realizar. (Ver
ANEXO_3.)
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La profesora comenzo la practica explicando a llmsi@os como deberian realizar la misma
y las cuestiones fundamentales a tener en cuesitaomo un recordatorio del manejo y
partes del microcopio optico.

Para ello se les entrego el guién de realizacida geictica, en el que también se encuentran
las actividades a realizar en la préactica.

Dificultades durante el desarrollo de la practica

La realizacion de la préactica resulto dificultosaeyllevo a cabo con falta de tiempo para la

observacién completa y satisfactoria de las dopgpaeiones por todos los alumnos. Esto

pudo ser debido a que se trataba de un grupo namdeoalumnos (24 alumnos) y de que la

practica fue llevada a cabo en una Unica sesi&®aerinutos, lo cual no fue suficiente.

La mayoria de los alumnos no pudieron observalalainas de forma adecuada y realizar

los esquemas correspondientes de lo observadoeyaasil todo el tiempo de la sesién fue

invertido en la preparacion de las laminas. Péambo se podrian plantear dos cuestiones, las
cuales son:

¢Los alumnos han dedicado demasiado tiempo a lpapaeién de las laminas o se habia
previsto poco tiempo para la realizacion de la @ickad?

Por un lado se pensé que 50 minutos serian sufsigrara el desarrollo de la actividad y por

otro los alumnos invirtieron demasiado tiempo ezpprar las laminas, por lo que las causas
son de los dos tipos.

Cabe sefalar también que ya que no se pudo llewaba en esta sesion una correcta
observacion de las preparaciones por todos losrasnen la sesion siguiente todos ellos las
pudieron observar. Trate de buscar dos buenas rpepaes para llevarlas al aula con el

microscopio y que los alumnos uno a uno fueranruisa observarlas y realizar un esquema
sencillo de los tipos de células observadas.

Para el futuro docente se cree conveniente redizasiguientes modificaciones para el
desarrollo de la practica:

1. El dia anterior a la realizacion de la practiedasconveniente que en clase se explicara a
los alumnos en que va a consistir la practicayetibnamiento y las partes del microscopio
optico y los puntos clave para el desarrollo dmiema. Asimismo, se les entregara el guion
de préacticas para que en casa lo lean y analicen.

2. Desdoble de grupos para la realizacion de la ipeacResultaria conveniente que 12
alumnos realizaran la practica un dia y los otfbstto. Sin embargo, esto no resulta facil ya
gue a veces existen incompatibilidades de horamnt® profesores del mismo departamento
o descoordinacion. En el periodo de practicas mabiesultado sencillo ya que la mitad de
los alumnos habrian realizado la practica con tdegpra en practicas un dia y el resto
hubiera atendido una clase tedrica con la profastafar, y otro dia al contrario.

3. Realizacién de la Uve Epistemologica de Gowin partg de los alumnos durante el
desarrollo de las mismas (Fig. 1)

Después de las dificultades encontradas, me realdatcomo ya se ha dicho el desarrollo de
las mismas. Por ello, me plantearia que los alumgedizaran un analisis més centrado de la
practica y creo que este analisis quedaria biemyaédo en la realizacion de una V de Gowin.
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A partir de ella, el alumnado podra afrontarse r@édizacion de las practicas y con el mismo
procedimiento, el profesor podra evaluarlas.

Para que las practicas cobren sentido y sean efioca€ necesario evaluarlas. Para ello el
profesor deberd facilitar al alumnado como recdgerdatos (en la V de Gowin) y como
trabajarlos, y posteriormente, obtener las garanti@ que se ha conseguido lo que se
pretendia con el desarrollo de las préacticas.

La Uve constituye un método para ayudar a estugBapteducadores a profundizar en la
estructura y el significado del conocimiento. Ademaosibilita la incorporacién de nuevos
conocimientos a la estructura tedrico-conceptualgpsee el alumno (Gonzalez, A, 2010).
La forma de “V” permite poner de manifiesto la patédrica y la practica haciendo que
converjan en un punto, pero a la vez, que es&ngse en contacto. Cuando la teoria “da la
mano” a la practica es entonces, cuando se consigarendizaje significativo (Gonzélez,
A, 2010). Los diagramas V ayudan a organizar ideasstuar en el laboratorio de un modo
eficaz y productivo y ayuda también a que los éahids se sientan mejor consigo mismos
porque comprenden lo que estan haciendo.

Parece ser que la falta de tiempo es lo que haeeegumuchos niveles de la educacién
secundaria los profesores prescindan de las paéactieero, recordemos, el problema
principal de la ensefianza de las ciencias consigrlo que los conocimientos cientificos se
saben decir, pero no se saben aplicar.

Cuestion
abordada

Conceptual/Teobrico ¢Coémo es la morfologia de las células  Metodoldgico
animales y vegetales?

Hechos y
objetos

Fig.1V de Gowin. Observacion microscopica de célulanales y vegetales.

19



3.5. EVALUACION

Parece ser que lo que le interesa saber al aluesde! principio de la Unidad Didactica es
saber cOmo va a ser examinado, es eso y no nuesjais/os declarados, lo que parece que
condicionara su estudio. Por lo tanto, debe expende forma clara como vamos a evaluar
la Unidad Didactica, siendo siempre ésta cohereotelos objetivos planteados para esa
Unidad.

Uno de los problemas que como docentes nos plaoge@mindican Sanmarti y Alimenti
(2004) quiénes expresan que la actividad del amlarenta para que los alumnos sepan
resolver la evaluacion, es decge"estudia en funcion de lo que se pide y de cémpal€.
Esto en muchas ocasiones, es un aspecto perjyaligato que el hecho de que determinadas
actividades o contenidos no vayan a ser calificag@sden todo el potencial que hay en
ellos y segun los objetivos de la LOE, los alumiisen que aprender ciencia y no solo lo
evaluado o calificado. Por todo esto, consideroegumuy importante plantearse muy bien la
evaluacion, ya que nos va a guiar en cierto modon@estro proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Durante el desarrollo del tema “La Célula” en elddcum Il y Il no se realizé la evaluacion
del alumnado, por lo que a continuacion expongopopuestale como evaluaria la unidad
que imparti.

En relacion a losriterios de evaluaciénserian los siguientes:

1. Comprender que la célula es la unidad anatémicsotdgica de los seres vivos.

2. Conocer los postulados basicos de la teoria celular

3. Describir los componentes de las células: bioetéase moléculas.

4. Citar y explicar las funciones celulares.

5. Enumerar los diferentes organulos celulares, ybkstar la relacion entre estructura y
funcion.

6. Comprender la importancia del nucleo celular cosierdo de la informacion genética.

7. Establecer las diferencias entre las células viageta las animales enumerando sus
caracteristicas diferenciales.

8. Identificar al microscopio Optico células animayegegetales.

La evaluacion que se propone desde este trabago lpaUnidad o tema impartido (“La
Célula”) seraformativa y sumativa, basada en los conocimientos, interés y ritmos de
aprendizaje de cada alumno.

La podemos estructurar en dos momentos de evaluacidtinua y final.

La evaluacion inicial no se llevaria a cabo ya sgi@a conveniente realizarla al comienzo de
curso mediante una prueba corta escrita.



Se propone unavaluacién formativa ya que permite al alumno enterarse y tomar
conciencia de qué y cémo debe estudiar, consolaaprendido y corregir sus errores a
tiempo. Se trata pues de un proceso en el quealaaaion tiene como finalidad

(Morales, P. (2009):

- Ayudar a aprender, corregir errores a tiempo \ael fracaso.

- Condicionar un estudio inteligente, buscando laimaxalidad en el aprendizaje de
los alumnos.

- Condicionar un estudio continuado a lo largo descu

Continua:

Se llevara a cabo a lo largo de toda la unidad ya evaluaremos individualmente al
alumnado mediante escalas de observacion del ctempento y actitud mostrada
diariamente en las clases, informe o V de Gowitad&actica realizada y las actividades de
lapiz y papel realizadas en el aula.

Las observaciones las anotaremos en la ficha pdizada. Se anotaran resultados
apreciados a partir de la observacion, el anatlsigareas, las intervenciones en clase y
correccion de los ejercicios. A lo largo de todarnédad sera evaluado por lo tanto:

« Comportamiento en las sesiones: participacionh@personalizada).

» Interés por aprender nuevos conocimientos de lariaatFicha personalizada).

» Interés por solucionar y corregir sus propios @so(Ficha personalizada).

* Ejecucidén de las tareas encomendadas: realizacidal @lazo acordado, orden y
claridad, colaboracién en aquellas que se real@emyrupo y aportaciones. (Ficha
personalizada).

Final:

La evaluacidn final se realizara con un examenitesge la unidad, informe o V de Gowin
de la sesion practica realizada y valoracion datletno de clase (en el que se incluiran todas
las actividades realizadas en clase).

Se trata pues de urevaluacion formativa ya que se mantendra un feedback con los
alumnos a lo largo de toda la unidad. De esta maarelo largo de la unidad didactica los
alumnos podran ir consultando dudas al profesfnalizar las sesiones tedricas.

Se trata también de urevaluacién sumativa ya que para la evaluacion de la unidad se
valorara mediante la suma de las distintas actidgaealizadas en las diferentes sesiones, es
decir, con la prueba final escrita, las anotaciaedstivas al comportamiento en clase vy el
cuaderno de clase.
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Instrumentos de evaluacion
Para la evaluacion se emplearan los siguientasimentos:

* Prueba escrita: examen final de la unidad didactica

» Informe de la préactica (V de Gowin)

» Ficha personalizada, donde se anotan los resultgaesiados a partir de la
observacion, el analisis de tareas, las interveesi@n clase y correccion de los
ejercicios.

* Cuaderno de clase del alumno.

Se considera necesaria la realizacion dexamen tradicionalya que mediante el misnab
docente puede evaluar la capacidad del alumnadoederdar contenidos relevantes
trabajados en la unidad, asociar o establecerioaeks entre contenidos proximos, expresar
opiniones personales o juicios de valor sobre mrest basicas de las materias tratadas.
También es indicado para medir la capacidad deiggeda atencion, la observacion, la
memoria, la curiosidad, el analisis reflexivo, €Molina, E. 2006). Asimismo, nos permite
evaluar la comprension del tema por el alumno, xpresion y su capacidad de
razonamiento.

Como ya se ha comentado anteriormente en el pudtoleB evaluacion de la practica se
llevara a cabo mediante la realizacion déle de Gowin ya que es un instrumento que
ayuda a organizar ideas, a actuar en el laboratlerion modo eficaz y productivo y ayuda
también a que los estudiantes se sientan mejoigmonEsmos porque comprenden lo que
estan haciendo. Las practicas de laboratorio paeacqbren sentido y resulten eficaces es
necesario evaluarlas.

La evaluacion del alumnado mediante la observadiéngual anotaremos en fcha
personalizada permite al profesor obtener informacién sobredaducta o comportamiento
que los alumnos manifiestan espontdneamente. kgesa observar seran determinados por
el docente y en nuestro caso serian varios. (VeEXX0l 4).

El cuaderno de clasedel alumno es un instrumento que considero muy paia la
evaluacion continua, pues refleja el trabajo dige realiza el alumno. A través de él se
comprobaria (se informara al alumnado de los aspegte se van a valorar de su cuaderno):

- Si el alumno toma apuntes correctamente.

- Su nivel de expresién escrita, la claridad y prdaiede sus expresiones.
- La ortografia, la caligrafia, la composicion desés, etc.

- Siincluye reflexiones o comentarios propios.

- Sirealiza esquemas, resumenes, etc.

- Sirealiza y corrige las actividades diarias desela
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Criterios de calificacion

La evaluacion es global y continua ya que se eefeertodo el proceso de ensefianza-
aprendizaje y tiene funcion orientadora, informeativ motivadora. Se realiza mediante el
seguimiento de: el dominio de los contenidos \alagudes.

Para una adecuada calificacion del alumno se aitfiz

* Examen escrite> (60%)

* V de Gowin de la practica& (15%)

» Tarea diaria de clase (10%)

» Cuaderno de clase (incluye las actividades reazad clasep (10%)
* Anotaciones diarias sobre actitud y participacidrclase > (5%)

Para conseguir una evaluacion positiva de la uriitddttica debera conseguir como minimo
una nota de 5 tanto en el examen escrito, coma ¥nde Gowin de la practica asi como en
el cuaderno de clase y en la ejecucion de lasstaliedias encomendadas.
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4. CONCLUSIONES

Para concluir este trabajo se va a realizar unisssdl valoracion personal de una serie de
aspectos que considero importante remarcar conuttads de la formacién en el Master y
de las précticas realizadas.

Uno de los aspectos que me merece la pena ded@tarformacion recibida a lo largo del
Master, es la importancia que tienen los aspedttécticos en la docencia, en mi caso la
Didactica de las Ciencias. Segun Jiménez Aleixa(i®82), “la didactica se ocupa de todo
lo relativo a la investigacion de los problemasdsefianza y aprendizaje en relacion con los
conceptos, procedimientos y actitudes que constit@ objeto de esa ensefianza”. Gil Pérez
et al. (2000) indican que “la didactica de las cias constituye un campo especifico de
investigacion en la medida en que la problematicse lantea el proceso de
ensefianzal/aprendizaje de las ciencias lo es, &s @®da media en que los conocimientos
cientificos son especificos y no pueden aprendgiisgor tanto, ensefiarse) de la misma
manera que, por ejemplo, los musicales o los deagitan fisica”. Considero que recibir una
formacion en didactica de las ciencias es muy itapte para nosotros ya que provenimos
de un ambito distinto al educativo y por tanto essaiplina es nueva para nosotros.

La formacion recibida en didactica me ha ayudadmrocer los modelos de ensefianza,
modos de evaluacidn, innovaciones educativas,agdego de ensefianza- aprendizaje, etc.,
todo ello necesario y vital para el desarrolloalpriofesion del docente.

No obstante, no solamente hay que tener en cued@éctica para abordar la docencia sino
gue hay que tener en cuenta otros conocimientogiradip en otras asignaturas del Master.
Uno de ellos seria la organizacion curricular des loontenidos educativos, que
necesariamente tiene que ir de la mano con la Biddgara obtener un éxito en las clases y
que los alumnos aprendan, en este caso ciencia.

También me parece muy importante que los futuregmtes conozcamos diversos aspectos
psicopedagogicos y psicolégicos de la educacios.dlomnos de secundaria se encuentran
en pleno periodo adolescente, en una evolucibusleapacidades de pensar y razonar y en
un proceso de introduccion a una sociedad en lehgsta ahora, no habian sido participes.
Por tanto, el docente tiene que saber como actudetrminadas situaciones de conflicto,
como motivar a sus alumnos, como enfocar una gytodmo saber pedir ayuda cuando la
situacion le vaya grande, etc. Todas estas cuestisa han tratado en distintas asignaturas
del primer cuatrimestre del Master.

En relacion al periodo de practicas realizado ehEeb “Cinco Villas”, me ha permitido
reflexionar sobre mi experiencia personal en elitordducativo y también, ir descubriendo
mis conocimientos, opiniones o perspectivas sadrprdfesion del docentéla sido una
experiencia muy buena en la que he podido ver, oalmap de cerca lo que hoy en dia se vive
en nuestras aulas. La realizacion del Practicumathlba sobre aspectos organizativos y
legislativos del centro, cuestion fundamental gareender y asimilar el funcionamiento de
un centro educativo. Me resultd muy util el podealear los documentos y conocer
detalladamente la informacion necesaria para que cantro educativo funcione
adecuadamente.

Sin embargo, lo que me parece verdaderamente iampereés el saber llegar al alumno o, por
lo menos intentar dar una buena clase. He podidtmprmbar que se trata de un proceso
complicado que se va adquiriendo con la practica.

Por esto, en el segundo periodo de practicas gueséstuve inmersa en el aula me permitio
conocer como los profesionales docentes impartealdses e incluso tener la experiencia de
dar las mismas, lo cual me parece muy importante.
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El poder estar presente en el aula es lo que bagpimon realmente ayuda a conocer como
se trabajan las materias de una especialidad.

Me parece fundamental la colaboracion entre proféssde una misma materia, ya que
mediante la aportacion de nuevas ideas se puezlgr b conseguir mejoras

Una cuestion que me parece importante y que nbastantemplada en el segundo y tercer
periodo del Practicum es la opinion de los alumaerca de nuestro paso por el centro, si
les importa cambiar de profesor durante unos diafian seguido las clases de forma
satisfactoria o si existen aspectos que no hanagloeclaros.

También me parece fundamental sefialar en relacida eealizacion de practicas de
laboratorio que a veces resulta un tanto dificaltdsn la teoria, la materia de Biologia y
Geologia debe ir acompafada de la realizacion @#ipas pero en la vida real del centro en
determinadas ocasiones no puede ser asi.

En mi caso, el grupo era humeroso, no existianaddssl de grupos y el tiempo de una clase
es limitado no dando tiempo al desarrollo comptietda practica.

Una vez analizada esta grata experiencia, piens@adas nuevas generaciones de docentes
nos espera un proceso de formacion en la practicaque con el trabajo del dia a dia iremos
aprendiéndolo.

Dicho de esta forma, parece complicado pero adrdeéstas practicas he podido comprobar
gue aunque todos los comienzos tienen sus difaratal final conllevan recompensas por el
trabajo realizado.

A partir de los resultados del Practicum Il y lthe propondria reconsiderar algunas
actividades que lleve a cabo, como por ejemplodatiga de laboratorio.

Tras la experiencia de la realizacion de esta ipgache di cuenta que quizas un factor
desencadenante de la no realizacion de la prdetiesnas de la falta de tiempo y del nimero
elevado de alumnos) de forma correcta por todosalasnos fuera la falta de una
explicacion de la practica los dias previos a#dizacion de la misma.

Por ello, para el futuro docente se podria elabamarpropuesta de innovacion basada en la
utilizacion de un blog como herramienta didactica pevia a las sesiones practicas y
tedricas. Ademas se trataba de un grupo que en la matepiariitla no hace uso de las TICS
por lo que me parece que la introduccion de un blmyo herramienta didactica puede
resultar atractivo y motivador para los alumnos.

Parece ser que el uso de este tipo de TICs endend@a puede ayudar a que todos los
alumnos tengan el material tedrico y practico denéomas accesible para su consulta previa
a la sesion. Asimismo podria completar su formaci@m otros conceptos que quizas no se
ven en el aula y la profesora decida afiadir al.blog

Los blogs presentan una serie de caracteristidasttias innovadoras las cuales me parecen
muy interesantes (Tiscar Lara, 2005):

- Losblogssirven de apoyo &-learning

- Establecen un canal de comunicacion informal gartvéesor y alumno.

- Promueven la interaccion social.

- Dotan al alumno con un medio personal para la @xgetacion de su propio
aprendizaje.

- Son faciles de asimilar basandose en algunos aoirertios previos sobre tecnologia
digital.
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Se incluirian en el blog los ejercicios diariosealizar mandados en clase, para que los
alumnos puedan comentar sus dudas e impresiongsisA®, en cada entrada previa a la
sesion del dia posterior se incluira el tema queras@ a ver en esa sesion y posibles
cuestiones introductorias para despertar el intéeeks alumnos. Asi, se podria incluir el

guidn de trabajo de las sesiones practicas dedab@ con las cuestiones a resolver y
explicacion del procedimiento, para que el alumaolda y analice previamente a la

realizacion de la practica.

Respecto a la elaboraciéon de este trabajo final,hegpermitido reflexionar sobre los
aspectos en los que he podido fallar durante eégede practicas, plantearme mejoras, si se
consiguieron los objetivos planteados, etc. Asimistambién me ha ensefiando a redactar
teniendo en cuenta la argumentacion y justificadididctica de lo expuesto.
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