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INTRODUCCION

El Trabajo Fin de Master (TFM) es el culmen de un intenso afio de clases
tedricas y practicas, de numerosas actividades y trabajos enmarcados en diversos
portafolios, de las primeras experiencias como docentes en Institutos y centros
educativos, siendo un afio clave tanto para mi formacién como docente, como para mi
actitud y posicién ante el sistema educativo espariol.

En primer lugar realizaré una breve exposicion del marco tedrico en el que se
encuadra la profesion docente, fundamentado en un marco practico basado en las
experiencias que he tenido a lo largo del Master (bien en las clases o trabajos
cooperativos o individuales) y de mi vida como estudiante en el Instituto y en la
Universidad, asi como en un marco académico formado por la lectura de diferentes
articulos e investigaciones de especialistas en educacién y en concreto, en didactica de
las ciencias sociales el cual es mi campo de trabajo.

También recurriré a la experiencia que he tenido en el &mbito educativa a través
de mis dos estancias en el I.E.S. Miguel Catalan, primero con el analisis de documentos
y el marco legislativo del centro, y luego en mi etapa como docente propiamente dicha,
con la imparticion de clases, el disefio de programaciones y unidades didacticas. En
tercer lugar y no menos importante, a través de una serie trabajos como el de
innovacion, la critica a un proyecto de investigacion o el andlisis comparativo,
encuadrados dentro de los denominados Practicum 11y 111.

Los temas tratados abarcaran aspectos tan dispares como el papel que juega la
Educacién en nuestra sociedad y las funciones que desempefia (segin Musgrave), las
nuevas preocupaciones surgidas al albur de la nueva Era Digital. En este apartado me
basaré fundamentalmente en articulos de sociologia para explicar la evolucién de la
Educacion a lo largo del S.XX y las diversas hipétesis planteadas por las corrientes de
pensamiento. No puedo olvidar el delicado momento que atraviesan las Humanidades y
las Ciencias Sociales, arrinconada dentro de nuestra sociedad y con un papel cada vez
mas marginal agravado por la crisis econémica actual.

El peso de la Didactica de las Ciencias Sociales se ve reflejado en un analisis de
la evolucion y situacion actual de estas, basandose en una serie de articulos de
especialistas del tema como Pages, Gonzélez o Prats.

A continuacion procederé a desglosar las diferentes dimensiones que componen
el extenso espectro educativo: la normativa/legal, el contexto socioeconomico, la
organizativa, la de disefio y la ejecutiva. También analizaré las tipologias de alumnos a
las que tiene que hacer frente el docente, haciendo hincapié en las novedades que mas
recientemente han cobrado importancia como son los inmigrantes, los alumnos con
necesidades educativas especiales y los adultos.




Otro punto a tratar sera el especial énfasis que la Administracion realiza en la
formacion permanente del profesorado ante las nuevas necesidades sociales, la
importancia de nuevos colectivos en la educacion como los anteriormente citados o la
llegada de las nuevas tecnologias y metodologias fruto de la interrelacion con otras
disciplinas como la Psicologia o las recien surgidas Didacticas. Es importante resefiar el
conflicto generacional entre los partidarios de la escuela tradicional y los defensores de
los aportes de la nueva era, fuertemente marcado por el aspecto de la edad y la
educacion recibida por este profesorado. También analizaré el tema de las razones que
llevan a los universitarios a dedicarse a la profesién docente y a cursar el Méster de
Profesorado.

Para concluir este apartado realizaré una breve exposicion del rol de profesor, las
habilidades que necesita poseer para realizar un adecuado proceso de ensefianza, los
modelos de profesores existentes y un tema de rabiosa actualidad como es la pérdida de
autoridad del docente y su nuevo papel en el modelo educativo y social espariol.

A continuacion realizaré una comparacién entre cuatro trabajos, para descubrir
sus paralelismos y diferencias, asi como la utilidad que tienen para la formacion del
docente y su propia funcion educativa. También servird para contrastar la diferencia
entre teoria y préactica, las relaciones entre el mundo académico, el marco normativo y la
accion directa del profesor.

Por altimo, terminaré con unas breves conclusiones sobre el modelo educativo y
el propio Master, haciendo hincapié en el futuro que le espera al mundo de la educacion
en un contexto algo desfavorable actualmente, asi como el impacto de las Gltimas
novedades introducidas en él.




LA PROFESION DOCENTE A PARTIR
DEL MARCO TEORICO

Para entender cual es el marco en que se realiza la profesion docente lo primero
que debemos analizar es el papel que desempefia la Educacién en la sociedad actual.
La Educacion tiene unas funciones basicas que son transmitir los valores de nuestra
civilizacion y a la vez dotar a las nuevas generaciones del conocimiento necesario para
ser Utiles dentro de la sociedad.

Hay que recalcar el rol principal del profesor de ciencias sociales como
introductor en los alumnos del espiritu democréatico y de los valores de justicia, paz,
cooperacion y respeto, del que deberian estar imbuidos todos los ciudadanos de la
nacion. Especificamente, este conglomerado de conocimientos y actitudes figuraban
entre los objetivos de la asignatura de Educacién para la Ciudadania, muy relacionada
con el &mbito de las Ciencias Sociales, la cual se ha visto envuelta en fuertes polémicas
debido a sus contenidos y por formar parte de la reforma educativa de un partido
politico.

Segun Musgrave, las funciones de la Educacion serian cinco: la transmisién
cultural y socializacion de las nuevas generaciones (en relacion con la cultura y
cohesion social), la de formacion ciudadana y legitimacion, respecto al estado o
subsistema politico, la de formacién y seleccién para el trabajo, en lo referente a la
economia, la de movilidad social, en relacion con el sistema de estratificacion social, la
de custodia de la infancia y de la juventud, en relacién con la familia.*

Otro aspecto ha tener en cuenta es que es el propio sistema educativo el
encargado de su reproduccion e innovacion, a través de la formacion del profesorado y
en gran parte, del conocimiento educativo necesario para su funcionamiento, aunque
también este se vea condicionado por aspectos como la financiacion, la accion de las
politicas educativas a través de las leyes o la propia evolucion del conocimiento gracias
a la investigacion.

No obstante surgen nuevas preocupaciones a las que dar respuesta: el
deterioro del medio ambiente debido a la labor del ser humano, el eterno conflicto entre
los nacionalismo periféricos y el gobierno central, cuestiones éticas como el aborto o la
aceptacion del matrimonio homosexual, la desigualdad entre el mundo occidental y el
tercer mundo, el papel de la Iglesia Catolica y de la religion en general en una sociedad
en continuo avance cientifico, el amanecer de la nueva era digital u otras de rabiosa
actualidad como la crisis socio-economica o el proceso de globalizacion en la que
Vivimos inmersos.

! GUERRERO SERON, ANTONIO. Manual de Sociologia de la Educacion, pp. 103-117, Editorial
Sintesis, Madrid: 1996.




En cuanto a los estudios sociologicos sobre la Educacion, tradicionalmente,
ciertos autores han defendido que un sistema educativo fuerte como el nuestro fomenta
una meritocracia. La evolucion para llegar a este punto, ha sido la ganancia de un peso
progresivamente mayor de la Educacion como sector publico y privado dentro de la
sociedad, respondiendo a una serie de necesidades que se planteaban, ya fueran de
indole politico, econdmico, ideoldgico o social, entre muchas otras.

“Desde el punto de vista publico, la expansion educativa respondia tanto a
factores de orden econdémico, como politico e ideologico. Desde el punto de vista
econdmico, la educacion pasaba a ser considerada como el principal factor explicativo
del crecimiento de la riqueza de los paises al mejorar cualitativamente uno de los
factores de produccion (el trabajo) y, en consecuencia, la productividad del mismo. [..].
Finalmente, desde el punto de vista ideoldgico la inversién en educacion respondia a la
enorme carga de legitimacién asignada a la educacién como terreno prioritario de la
politica social. Asi lo demuestra la expansion de la demanda educativa — y los
numerosos conflictos educativos protagonizados por los grupos sociales histéricamente
marginados del sistema de ensefianza (mujeres, minorias étnicas, etc.)-y la ineludible
necesidad de los gobiernos de responder a ella hasta la llegada de la crisis fiscal del
Estado. El interés privado por la inversion en educacion, por otra parte, viene
motivado tanto por la hegemonia del individualismo posesivo, y principalmente, por las
expectativas de movilidad social de la poblacién, reforzadas por el optimismo social del
momento y por la fe en la ciencia como motor del progreso ”2

Algunos autores postularon diversas teorias que sirvieron para explicar la
relacion entre Educacion por un lado, y Economia y mercado laboral por el otro. La
vertiente economica de la Educacion, lo que viene a ser la justificacion de la inversién
en este campo en busca de la generacion de réditos para la sociedad, corresponderia a la
Teoria del Capital Humano de Schultz y Becker (1960-1964). Por otro lado, en cuanto a
la vertiente ideoldgica, Bowles y Gintis proponian la Teoria de la Correspondencia
(1976), que sugeria que entre Sociedad y Educacién se producia una reproduccion del
orden social, donde los individuos aceptaban la premisa de desigualdad que imperaba en
el sistema. Por ultimo, Collins siguiendo los preceptos webberianos creaba la Teoria
Credencialista, que consideraba a la escuela como el punto donde se aceptaban la pugna
entre los individuos en la consiguiente sociedad adulta, siendo un lugar de obtencion de
los titulos o credenciales que les armaban para esta lucha.

En realidad el modelo imperante hasta hace bien poco era el funcionalista, donde
la inversion en educacion era directamente proporcional al aumento de la produccion y
de la riqueza de un pais, estando aun vigente hoy en dia pero con una absoluta
necesidad de reforma, ya que con los enormes avances tecnolégicos y los cambios
sociales de las ultimas décadas, el mundo en el que vivimos se ha transformado a una
velocidad frenética y la educacion debe de responder a nuevos retos. Uno de ellos, es el
paro que sufre la juventud y en concreto, aquellos con estudios universitarios, por lo que
hay que replantearse qué preparacion es la adecuada para enfrentar a los nuevos
alumnos al mercado laboral actual y la sociedad en la que vivimos, situacion de la que
las Ciencias Sociales no salen indemnes.

>PAC SALAS, DAVID.; MINGUIJON PABLO. Materiales de sociologia de la educacién para
maestros, capitulo 3: Economia y educacién, Madrid. Sintesis: 2011.
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Hay quienes acusan que nuestro sistema educativo va encaminado a convertirse
en un mero reproductor de las desigualdades sociales y para la colocacion de cada
individuo en una posicién similar a la de sus progenitores. Una de esas teorias es la
de las Redes Educativas de Baudel y Establet, que nos habla de la division social ya
desde la Escuela Primaria, entre una red primaria profesional (la cual ensefiaria los
conocimientos basicos como leer, contar y escribir, e inculca valores de obediencia y
disciplina a las clases sociales trabajadoras) y una red secundaria superior centrada en
transmitir los contenidos cientificos especificos para desempefiar los roles propios de las
clases dominantes en los &mbitos politico, econdmico y social (dotdndolos ademas de
un pensamiento critico y creativo, no sometido a los canones previamente
establecidos).’

El papel de las Ciencias Sociales, y de las Humanidades, ha sido muy
cuestionado los altimos afios debido a su escaso utilitarismo en un mundo medido por la
productividad y la tecnificacion,. La funcion del docente de este campo pasa por hacer
ver al alumnado y a sus familias, que estas no solo no son indtiles, sino basicas para
formar personas, dotarlas de una capacidad analitica y observadora, de un conocimiento
necesario para comprender nuestra civilizacion y los valores que la forman, ademés de
ensefar a apreciar el patrimonio cultural y humano que poseemos, discernir entre las
nieblas de nuestro pasado los paralelismos existentes con nuestra realidad para poder
hallar soluciones a nuestros problemas. ..

Respecto a la importancia de la Didéactica de las Ciencias Sociales en el
marco tedrico, hay dos preguntas que caracterizan a estas: ¢cuéles han de ser los
conceptos clave que articulen el nucleo de las DCS?, ¢qué ambito o colectivos deben de
determinar cuales serén estas?

En teoria, estos procedimientos, contenidos, objetivos... estan especificados en
las Leyes de Educacion y curriculos de cada una de las CCAA. Sin embargo, es cada
profesor en su dia a dia el que establece cuales han de ser estos conceptos clave,
condicionado por su formacion, idiosincrasia, pensamiento, contexto sociocultural del
centro... sin olvidar un elemento fundamental: el alumnado. Estos conceptos tedricos
que hipotéticamente, se plantean desde los ambitos universitario/ministeriales, chocan
en muchas ocasiones con la realidad del docente y las problemaéticas con las que tiene
que lidiar (recursos, diferente nivel entre el alumnado, limitacion de tiempo...).

En cuanto a la interdisciplinariedad de estos conceptos clave, el primer obstaculo
gue me viene a la mente es el tipo de formacidn que han recibido los docentes. Hay que
tener en cuenta las abundantes lagunas de conocimiento que tenemos los licenciados en
las diversas titulaciones universitarias de ciencias sociales y humanidades, donde se ha
primado una mayor especialidad frente a un saber interdisciplinar, debiendo realizarse
modificaciones en los programas universitarios 0 mejorando la formacion continua del
profesorado para paliar estas deficiencias (en Historia del Arte, Geografia...)

*PAC SALAS, D.; MINGUIJON PABLO, J. Materiales de sociologia de la educacion para
maestros, Capitulo 4:BEducacion y desigualdades sociales, Sintesis, Madrid: 2011.
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La propuesta que hace Prats de la DCS como “una concepcion
desestabilizadora, rasgo fundamental de una auténtica educacion critica ”4, con una
gran importancia de la hermenéutica e interpretacion frente a la mera explicacion factual
es bastante interesante y podemos verla en las nuevas propuestas educativas que priman

una mayor autonomia del alumno.

Otro autor, Pages, reflexiona sobre el origen de la DCS, descartando el que
provenga de la formacion institucionalizada de los maestros o la investigacion
pedagdgica o didactica existente en la universidad. Encuentra su origen en la propia
labor docente, a través de la reflexion y el analisis que hace el propio profesor sobre la
ensefianza y el aprendizaje de los contenidos escolares. Sin embargo, el exceso de
normativizacién, impuesta tanto desde arriba como en la propia disciplina, hace que
muchas veces los documentos que recogen estas DCS, sean relegados a un segundo
plano en la ensefianza cotidiana del docente frente a sus propias metodologias de
trabajo.

Siendo conscientes del doble enfoque que tienen en concreto las carreras de
Humanidades, se plantea la creacion de dos caminos que atendieran ambas
orientaciones: la de la investigacion y la de la docencia. Ayudaria a paliar la falta de
tiempo y de recursos, no obligando a un futuro profesor de Ciencias Sociales a adquirir
una avalancha de conocimientos que no necesitara para la docencia en niveles medios y
ademas de ensefiarle a manejar herramientas educativas paralelamente a su aprendizaje
academico. Asi se podria ver mas estrechamente la relacion que existe entre las DCS y
las disciplinas propias.

Es interesante la apreciacion que hace Xavi Hernandez, “La didactica de las
ciencias sociales es un &rea conocimiento universitaria en construccion, con el
problema afiadido de que no existe en ningun otro pais europeo para poder tomarlo
como referencia™, ya que es curioso ver que muchas de las novedades, referencias
bibliogréaficas y estudios sobre educacion e incluso reformas educativas (el famoso Plan
Bolonia), proceden de otros paises europeos, quedando recalcada la escasa o nula
tradicion reflexiva y discursiva entre el profesorado del sistema educativo espafiol.

En cuanto al modelo de paradigma tecnoldgico, es adecuado tomar aportaciones
de otras ciencias sociales en el aspecto cientifico y en su dimension experimental, el
problema es que muchas veces se dota a los estudios de lenguaje técnico demasiado
complejo para que los propios docentes del area de ciencias sociales sean capaces de
comprenderlo o darle un uso en su labor cotidiana en el aula. Es decir, si nos cefiimos a
la investigacion e incluso a ciertos niveles universitarios, esta concepcién que define a
la DCS, seria operativa, pero no a niveles de ensefianza escolar, ya que la formacién del
profesorado y del alumno es inadecuada.

* PRATS, Joaquim (2000). Disciplinas e interdisciplinariedad: el espacio relacional y polivalente de los
contenidos de la diddctica de las ciencias sociales. p.4. Revista Iber n2 24. Barcelona

> HERNANDEZ CARDONA, XAVI. (2000). Epistemologia y diversidad estratégica en la diddctica de las
ciencias sociales. p.6 Revista [ber n2 24




Siguiendo el planteamiento del paradigma simbi6tico, la DCS estaria totalmente
ligada a la didactica general, por lo que su alejamiento del conocimiento puro que
aportan las ciencias sociales, dificultaria al docente su labor. Estaria mas en linea con
los principios del paradigma autonomo, ya que la DCS debe de goza de una flexibilidad
y una autonomia que le permita tender puentes entre la Didactica, la practica y el
conocimiento tedrico de las propias ciencias sociales.

En cuanto a la cuestion planteada, “¢cOmo presentar una imagen comprensible
sobre el objeto, adaptada a las posibilidades del horizonte destinatario, sin desvirtuarlo
o0 reducirlo a mera anécdota?”’, s un problema que se nos presenta tanto a docentes
como a divulgadores de las ciencias sociales, y muy en linea con el debate actual de
cual es el uso de esta disciplina en una sociedad de consumo como la nuestra. ¢Cuél es
nuestro producto y qué papel juega en nuestra sociedad?

Como docentes nuestra mision es algo mas tangible: intentar comprender el
presente a traves del estudio de sucesos y modelos histéricos, asi como inculcar unos
valores y un espiritu critico a nuestros alumnos, por medio de la erudicion y el analisis
del pensamiento epistemoldgico a lo largo de los siglos. Fuera de las aulas, intentar
concienciar y atraer la atencion sobre nuestro Patrimonio cultural, historico y natural, en
una sociedad hastiada de informacion y abrumada por ofertas de ocio, se presenta como
un reto bastante més dificil.

En cuanto a los objetivos y las funciones de las Ciencias Sociales estan
definidos y son estables pero estan en contraposicion a una serie de caracteristicas tanto
de las propias Ciencias Sociales como de la realidad social que estudian. La creacion de
un cuerpo tedrico articulado en torno a una serie de conceptos claves, bien sean
transdisciplinares, interdisciplinares o disciplinares, se antoja basica ya que permitiria,
tanto al alumno como al profesor, poder tener una panoramica general y un pensamiento
interdisciplinar de todo el conjunto que conforman las ciencias sociales.

Como dice Benejam: “Las funciones principales serian: procurar informacion
los alumnos para contextualizar el medio en el que viven, proporcionar herramientas
para analizar esta realidad y su posterior interpretacion y valoracion de los problemas
que surgen en ella, asi como facilitar una conexion entre los contenidos y los valores y
conductas sociales, democraticas y tolerantes que se busca en nuestra sociedad de
ciudadanos responsables y comprometidos ”.°

Quizas por ello seria atil utilizar la tipologia creada por Toulmin, que se refiere a
las ciencias como “empresas colectivas con determinadas finalidades en las que los
participantes coinciden”, permitiendo jerarquizar tanto las ciencias sociales como sus
propios conceptos disciplinares para poder extraer los conocimientos que consideremos
clave y asi poder crear el tan ansiado y necesario cuerpo comun de contenidos tedricos
de las ciencias sociales.

Es indispensable saber cual es el proposito y como organizar la estructura de
trabajo de cada disciplina, para poder buscar que conceptos transdisciplinares relativos
al mundo actual son aplicables a su delimitacion epistemologica. Estos conceptos clave

6 BENEJAM, Pilar. (1999) La oportunidad de identificar conceptos clave que guien la propuesta curricular
de ciencias sociales. Revista {ber n? 21. Barcelona
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deben de ser capaces de amoldarse al marco en constante mutacion que nos presenta el
entorno que rodea al &mbito educativo (la realidad social, las tendencias y corrientes que
condicionan las ciencias sociales...).

Un punto donde surgen discrepancias es aquel que trata de la seleccion de los
conceptos claves que forman el esqueleto de las ciencias sociales. Estos deberian de
cumplir una serie de condiciones: transdisciplinariedad y relevancia en las diferentes
ciencias sociales que los estudian, adaptabilidad a los procesos de aprendizaje pudiendo
ayudar a clasificar y generar conocimiento y utilidad para el alumno a la hora de
cumplir los objetivos planteados por los aspectos académicos de las ciencias sociales
respecto al sistema educativo.

En cuanto a la Educacion encontramos diferentes dimensiones que conforman
el marco donde ejerce su profesion el docente, bien a nivel legal, como a nivel socio-
econdmico, organizativo, de disefio u ejecutivo. A continuacion procederé a analizar la
repercusion de estas en la Educacion y en concreto en el propio cuerpo de docentes.

Es evidente que hay una gran separacion entre la Educacién oficial, la que
disefia la Administracion y plasma en la legislacién (LOE, Curriculo Aragonés), y la
Educacion real, la que vemos en los institutos y colegios. En esta Gltima también existe
una profunda diferencia entre la vertiente organizativa (normativa y régimen interno) y
la propia docencia (programaciones de departamento, unidades didacticas o las propias
clases.

Como he comprobado gracias a mi estancia en el I.E.S Miguel Catalan durante
el Préacticum 1, el marco normativo del centro conformado por documentos tales como el
Proyecto Educativo de Centro (PEC), el DOC o el propio Reglamento de Régimen
Interno (RRI), apenas afecta a la labor del profesor, ya que este en la mayoria de las
situaciones desconoce el contenido de estos, al no influir de manera directa en su
actividad ni participar él en su confeccion.

Un aspecto que si determina lo que sucede dentro de las aulas, es el propio
entorno del centro educativo, lo que vendria a ser la zona o barrio donde se encuentra
y la poblacion que lo habita. Es obvio, que el contexto social, econémico, politico,
cultural, étnico y social afecta a los alumnos del centro ya que es el ambiente en el que
les toca crecer y que les otorga una parte de su idiosincrasia y valores.

Este tipo de variables determinan los intereses del alumnado, el nivel de
exigencia del centro, la inversion del gobierno en infraestructura y profesorado, e
incluso el grado de motivacion de estos ultimos y de sus alumnos.

En cuanto a la tipologia del alumnado, durante el ultimo periodo de tiempo, se
han producido dos grandes novedades que han quedado plasmadas en las recientes leyes
de Educacion (ya desde la LOGSE), como son la presencia cada vez mayor de alumnos
inmigrantes en las aulas o la aplicacion de nuevas metodologias con los alumnos con
necesidades especiales. Otro colectivo que ya estaba presente pero ha cobrado un mayor
peso es el de los adultos.




En relaciéon con el aumento progresivo de alumnos inmigrantes, es un reflejo
de la propia sociedad, donde la presencia de gente procedente de otros paises como
Ecuador, Rumania, Marruecos o Senegal ente otros, ha obligado a reformar la
legislacion y desarrollar una serie de programas especificos de ayuda para su adaptacion
al ritmo del aula, para paliar sus déficits en el manejo de la lengua espafiola, para su
orientacion educativa y laboral o para una mayor integracion en el ambito educativo.
Entre estos programas de apoyo destacan el CAREI o el programa AVE, los cuales
serian complementarios de la labor del docente y tratarian aquellos aspectos para los
que éste no esta preparado o no dispone de recursos suficientes para tratar.

A tenor de los alumnos con necesidades educativas especiales
tradicionalmente se tendia a segregar a este tipo de alumnado del ordinario, aplicando
una educacion totalmente diferente (objetivos, metodologias, contenidos) e impidiendo
la adecuada integracion con sus compafieros, lo cual negaba una de las funciones
primarias de la educacién como es la socializacion entre iguales. Actualmente, existe un
debate dentro la propia Comunidad Educativa ya que hay un sector partidario de
introducir un nuevo modelo, el denominado inclusivo, que fomentaria la presencia el
mayor tiempo posible de alumnos con necesidades especiales en el aula, para evitar el
marginamiento de estos y tender objetivos y metodologias comunes.

Por otro lado, nos encontramos otro colectivo, el de las personas adultas que
por diversos motivos decidieron dejar de estudiar y con el paso de los afios se
arrepienten de su decision o bien se ven forzados a retomar el estudio con el fin de
formarse y obtener un titulo. En este tipo de casos, el profesor encargado de dar estas
clases debe de recibir una formacién especifica y atender otros aspectos como son el
desfase que pueden sufrir algunos alumnos con las nuevas tecnologias, la existencia de
conocimientos previos, la falta de ritmo y de habitos de estudio, la edad y caracter del
alumnado (en algunos casos de edades semejantes e incluso superiores al del docente),
los diversos intereses del alumnado (necesidad del titulo, mejora de la formacion
existente, las ganas de aprender por aprender, como fase inicial a partir de la que
continuar hacia estudios superiores...).

Analizando aspectos mas estrechamente ligados a la docencia, nos encontramos
con el gran peso que ha cobrado el papel de planificacion y organizacion, reflejado
en las programaciones presentes en todos los centros y departamentos educativos. Estas
sirven para enlazar las directrices de la Administracion, plasmadas en la legislacion
(LOE y Curriculo aragonés), con el estilo y caracteristicas del centro, asi como con los
propios profesionales, que seran los que participen en su elaboracion de manera
conjunta a través del departamento.

Esta programacion sirve de referencia para que los profesores disefien sus
Unidades Didacticas a través de la extraccion del compendio de contenidos,
metodologias, objetivos, normativa etc..., y los adapten al contexto de la clase que
deben impartir, condicionada por su alumnado, recursos, formacion personal y otro tipo
de variables. Por tanto vemos, que la Educacion no queda supeditada a la improvisacion
o al capricho del propio profesor, sino que sigue unas tendencias o lineas comunes
dictadas tanto por instancias superiores como por el acuerdo tacito entre comparieros de
trabajo (esto se ve fielmente reflejado en el Analisis Comparativo, siendo la principal
diferencia entre un curso y otro el alumnado, no los contenidos o los objetivos).

e
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Donde quizas observamos mas diferencia es en la ejecucion de lo que plantean
estas programaciones, lo que viene siendo las metodologias y los criterios de
evaluacion y calificacion, donde se percibe el toque personal de cada profesor en
funcién de su formacion, sus caracteristicas personales o la percepcion que tiene del
alumnado. En este apartado se puede percibir una gran sima entre los partidarios de la
escuela tradicional, aferrados a la clase magistral y con incapacidad para introducir
mejoras debido a una formacion algo caduca para las necesidades actuales que nos
plantea la sociedad, y los partidarios de una innovacion basada en la introduccion
de las nuevas tecnologias y de metodologias novedosas que incluyan una mayor
relevancia del alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Obviamente el profesorado se reparte a lo largo de un espectro que abarca un
gran numero de actitudes entre estas dos posturas, lo que es innegable es que la
Educacion, en un corto periodo de tiempo, ha sufrido una vertiginosa evolucion en
relacién con el cambio social que se ha producido en el pais debido a la sustitucion de
valores tradicionales por posturas democraticas y aportes de diferentes disciplinas como
la Psicologia, la llegada de las nuevas tecnologias o el recién transformado rol del
profesor como educador y orientador.

Esto es beneficioso para el propio docente, ya que dispone de muchas mas
herramientas para poder acometer el proceso de ensefianza-aprendizaje, teniendo
muchas mas posibilidades entre las que elegir para lograr los mejores resultados
posibles. El problema que conlleva, es que exige la formacion del profesorado en este
campo (una formacién permanente, ya que es un mundo de continuo cambio), ya que las
nuevas tecnologias y metodologias estan en continua evolucion obligando a una
actualizacién permanente de los conocimientos necesarios para su manejo.

Esta problematica es algo dificil de subsanar, ya que interviene el cambio
generacional, existe una parte importante del profesorado que crecié sin conocer las
nuevas tecnologias y son ajenos a su uso en su vida cotidiana, frente a un alumnado que
domina a rasgos generales todos estos accesorios a nivel usuario sin necesidad de un
aprendizaje guiado.

La formacion permanente del profesorado se ha convertido en otra de las
necesidades fundamentales de la Educacion, ya que nuestra sociedad vive una mutacion
continua y es necesario que los profesores que van a preparar a las generaciones futuras
estén capacitados para dar respuesta a situaciones inverosimiles hasta la fecha. Ademas
la ampliacion de la Educacion a otros colectivos como las personas adultas o los
alumnos con necesidades especiales, unido a una mayor presencia de inmigrantes en las
aulas, ha hecho que la profesién docente tenga que ser continuamente revisada y
actualizada, dotandola de nuevas herramientas, conocimientos y metodologias que le
ayuden a cumplir su cometido de manera eficaz.

Pasando a la figura del profesor, intentaré exponer las principales virtudes que
se le requieren a la hora de realizar su desempefio. Aunque no existe un modelo
ideal que nos permita clasificar e identificar al profesor ideal, si podemos establecer una
serie de valores y comportamientos, que formaran un perfil nuclear a través de una serie
de conductas educadoras que llevara a cabo el docente, y que serviran para el
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crecimiento de sus alumnos, no solo intelectual y académico, sino también sentimental
y personal.

Deberd primero ser un buen comunicador a través de una buena y amena
transmision, asi como querido y respetado, atendiendo a los criterios emocionales
anteriormente citados, ya que sino sera imposible una adecuada comunicacion y
ensefianza-aprendizaje.

El profesor tiene que hacer frente a dos tipos de educacion: la intencionada y la
no intencionada. La primera estaria caracterizada por los aspectos académicos y
cognitivos: planteamiento de actividades, explicaciones en clase, evaluacion... Por otro
lado tenemos la ensefianza no intencionada donde incluiriamos los valores, espiritu y
actitudes del alumnado y del programa, dentro del marco que plantea el sistema
educativo.

Los objetivos de los centros escolares no se limitan a la ensefianza de
conocimientos y habilidades, comprenden también la adquisicion de actitudes y de
valores, integrados en los objetivos y competencias, algo prioritario en la situacién
actual de la Educacion. Por ello, es basica la relacion que se establece entre el alumno y
el profesor, ya que sera este ultimo el que se encargue de inculcar y guiar los valores
que llegaran a adquirir, yendo més alla de lo meramente académico.

En relacion con la ensefianza no intencionada surgen problemas como la
desmotivacién o la falta de disciplina, muy en boga en los ultimos afios, y que el
profesor también tiene que tener recursos y estar preparado para resolverlos. Muy en la
linea de esto, vemos que el profesor aparte de tener estas virtudes debe de ser un
ejemplo para el alumnado, ya que es el referente de este en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Para comprender este cambio de planteamiento deberemos de tener en cuenta
que el aprendizaje no es un proceso Unicamente cognitivo; sino que también esta
conformado por una dimensién emocional. Esto implica una relacion profesor-alumno
que tiene algunos rasgos destacados como el saber utilizar la retroalimentacion o
feedback surgido de las relaciones interpersonales, que el profesor debe de aprovechar
con sus alumnos para un 6ptimo proceso de ensefianza-aprendizaje. En los casos que no
se aprovecha este feedback, podriamos hablar de la gran ocasion perdida, al no ver el
aula y los alumnos como un escenario para ir mas alla de la propia ensefianza de
contenidos.

Es muy importante analizar la reaccion y actitud de los alumnos hacia el
profesor cuando: lo evalua, lo critica, le interpela... Este proceso es permanente,
aunque se realice de manera espontanea e informal, al igual que en otras relaciones
ajenas a lo escolar. Nuestra funcion es percibir como somos visto por el alumnado, ya
que los cuestionaros convencionales cuya finalidad es la evaluacion del profesorado no
recogen apenas esta percepcion. Podemos discernir diferentes tipos de reaccién o
“evaluacién” en funciéon de como seamos vistos: de huida, de apatia y desmotivacion,
de enfrentamiento, de colaboracion...

Ademas de la formacion y de las cualidades del profesorado, hemos de tratar
otro apartado muy importante de este, como es las razones que le han llevado a
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escoger la docencia como su salida profesional. Uno de los rasgos comunes a la gran
mayoria de los aspirantes a docente, es que muchos de ellos no eligen esta como algo
vocacional, sino como algo secundario debido a la crisis que sacude el sector de las
Humanidades y las Ciencias Sociales desde hace afios (algo independiente de los
recortes en Educacion o de la crisis econdmica).

El objetivo de la mayoria de estudiantes de Humanidades es dedicarse al mundo
de la investigacion (histdrica y arqueoldgica en mi caso), o filoldgica, antropoldgica,
geografica... en el del resto de ramas de estas. El problema viene de la escasa relevancia
que tienen las Humanidades en nuestra sociedad, siendo marginadas al campo de la
Educacién Universitaria y Escolar.

Por tanto estamos hablando de una decision pragmatica, no vocacional, que
condiciona la actitud y formacién de muchos de estos futuros docentes. Como bien dice
Esteve:

“Los estudiantes de Historia se definen a si mismos como futuros historiadores,
no como futuros profesores de Historia. Al acabar sus estudios, si tienen éxito, se
dedican a la investigacion histdrica; mientras que, debido a la formacién inicial que
reciben, la ensefianza en la secundaria solo es percibida como una alternativa de
segundo orden; un fastidio lamentable para escapar al paro » 1

Aunque por otro lado y citando a Pages en referencia a la ensefianza de
Humanidades y la propia DCS:

“En secundaria, cada vez es mayor el numero de profesores que investigan
sobre su propia ensefianza y sobre los problemas de aprendizaje de su alumnado.
También es cada vez mayor el nimero de propuestas de innovacion construidas desde
el conocimiento emanado de la préactica y de la investigacion didactica. La situacion de
la didactica delas ciencias sociales es, sin duda, cualitativamente distinta de lo que era
hace treinta, veinte o diez afios. Por ello, podemos albergar la esperanza de que su
evolucioén seguird en alza y cada vez serda mayor su incidencia en la formacion de un
profesorado que ha de lograr mayores cotas en el aprendizaje social de los ciudadanos
y ciudadanas, y en la construccion de su conciencia democrérica. "

En relacién a esto, encontramos las razones que llevan a estos universitarios a
realizar el Master de Profesorado, siendo la falta de vocacion entre el alumnado de
Ciencias Sociales y Humanidades una caracteristica que condiciona el resultado de estas
indagaciones. Mi propia experiencia me lleva a darme cuenta de que muchos de los
alumnos se matriculan por el mero hecho de obtener una acreditacion que les habilite
profesionalmente para poder desempefiar un trabajo, quedando en un plano muy
secundario el interés por la actividad docente, y la adquisicion de conocimientos y

” CORDOBA ALCAIDE, F.; ORTEGA RUIZ, R.; PONTES PEDRAIJAS, A. La docencia en educacion secundaria
como salida profesional para el alumnado universitario de Humanidades y Ciencias Sociales: un estudio
sobre intereses y motivos, pp. 522, Revista de Investigacion Educativa, 2006, Vol 24, n22.

® PAGES BLANCH, Joan. (2000). La diddctica de las ciencias sociales en la formacidn inicial del
profesorado.p.4 Revista iber n224. Barcelona
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metodologias que les sirvan como formacién previa al ejercicio de la ensefianza-
aprendizaje.

Las investigaciones al respecto son algo recientes, ya que el campo de la
didactica general y en concreto de las Ciencias Sociales, cobrd importancia en Espafia
con bastante retraso, en comparacion a sus vecinos europeos, debido al devenir politico
de unos y otros a lo largo del S.XX. Ademas, estos estudios, generalmente tienen su
origen en la década de los 80, se centraron en los alumnos de Magisterio y apenas se
fijaron en el alumnado dedicado a la docencia de secundaria (el denominado CAP).

A finales de los 80, comienzos de los 90 se da un vuelco a esta situacion,
comenzado a realizarse diversos estudios sobre profesores de secundaria, no obstante se
centra en su mayoria en la formacién permanente, satisfaccion personal, direccion o
evaluacion, y no en su actitud docente o formacién inicial. Se plantea durante estos afos
la necesidad de reformar el CAP por diversas razones como eran la escasa relevancia
que se le otorgaba desde las instancias universitarias, su vocacion generalista, sus
contenidos excesivamente tedricos y académicos y la escasa relevancia de las
aportaciones de la psicopedagogia moderna.

Esa reforma acaba por llegar tras afios intentando parchear el CAP, y se crea el
Master de Profesorado, dotandolo de una carga psicopedagogica y de los principios de
las diferentes didacticas, separando cada disciplina segun especialidades, cobrando en
nuestro campo especial importancia la Didactica de las Ciencias Sociales, con
destacados nombres como Joaquim Prats, Xavi Herndndez o Joan Pages.

No obstante el problema persiste, ya que ni los contenidos con los que se ha
dotado el Master son realmente suficientes para la labor docente, haciendo falta una
mayor conexion entre los investigadores de la Universidad y el mundo de la Educacion,
asi como no se logra seleccionar de manera adecuada el alumnado idoneo para esta
profesion. Quizas la solucion pasaria por establecer un nuevo sistema dentro de cada
especialidad universitaria, que diferenciara tras una base de conocimiento comun de dos
o tres afios, las ramas de investigacion y la de ensefianza, permitiendo dotar al alumnado
de herramientas para la docencia integradas dentro de su propia disciplina.
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JUSTIFICACION DE LA REFLEXION
CRITICA

En primer lugar y antes de proceder a la reflexion critica y comparacion de los
trabajos, asi como los aspectos principales derivados de las semejanzas y diferencias,
explicaré el por qué he elegido estos y cual era mi objetivo con ello.

Para la reflexion sobre las relaciones existentes entre proyectos (apartado tres),
he elegido varios trabajos realizados a lo largo del Master, que ademas tienen en comun
que son parte de los Practicum Il y 111 como la programacion general anual, la unidad
didactica, el proyecto de innovacion o la critica a un proyecto de investigacion.

He tomado de entre todo el elenco de trabajos del Master, estos cuatro, ya que
gracias a su comparacion tenemos la posibilidad de discernir las diferentes dimensiones
que componen la propia educacion: la organizativa, la pragmatica, la novedosa y la
analitica o académica-investigadora, tomando claro esta diferentes puntos de vista: el
del instituto/departamento de Ciencias Sociales, el del propio docente, el de los
pedagogos o el de los investigadores de la Universidad.

El tratar campos tan diversos me permite construir una imagen global de la
Educacion a través de la suma de las partes que la conforman, pudiendo detectar las
limitaciones y defectos que atenazan el avance de esta en algunos momentos asi como la
propuesta de soluciones, algo que impide en diferentes momentos la falta de
comunicacion y de entendimiento entre los diversos estamentos y miembros de la
comunidad educativa.

A continuacion procederé a explicar brevemente en que consiste cada uno de los
siguientes documentos (los cuales incluiré en el anexo), asi como un conciso analisis de
su estructura y las funciones principales para las que se realiza. Son los siguientes:

- La Programacion General Anual (PGA), es un documento elaborado en
consenso por todo el departamento del area (Ciencias Sociales en este caso), que
sirve como referencia o elemento rector de todos los cursos que componen un
nivel, haciendo que los diferentes profesores se coordinen y converjan en unos
objetivos generales y competencias didacticas comunes. Incluye los contenidos
que sirven de base para disefiar la unidad didactica, asi como los minimos que
por ley todo alumno debe de conocer para poder superar la asignatura. Algunos
apartados como la atencion a la diversidad, la educacion en valores, las
metodologias o los criterios e instrumentos de evaluacion y de calificacion son
mAas vagos y sirven mas para orientar y guiar al docente, mientras que otros
como la secuenciacion y temporizacion de contenidos suelen ser mas utiles para
la labor cotidiana del educador.

- Si aumentamos el nivel de concrecidén, nos encontramos con la unidad
didactica, verdadero manual disefiado por el docente, que le sirve de manera
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directa en su profesién. En esta se marcan los objetivos especificos a alcanzar y
las competencias concretas que se van a trabajar en los contenidos, ademas de
cuales van a ser estos, detallandolos y explicando como se va a proceder a su
secuenciacion y temporizacion. También se le da relevancia a la evaluacion que
el alumno realiza de manera continua sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje
y la accién del docente.

- En tercer lugar, se encuentra el proyecto de innovacion docente, el cual
engloba propuestas de caracter novedoso que buscan mejorar lo existente, es
decir las propuestas ya incluidas en la PGA o en la unidad didactica, cubrir los
vacios existentes en contenidos, metodologia o evaluacion, e incluso proceder a
la introduccion de aspectos novedosos en el sistema educativo. En este caso
concreto, nos encontramos ante un proyecto de innovacion docente centrado en
los contenidos, y en menor medida en aspectos secundarios de la metodologia,
pero fundamentalmente, con la modesta pretension de cubrir un deficit presente
en los contenidos de una unidad didactica de 1° de ESO (en base a los
contenidos marcados por ley).

- Por dltimo, he incluido la critica a un proyecto de investigacion educativo,
que consiste en el analisis objetivo de un texto cientifico, estudiando su
tipologia, estructura, corriente de pensamiento a la que pertenece,
argumentacion, objeto, contexto... asi como emitiendo un juicio auténomo,
personal y razonado sobre las conclusiones que el autor del articulo ha extraido
de su estudio.

Ademas, indicar que estos trabajos fueron realizados en el marco del periodo de
practicas que realice durante los meses de marzo y abril en el I.E.S. Miguel Catalan
(Practicum 1 y Il), sirviendo de puente entre el trabajo cotidiano del aula y los
contenidos teodricos del mundo académico que representa el Master en Formacion del
Profesorado de Secundario y Bachiller (a excepcion de la critica a un proyecto de
investigacion educativo, el cual esta situado en el marco académico/universitario).

También he de indicar que tanto la unidad didactica como el proyecto de
innovacion, y en menor medida la PGA, siguen un esquema muy similar, en el caso de
los dos primeros es casi idéntico, facilitando su comparacion: objetivos, competencias
basicas, metodologias, criterios de calificacion y evaluacion, recursos....

Sin embargo, la critica al proyecto de investigacion tiene una estructura
completamente diferenciada de los otros trabajos, ya que parte inicialmente de un
articulo orientado a la comunidad cientifica y universitaria, siendo un documento para la
reflexion tedrica, y no un texto de aplicacién practica como los anteriores trabajos
expuestos.
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REFLEXION CRITICA SOBRE LAS
RELACIONES EXISTENTES O
POSIBLES ENTRE PROYECTOS

Como primer aspecto extraido de la comparacion y reflexion, procederé a tratar
la relacion entre la planificacion curricular, el disefio de actividades y la puesta en
practica de estas por parte del profesor, al fin y al cabo, este es el ejecutor de unos
contenidos aprobados por los organismos politicos autonémicos (Curriculo de Aragon),
planificados por el departamento del centro (programacion anual de la asignatura de
Ciencias Sociales) y adaptados al aula por él mismo (unidad didactica).

La finalidad de la programacion anual de la asignatura (PGA) es establecer unos
objetivos generales que todos los alumnos deben alcanzar al finalizar el curso escolar,
asi como delimitar que competencias basicas se procederan a trabajar en esta asignatura.
Esto sirve para establecer unos contenidos minimos (en concordancia con los que marca
la legislacion a través del Curriculo aragoneés), que el docente debera de tener en cuenta
a la hora de disefiar la unidad didactica, ya que estas tienen un grado de concrecion
mucho més elevado.

A su vez el docente tiene que tener la capacidad de adaptarse al contexto que le
rodea: centro donde imparte clases, el alumnado y sus familias, la infraestructura y
recursos, el barrio... Esto implicara que las actividades que se planteen sean mas o
menos dinamicas, independientemente de la PGA, y su grado de dificultad dependa de
los objetivos especificos definidos por el profesor en la unidad didactica, la respuesta y
las capacidades del alumnado u otras razones que afecten al devenir de la accion
docente. El profesor es libre de usar las metodologias que considere oportunas, aunque
siempre es bueno apoyarse en las referencias marcadas por el departamento que
conforman sus colegas de la materia.

Algo que tampoco hay que olvidar son los criterios de calificacion y evaluacion.
La PGA se encarga de ofrecer a los docentes un abanico de herramientas e instrumentos
que les permitan resolver este apartado, pero cada profesional puede personalizarlos
hasta el punto que considere oportuno. Lo que realmente si que marca la PGA, y que el
docente debe de amoldarse a la hora de realizar su unidad didactica, es la lista de
contenidos minimos que se exigen al alumnado, como requisito para alcanzar los
objetivos propuestos.

Un aspecto que también vemos presente tanto en la PGA como en la unidad
didactica es la presencia de las competencias basicas, las cuales aparecen definidas de
manera similar en ambos, debido a que es algo que a diferencia de otros elementos que
conforman estas, viene marcado por la propia legislacion, por lo que las diferencias
provienen de la manera en que se interpretan y trabajan en clase a través de las
actividades y metodologias propuestas y usadas por el profesor.
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El método elegido para tratarlas durante las clases, es trabajarlas de manera
transversal en contenidos y actividades, para poder aunar en un mismo esfuerzo
objetivos especificos y generales de la unidad didactica (y por ende de la PGA) con las
competencias bésicas.

Destacamos la presencia de competencias especificas de la materia como
podrian ser competencia cultural y artistica, competencia social y ciudadana o
conocimiento e interaccion con el mundo fisico, las cuales se trataran a través de los
contenidos de la unidad didactica, pero también otras mas comunes que aparecen en las
PGA de las diversas asignaturas como autonomia e iniciativa personal, competencia
para aprender a aprender, tratamiento de la informacién y competencia digital o
competencia en comunicacion linguistica .

Cabe apreciar, que aquellas competencias mas generales y transversales son las
que aparecen indicadas en la PGA, mientras que la unidad didactica recoge las que
presentan aspectos mas relacionados con los contenidos y filosofia de la asignatura.
Vemos aspectos como el tratamiento de las nuevas tecnologias o el cultivo de la
autonomia e iniciativa personal aparecen tratados a lo largo de toda la PGA, mientras
que las metodologias y actividades de la unidad didactica estan pensadas para trabajar
competencias méas estrechamente ligadas al mundo de las Ciencias Sociales (las que
cultivan nociones sociales, geograficas, historicas y culturales).

Otro punto a tratar son los contenidos, cuales son y como estan estructurados.
En ambos documentos PGA y unidad didactica, aparecen citados en una lista todos los
contenidos de manera general, a través de epigrafes que dan nombre a grandes
apartados. La salvedad llega con la temporizacion, estableciéndose en la unidad
didactica que contenido se trabajard en cada sesion, y relacionandolo con un tipo de
metodologia, mientras que en la PGA esto no es necesario que aparezca, se centra
mucho mas en la secuenciacion de contenidos y en enumerar estos.

En el caso del proyecto de innovacion, al ser especifica de contenidos y no estar
estos incluidos en el Curriculo aragonés (y por ende en los libros de texto escolares), el
profesor los reflejara de manera detallada, intentado ser lo mas claro posible, y
apoyandose en una buena bibliografia (manuales y fuentes histéricas), asi como todo
tipo de materiales de apoyo que ayuden a la comprensidn de estos: webs, wikis, mapas,
esquemas, imagenes, documentales. ..

Algunos apartados como la atencion a la diversidad o la educacion en
valores son planteados de manera tedrica y mas general en la PGA, haciendo hincapié
en las caracteristicas globales a las que quiere cefiirse el centro y el departamento
didactico, mientras que el docente en la unidad didactica plantea como ponerlas en
marcha en el transcurso de las clases, bien con actividades concretos o de una manera
transversal a través de las metodologias ya disefiadas para trabajar los contenidos
especificos de los propios contenidos.

Ademas la PGA incluye herramientas bastante Utiles para la propia asignatura de
Ciencias Sociales, como son las actividades extraescolares relacionadas con esta
(salidas, charlas, talleres...) 0 las enfocadas a la superacion de las evaluaciones no
aprobadas en anteriores cursos (repaso, apoyo, refuerzo...). La unidad didactica no suele
recoger estos recursos, ya que se centra mas en los propios contenidos que el alumno
debe de adquirir durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Otro aspecto muy importante que he extraido de esta comparacion ha sido la
facilidad con la que se puede, y debe, de innovar en el ambito educativo. Muchas
veces, la palabra innovacién nos lleva por unos derroteros relacionados con la aparicion
de las nuevas tecnologias, las denominadas TIC. La introduccion de estas en el mundo
educativo plantea el enfrentamiento entre partidarios de estas, y sus detractores, los
primeros argumentan que las primeras pueden ser la solucién de muchos de los males
de la educacion, una panacea que proporcione la cura de un sector con una lacra cronica
como es la falta de interés o el bajo rendimiento de un alto porcentaje del alumnado, lo
que viene a estar estrechamente relacionado con el fracaso y el abandono escolar.

Mientras tanto los segundos creen que estas nuevas tecnologias no tienen cabida
entre las filas de la educacién por su alto coste (no tanto de produccién como de
mantenimiento), su innegable dimension lddica o la marginacion a la que parecen llevar
a los soportes y técnicas tradicionales (papel y libros, escritura a mano...).

Sinceramente, es algo ridiculo el nadar contracorriente y renegar de los avances
que ha producido la revolucion digital en la que vivimos inmersos, ya que la juventud a
la que con suerte educaremos pertenece a la hornada de nativos digitales, aquellos que
nacieron con todos los adelantos digitales al alcance de la mano. Sin embargo, las
politicas que han guiado la Educacion los ultimos afios, cegadas en parte por la buena
coyuntura econémica, han tomado como premisa para mejorar la educacion el derroche
ingentes recursos econdmicos en la compra de lotes de productos tecnoldgicos
(Programa Mercurio, programa Atenea, Escuela 2.0, siendo deficitaria en numerosas
ocasiones la formacion del profesorado que tenia que usarlas, bien por reticencia o
incapacidad para adaptarse o por falta de planificacion por parte de la Administracion.

Como hien dice Burbulés:

“Por todos estos motivos, creemos que las reflexiones acerca de las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicacion deben de realizarse con una profunda
modestia y precaucion. Son literalmente peligrosas, justamente porque contienen esas
tremendas potencialidades, que desbordan nuestra imaginacion. De ahi que debamos
superar las categorias simplistas con que se ha manejado la actual evaluacion de
dichas tecnologias (en especial en el campo de la educacion). Douglas Kellner
menciona dos enfoques polares: el tecnofébico y el tecnofilico. De modo similar, Jane
Kenway describe alternativas utopicas y distpicas. Junto con estos y otros estudiosos,
deseamos insistir en la necesidad de dejar atras las dicotomias faciles, que se basan
fundamentalmente en la ilusién de que en este campo podemos separar e imaginacion
facilidad los efectos “buenos” y “malos w9

La introduccion de las nuevas tecnologias en la Educacién supuso un gran
avance durante los primeros pasos titubeantes de la Era Digital, sin embargo, la brecha
de mentalidad establecida entre profesores/inmigrantes digitales (en el mejor de los
casos) y de alumnos/nativos digitales, la pésima distribucion de las TIC, la falta de
adecuacion de la infraestructura (ausencia de aulas adaptadas o carencia de piezas o
accesorios), la ausencia de continuidad en las politicas estatales y autonémicas
(transferencia de competencias, cambios de gobierno) o la incapacidad de seguir el
vertiginoso avance al que nos tienen acostumbradas las nuevas tecnologias, hicieron que

° BURBULES, NICHOLAS. Educacidn: Riesgos y Promesas de las Nuevas Tecnologias de la Informacién. p.
32.Granica. Buenos Aires: 2006.

19



con el paso del tiempo dejara de ser el Dorado prometido por sus mas acérrimos
partidarios.

Actualmente con la nueva coyuntura social y econdmica, se abren nuevos
horizontes para la Educacion, algo convulsos y con menos recursos materiales, por lo
que el campo de la innovacién deberd de cambiar de rumbo y encaminarse a nuevos
destinos sin la mentalidad de inversion masiva en tecnologia que habia gobernado sus
planteamientos de los Gltimos afos.

La falta de recursos econémicos no ha de ser del todo negativa, ya que si es
cierto que es imposible seguir el ritmo de innovacion tecnoldgica, durante la época en la
que se dotaban a muchos centros educativos de cientos de portétiles, pizarras y
proyectores, no disminuia la tasa de fracaso escolar o el hastio por ciertos contenidos y
asignaturas.

Debemos darnos cuenta que innovar no significa Unica y exclusivamente
introducir nuevas tecnologias en la Educacion, y visto que esta no ha solucionado los
problemas basicos de nuestro sistema, quizés se deberia plantear el crear otros modelos
de innovacion que incidieran en aspectos estructurales como podrian ser las
metodologias y actividades que usan en el aula, los contenidos que se trabajan, las
formas de evaluacion e incluso la propia estructura de niveles y asignaturas. En parte
para solucionar los males tradicionales, y en parte para responder a las nuevas
necesidades que plantean los tiempos en que vivimos.

En concreto, mi proyecto de innovacion, el cual esta disefiado como la estructura
de una unidad didactica, es totalmente complementario a aquella incluida en la
programacion denominada, EI mundo griego, incluyendo una serie de contenidos extras
tratados con una serie de metodologias y actividades especificas, pero de escaso caracter
innovador. Este es un caso claro de innovacién en contenidos y no en metodologias, ya
que proviene del déficit del temario propuesto por la Administracion, y que yo como
docente, he considerado oportuno subsanar con los recursos y herramientas a mi
disposicion.

La formacion recibida en el mundo universitario, en este caso en la Licenciatura
de Historia en la Facultad de Filosofia y Letras, hace que el docente tenga una serie de
conocimientos y habilidades que intenta aplicar al curriculo oficial para enfatizar en una
serie de valores y sucesos, bien escasamente tratados o directamente excluidos del
temario. En el caso concreto del mundo antiguo, la optatividad y el prestigio de la
asignatura de Mundo Clasico, hace que una serie de contenidos muy en linea con el
espiritu democréatico y civico que se intenta inculcar de manera transversal a lo largo de
todos los niveles educativos y en casi todas las materias, queden en un segundo plano.

La Historia de Grecia en especial, tiene una limitacion temporal importante,
ademas de que los contenidos se centran Unica y exclusivamente en la Atenas de la
democracia, pero hay que entender que no es posible generalizar este modelo a todo
Grecia, y menos creer gque este sistema era perfecto. Por ello, mi proyecto de innovacion
pretendia incluir Esparta y todo lo que representd, al ser un sistema opuesto, en muchos
casos totalmente incompatible con la democracia, pero que en algunas situaciones
demostro que primaba la justicia y la libertad por encima de las politicas atenienses.
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La ejecucion de esta innovacion, no requiere una puesta en marcha dificil de
realizar, ya que esta disefiado como algo totalmente complementario a los contenidos y
actividades de la unidad didactica en la que se enmarca, permitiendo al docente
aplicarlo sin necesitar ningun tipo de adaptacion importante.

En cuanto al punto de vista que tienen los investigadores respecto a este tema,
podemos analizarlo a través de la critica al proyecto de investigacion educativa. Vemos,
como la comunidad educativa, bien sea desde la Universidad o con las investigaciones
de profesores de instituto, vive en una relativa lejania al propio sistema educativo que
observan y analizan, en algunos casos lo demuestran realizando un sesgo subjetivo del
objeto al que someten a investigacion (como podemos ver en el caso de los profesores
que estudian y dan clase al mismo nivel), en otros casos las dificultades surgen
simplemente porque la docencia muchas veces es algo demasiado complejo como para
analizarla y extraer conclusiones a nivel general: el alumnado no suele ser homogeéneo,
su respuesta ante las metodologias no es siempre la misma, lo que vale para un curso no
tiene porqué ser valido para el siguiente...

Ademas a esto se une la falta de estudios relevantes sobre el tema en los niveles
de secundaria y que los medios usados para el estudio, nacen de un campo como la
psicologia, la cual no es del todo fiable en el campo de la educacion, ya que su objeto de
estudio suelen ser los individuos y no los grupos de personas como es este el caso. Por
ultimo, concluir que en el caso de estudios como este, la escasa muestra tomada no
puede servir para extrapolarlo a todo el alumnado espafiol del nivel de secundaria,
siendo algo parcial las conclusiones extraidas por la autora y de dificil grado de
aplicacion al mundo de la ensefianza.
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CONCLUSIONES Y PROPUESTAS DE
FUTURO.

Como conclusiones me gustaria destacar algunas percepciones que he adquirido
a lo largo de todo este afio, en gran parte por mi experiencia en el Master, bien durante
el periodo de précticas en el 1.E.S. Miguel Catalén, o bien a través de la lectura y
andlisis de libros y articulos especializados en Educacion.

Uno de los aspectos que me ha sorprendido bastante, es la omnipresencia de la
psicologia en los diferentes niveles de educacion: legislativo, escolar, universitario...
En el marco normativo quiero hacer menos incidencia, ya que al fin y al cabo mi mision
es la docencia, no el ambito de las leyes, aunque no por ello voy a dejar de resefiar el
gran peso que tienen los psic6logos en esta.

En los dos campos que quiero centrar mi comentario son en la formacion del
profesorado, a través del andlisis de algunas de las asignaturas del Master y los docentes
que las imparten, y en los institutos, bien a través de los programas de orientacion
laboral y psicologica, los gabinetes terapéuticos y su presencia en programas de
Diversificacion Curricular y Programas de Aprendizaje Basico (PAB), e incluso en el
aula (asignatura optativa de psicologia en Bachiller) o de manera transversal a través de
su presencia en el Proyecto Educativo de Centro (PEC), en el DOC o en otros
documentos de menor importancia.

Si observamos el disefio del propio Master, vemos una enorme carga lectiva
relacionada con la psicologia a través de asignaturas centradas en ella (Interaccién y
convivencia en el aula con sus dos ramificaciones en psicologia evolutiva y social), o de
manera transversal en otras como Contexto de la actividad docente o Atencion a los
alumnos con necesidades especiales. Aunque ha sido en estas donde mayor presencia ha
tenido, en el resto del Master también se dejan ver sus efectos, marcando las
metodologias, objetivos y el propio espiritu de la organizacion.

Analizando el programa del Master, la cantidad de materia relacionada con
psicologia que se imparte a lo largo del afio es ligeramente excesivo para la formacién
del profesorado y en algunos casos de dificil aplicacion durante la labor como docentes
en el periodo de practicas. Como bien hemos podido comprobar en el Practicum I, y
sobre todo en los Practicum Il y 111, la psicologia brilla por su ausencia en los centros
donde hemos tenido que impartir clases, es mas, el propio cuerpo de docentes hacen
caso omiso de las premisas que se plantean desde esta disciplina, siendo algo bastante
palpable la oposicion de gran parte del profesorado a esta inferencia.

En cuanto la elaboracion del curriculo, en linea con la argumentacion de Tribo,
“existe un desequilibrio importante entre las diferentes fuentes que forman el
curriculum, primando la fuente psicologica frente a las otras fuentes menos
(epistemolégica y socioldgica) o nada representadas (pedagégica)™™. Esto per se, no

10 TRIBO, Gemm4.(1999) Los conceptos clave en las propuestas curriculares.p.3. Revista iber n2
21.Barcelona
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es malo, ya que la psicologia aporta planteamientos validos para la ensefianza como es
el de conocimientos previos del alumno o la creacion de sintesis de conocimientos que
se le presuponen al alumno. La incompatibilidad de este planteamiento proviene de la
omision que hace la psicologia de la propia epistemologia en si de la disciplina,
introduciendo procesos y actitudes basadas en comportamientos del alumnado, desde el
punto de vista de su corpus de conocimiento y ajenos a la formacién del docente.

Es indudable que si tenemos herramientas para conocer la personalidad de
nuestros alumnos sera mucho mas fécil diagnosticar sus problemas y necesidades, el
fallo radica en que el profesor, que ya de por si juega con escasos recursos, tanto de
tiempo como de capacidad, le es imposible adaptarse a cada uno de los alumnos y
aplicar unos conceptos demasiado lejanos de la realidad. Esto es algo que muchas veces
los psicologos parecen, o quieren, ignorar, y les impide ver que el docente cuenta ya de
por si con otras muchas complicaciones que tienen mayor prioridad.

Otro aspecto polémico, es el establecimiento de estructuras democraticas en
clase a toda costa, ya que aunque en ambientes reducidos y con alumnos de ciertas
edades si que funciona, en otros muchos casos como actualmente se esta comprobando,
es necesario respaldar al docente, en un momento en el que tanto las familias como la
sociedad socavan la autoridad de este. La soflama principal que debe de marcar al
docente es la capacidad de adaptacion al entorno y al alumnado, y si en determinados
casos ha de hacer valer su autoridad para poder realizar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, esta ultima sera su prioridad.

Esto no quiere decir que se tenga que imponer un modelo represivo ni
autoritario, sino simplemente que el docente recupere su papel de guia en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, que es en parte lo que el cuerpo de profesores actuales ya hace
de manera cotidiana en sus aulas, a pesar de que la version oficial que transmite la
Comunidad Educativa, es una evolucién a toda costa hacia el modelo democratico que
he criticado en el parrafo anterior.

Por otra parte, un aspecto bastante complejo que se propone actualmente, es el
paso de una educacion integradora a un sistema inclusivo. En condiciones idoneas,
este Gltimo es un sistema muy beneficioso tanto para la sociedad como para los alumnos
con necesidades especiales, el problema pasa no solo por cambiar la mentalidad del
alumnado y de las familias, sino dotar de nuevas metodologias a la educaciéon que
permitan la creacion de unos objetivos minimos comunes para toda la clase.

El problema viene de que el sistema educativo, al estar condicionado por la
sociedad de la produccion y un mercado capitalista, implica la existencia de una
competencia entre sus ciudadanos y en este caso entre los alumnos, por lo que para
introducir un modelo inclusivo no solo habria que cambiar las metodologias y los
criterios e instrumentos de evaluacién y de calificacion, también haria falta realizar un
ejercicio de cambio en el espiritu y la filosofia del mundo en el que vivimos.
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Otra conclusion que no querria olvidar es el propio enfoque que se da desde el
Maéster a la formacién del profesorado, en muchos casos opuesta a la planteada para los
institutos: excesiva carga de trabajos, contenidos poco practicos (especialmente el
capitulo de leyes), falta de adaptabilidad de objetivos y docentes, metodologias nada
claras o directamente inoperativas para el mundo real... Algo de lo que adolece nuestro
sistema universitario en general y que tantas criticas esta recibiendo desde diferentes
estratos de la sociedad, debido a su excesivo carécter tedrico, produciendo oleadas de
titulados sin capacidades realmente précticas para su profesion en el mercado laboral.

Con el paso del tiempo esto quizas se pueda subsanar con una mayor duracion
del periodo de préacticas (Practicum Il y Il fundamentalmente), asi como con una
conexidn directa entre contenidos y la propia profesion docente a través de actividades
no sélo relacionados con los aspectos de planificacion, organizacion, disefio, innovacion
e investigacion entre otros, sino también con la practica de habilidades oratorias,
procedimientos de calificacion y evaluacion, tratamiento de contenidos especificos.

En cuanto al futuro del mundo educativo, es algo dificil de predecir, ya que en la
situacion actual en la que nos hayamos inmersos, el sector educativo sufre una gran
crisis. 'Y no solo me refiero a los recortes que ha sufrido la educacion puablica (y la
concertada por afiadido), sino al cambio de tendencia que estd llevando a las
generaciones futuras a cambiar las corrientes existentes hasta la fecha, volviendo a
cobrar una mayor popularidad los Ciclos Formativos frente al Bachiller y el mundo
universitario.

Independientemente del signo politico de los gobiernos, esta claro que la
realidad econémica ha supuesto una importante merma de los recursos destinados hasta
el momento a la Educacion, por lo que proyectos hasta la fecha viables como el
desembarco masivo de las nuevas tecnologias en la escuela (Escuela 2.0) o la
transformacion sistematica de los centros educativos a un sistema bilinglie, quizas nos
tengamos que replantear si seguiran progresando e incluso si se podra costear su
mantenimiento.

Otro debate que querria plantear es el de la “guerra de soportes”, con la llegada
de los ebooks y pizarras digitales, frente al tradicional formato de papel y tiza. No es mi
intencion desarrollar un estéril debate sobre si es mejor uno u otro, es indudable que los
medios digitales han llegado para quedarse, y su exclusién del mundo educativo a estas
alturas resultaria una vuelta al pasado.

El futuro creo yo, pasa por la convivencia de ambos formatos, siendo siempre
conscientes que son meras herramientas y que lo importante son siempre los contenidos
y las metodologias que realizamos gracias a ellos, son meros compiladores de
informacién, los cuales debemos de aprender a usar pero no dejarnos hipnotizar por
ellos, ya que por mucha informacion que podamos hallar en ellos, lo importante sera
que nosotros sepamos como encontrarla, filtrarla y analizarla.

Por ultimo, querria dejar abierto una pregunta de dificil respuesta, ¢cual es el
futuro de las Humanidades en el sistema educativo del S.XXI? Es muy dificil de
predecir, ya que nos hayamos ante una disciplina y conocimiento que languidecia
olvidada durante los afios de prosperidad en que habia vivido nuestra sociedad. Ahora
mismo, su situacion aln se ha visto mas agravada al no encontrar un sitio en mundo
regido por la economia y la productividad, discutida su sempiterna funcion de
distribuidora de los valores y virtudes que ha de tener todo ser humano para ser un

e
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ciudadano ejemplar de la civilizacion en la que vive, asi como menospreciado su
conocimiento atesorado por los hombres durante afios y afios.

Queda claro, que la funcion de los futuros docentes de este campo, sera ardua y
nada facil, ya que ademaés de tener que lidiar con las tradicionales complicaciones del
sistema educativo, tiene que luchar contra el pensamiento de una sociedad que la
considera superflua, vacua e inservible.
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4- Critica al proyecto de investigacion
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1. PROGRAMACION DIDACTICA DE
CIENCIAS SOCIALES DE 12 DE ESO
(LE.S. MIGUEL CATALAN)

1) OBJETIVOS DE LA MATERIA DE CIENCIAS SOCIALES DE PRIMER CURSO DE
LA ESO

1. ldentificar los procesos y mecanismos que rigen los hechos sociales y las
interrelaciones entre hechos politicos, econémicos y culturales, y utilizar este conocimiento para
comprender la pluralidad de causas que explican la evolucion de las sociedades actuales, el
papel que hombres y mujeres desempefian en ellas y sus problemas mas relevantes.

2. ldentificar, localizar y analizar, a diferentes escalas, los elementos basicos que
caracterizan el medio fisico, las interacciones que se dan entre ellos y las que los grupos
humanos establecen en la utilizacion del espacio y de sus recursos, valorando las consecuencias
de tipo econdmico, social, politico y medioambiental.

3. Comprender el territorio como el resultado de la interaccion de las sociedades sobre
el medio en que se desenvuelven y al que organizan.

4. Identificar, localizar y comprender las caracteristicas basicas de la diversidad
geogréfica del mundo, asi como los rasgos fisicos de Europa y Espafia.

5. Conocer la realidad territorial aragonesa, identificando los aspectos geograficos que
la caracterizan y los factores que la articulan, para comprender el origen de las desigualdades,
desequilibrios y problemas que la definen.

6. Identificar y localizar en el tiempo y en el espacio los procesos y acontecimientos
historicos relevantes de la historia del mundo prehistérico y antiguo del mundo en general, y de
Espafia en particular, para adquirir nociones sobre la evolucién de la Humanidad y la aparicion
de las primeras civilizaciones.
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7. Conocer los hechos y procesos relevantes del devenir histérico aragonés,
identificando sus peculiaridades, para poder comprender la realidad econémica, social y politica
en la que desarrolla su vida cotidiana.

8. Valorar la diversidad cultural manifestando actitudes de respeto y tolerancia hacia
otras culturas y hacia opiniones que no coinciden con las propias, sin renunciar por ello a un
juicio sobre ellas.

9. Comprender los elementos técnicos basicos que caracterizan las manifestaciones
artisticas en su realidad social y cultural para valorar y respetar el patrimonio natural, histérico,
cultural y artistico, asumiendo la responsabilidad que supone su conservacion y apreciandolo
como recurso para el enriquecimiento individual y colectivo.

10. Adquirir y emplear el vocabulario especifico que aportan las Ciencias Sociales para
que su incorporacion al vocabulario habitual aumente la precisién en el uso del lenguaje y
mejore la comunicacién.

11. Buscar, seleccionar, comprender y relacionar informacién verbal, gréafica, iconica,
estadistica y cartografica procedente de fuentes diversas, incluida la que proporcionan el
entorno fisico y social, los medios de comunicacion y las tecnologias de la informacion; tratarla
de acuerdo con el fin perseguido y comunicarla a los demas de manera organizada e inteligible.

12. Realizar tareas en grupo y participar en debates con una actitud constructiva, critica
y tolerante, fundamentando adecuadamente las opiniones y valorando el didlogo como una via
necesaria para la solucion de los problemas humanos y sociales.

13. Conocer el funcionamiento de las sociedades democraticas, apreciando sus valores y
bases fundamentales, asi como los derechos y libertades, como un logro irrenunciable y una
condicion necesaria para la paz, denunciando actitudes y situaciones discriminatorias e injustas
y mostrandose solidario con los pueblos, grupos sociales y personas privados de sus derechos o
de los recursos econdmicos necesarios.
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2) CONTRIBUCION DEL AREA DE CIENCIAS SOCIALES A
LAS COMPETENCIA BASICAS

1. Competencia social y ciudadana

e Comprender la aportacion que las diferentes culturas han hecho a la evolucién
de la humanidad.

e Comprender los valores democraticos.

o Reflexionar de forma critica sobre los hechos y problemas sociales e historicos.

e Relacionarse, cooperar y trabajar en equipo.

e Expresar las propias opiniones de forma asertiva.

e Escuchar activamente; saber ponerse en el lugar del otro y comprender su punto
de vista.

e Entender los comportamientos y las formas de vida en contextos histéricos y/o
culturales distintos del propio.

2. Conocimiento e interaccion con el mundo fisico

e Localizar en el espacio los elementos del medio fisico y los acontecimientos
historicos trabajados.

e Conocer las caracteristicas del espacio fisico en el que se desarrollan la vida y la
actividad humana.

e Aprender a orientarse y a situarse en el espacio, utilizando mapas y planos.

e Analizar la accion del ser humano sobre el medio e interesarse por la
conservacion del medio ambiente.

e Realizar predicciones e inferencias de distinto nivel de complejidad.

3. Competencia cultural y artistica

e Desarrollar la sensibilidad para disfrutar con distintas expresiones del
patrimonio natural y cultural.

e Interesarse por contribuir a la conservacién del patrimonio cultural y artistico.

e Valorar la importancia del patrimonio para acceder al conocimiento de las
sociedades del pasado.
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4. Competencia en comunicacion linglistica

Interpretar textos de tipologia diversa, lenguajes iconicos, simbolicos y de
representacion.

Saber expresar adecuadamente las propias ideas y emociones, oralmente y por
escrito.

Defender el punto de vista personal con argumentos coherentes y pertinentes.
Utilizar diferentes variantes del discurso, en especial la descripcion y la
argumentacion.

Escuchar, analizar y tener en cuenta opiniones distintas a la propia con
sensibilidad y espiritu critico.

Elaborar definiciones de los conceptos estudiados, utilizando la terminologia méas
adecuada en cada caso.

5. Tratamiento de la informacion y competencia digital

Obtener informacion a través de fuentes de distinta naturaleza: cartograficas,
iconograficas, textuales...

Utilizar los buscadores para localizar informacion en Internet, siguiendo un
criterio especifico.

Analizar datos cuantitativos de tablas y graficas.

Relacionar, analizar, comparar y sintetizar la informacién procedente de las
distintas fuentes trabajadas.

6. Competencia para aprender a aprender

Desarrollar el gusto por el aprendizaje continuo y la actualizacion permanente.
Anticipar posibles escenarios 0 consecuencias de las acciones individuales y
sociales.

Buscar explicaciones multicausales para comprender un fenémeno y evaluar sus
consecuencias.

Saber comunicar y expresar de forma efectiva los resultados del propio trabajo.
Tomar conciencia de lo que se ha aprendido y de lo que falta por aprender.

7. Competencia matematica

Interpretar escalas numéricas y gréaficas.
Analizar y comparar la informacién cuantitativa de tablas, listados, gréaficos y
mapas.
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e Hacer calculos matematicos sencillos para comparar dimensiones, calcular
distancias y diferencias horarias.

8. Autonomia e iniciativa personal

e Tomar decisiones y saber escoger la manera de recuperar la informacion méas
adecuada en cada caso.

e Comprender las actividades planteadas y planificar la estrategia mas adecuada
para resolverlas.

e Saber argumentar de forma I6gica y coherente los propios puntos de vista.

e Hacer un seguimiento de los aprendizajes realizados.

3) ORGANIZACION Y SECUENCIACION DE LOS CONTENIDOS
DE CIENCIAS SOCIALES DE PRIMER CURSO DE LA ESO

PRIMERA EVALUACION

Unidad 1. La Tierra, planeta del sistema solar
Unidad 2. La representacion de la Tierra: los mapas
Unidad 3. Las formas de la Tierra

Unidad 4. Rios y mares

Unidad 5. Tiempo y clima

Unidad 6. Climas y paisajes de la Tierra

SEGUNDA EVALUACION

Unidad 7. Climas y paisajes de Europa y Espafia

Unidad 8. Sociedad y medio ambiente

Unidad 9. La prehistoria

Unidad 10. Las primeras civilizaciones: Mesopotamia y Egipto

Unidad 11. EI mundo griego
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TERCERA EVALUACION

Unidad 12. El imperio romano

Unidad 13. Hispania romana

Unidad 14. La herencia de la cultura clasica

Unidad 15. La fragmentacién del mundo antiguo

Unidad 16. Nuestras tierras en la antigliedad

UNIDAD 1: LA TIERRA, PLANETA DEL SISTEMA SOLAR

Contribucion del tema al desarrollo de las competencias basicas

Conocimiento e interaccion

con el mundo fisico

Se garantiza a través de los contenidos que se desarrollan a lo largo del tema.

Competencia social y | Intercambiar puntos de vista y contrastar las opiniones personales con las del
ciudadana resto de comparieros y comparieras.

Analizar e interpretar de forma critica distintos tipos de fuentes:
Tratamiento de la

informacion y competencia
digital

iconograficas, textuales, cartogréaficas, etc.

Contrastar hipo6tesis y predecir los posibles efectos de un fenémeno de
caracter geogréfico.

Competencia
comunicacion lingdistica

en

Definir conceptos y utilizar el vocabulario especifico del tema en las
explicaciones personales.

Competencia matematica

Realizar operaciones sencillas y razonamientos matematicos para
interpretar distintos tipos de informacidn de caracter geografico.

Competencia para aprender a
aprender

Sintetizar los contenidos trabajados y argumentar las respuestas personales.

Autonomia iniciativa

personal

e

Buscar evidencias que certifiquen las hipdtesis que se plantean en los
enunciados de las actividades.

Reflexionar y saber argumentar los propios puntos de vista de forma
I6gica y coherente.
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COMPETENCIA BASICA: CONOCIMIENTO E INTERACCION CON EL MUNDO
FiSICO

e Localizar la Tierra en el Universo.

e ldentificar y clasificar los planetas del Sistema Solar.

e Reconocer las principales caracteristicas de la Tierra.

e Conocer los efectos del movimiento de rotacion de la Tierra.

e Analizar e interpretar un mapa de husos horarios.

e Conocer las consecuencias del movimiento de traslacion de la Tierra: las
estaciones del afio.

e Saber cuando tiene lugar los solsticios y los equinoccios.

OBJETIVOS

e Localizar la Tierra en el Universo y conocer las caracteristicas de La Via Lactea.

e Reconocer y comparar entre si los planetas que forman el Sistema Solar.

e Conocer la forma, las dimensiones y la composicion de la Tierra.

e Saber qué es el movimiento de rotacion de la Tierra y cuales son sus consecuencias:
sucesion de los dias y las noches, division de la Tierra en husos horarios...

e Conocer el movimiento de translacion de la Tierra y las caracteristicas de su Orbita.

e Saber orientarse en el espacio a partir de la posicion del Sol.

e Explicar la posicion de la Tierra respecto al Sol en las diferentes estaciones del afio.

e Conocer cuando y por qué se producen los solsticios y los equinoccios.

e Utilizar correctamente el vocabulario especifico del tema, verbalmente y por
escrito.

e Resolver los problemas planteados a partir de la observacién de imagenes y mapas.

CONTENIDOS

e LaTierraen el Universo. La Via Lactea.

e Los cuerpos celestes del Sistema Solar. Los planetas.

e La Tierra: forma, dimensiones y lineas imaginarias.

e El movimiento de rotacion. La posicion del Sol. Los husos horarios.

e El movimiento de translacion. Las estaciones. Solsticios y equinoccios.
e Observacion y descripcion de fotografias de satélites, croquis y dibujos.
e Comparacion de las caracteristicas de los distintos tipos de planetas.

e Localizacion de las lineas imaginarias de la Tierra en el globo terraqueo.
e Orientacion en el espacio a partir de la posicion del Sol.
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e Interpretacion de un mapa de husos horarios.

e Calculo de la diferencia horaria entre diversos puntos de la Tierra.

e Utilizacion del vocabulario especifico del tema.

e Interés y curiosidad por conocer el Universo y nuestro planeta.

e Concienciacion de la necesidad de respetar y conservar el medio fisico.

e Valoracion de los avances técnicos y cientificos en la exploracion espacial.

e Elaboracion de un mapa conceptual que sintetice los contenidos de este tema.

CRITERIOS DE EVALUACION

e Comprobar que conocen la forma y las dimensiones de la Tierra.

e Averiguar si identifican los cuerpos celestes que forman el Sistema Solar y
clasifican correctamente los distintos tipos de planetas.

e Observar si conocen el movimiento de rotacion de la Tierra y la relacién que
éste mantiene con la sucesion de los dias y las noches.

e Ver si entienden la funcién de los husos horarios y calculan correctamente la
diferencia horaria entre distintos puntos de la Tierra.

e Comprobar que conocen el movimiento de traslacion de la Tierra y saben
establecer la relacion entre este movimiento y las estaciones del afio.

e Observar si saben qué posicion ocupan la Tierra y el Sol en los distintos
momentos y estaciones del afio.

e Constatar que resuelven adecuadamente las actividades planteadas a partir de la
observacion de iméagenes y mapas

UNIDAD 2. LA REPRESENTACION DE LA TIERRA: LOS MAPAS

Contribucion del Tema al desarrollo de las competencias basicas

Conocimiento e interaccion con | Se garantiza a través de todos los contenidos que se desarrollan a lo largo
el mundo fisico del tema.

Competencia social y | Intercambiar puntos de vista y contrastar las opiniones personales con las de
ciudadana otros compareros.

TR Gl B i e Utilizar el atlas para localizar territorios segun las coordenadas geogréficas.

y competencia digital Analizar e interpretar distintos tipos de mapas y escalas graficas.
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Definir conceptos, hacer descripciones y utilizar el vocabulario especifico
Competencia en comunicacion | de| tema.

linguistica
Saber argumentar las opiniones y las explicaciones personales.

Leer e interpretar escalas graficas; y saber calcular la distancia entre

Competencia matematica .. .
P distintos puntos de la Tierra.

Competencia para aprender a . N . .
P P B Relacionar y sintetizar los contenidos trabajados.

aprender

Organizar las tareas de busqueda de informacion y consulta del atlas.
Autonomia e iniciativa
personal Reflexionar y planificar la estrategia mas adecuada para resolver

satisfactoriamente las situaciones planteadas.

COMPETENCIA BASICA: CONOCIMIENTO E INTERACCION CON EL MUNDO
FiSICO

e Conocer y valorar la utilidad de las coordenadas geograficas
e Localizar territorios segun su latitud y su longitud

e Comparar los distintos sistemas de proyeccion cartografica
e Saber interpretar la escala grafica de los mapas

e Distinguir los principales tipos de mapas existentes

e Saber interpretar los signos convencionales de los mapas

e Analizar e interpretar un mapa topografico

e Adquirir soltura en la consulta y el manejo del atlas

e Calcular la distancia entre distintos puntos de la Tierra

OBJETIVOS

e Conocer la funcién de las coordenadas geogréaficas de la Tierra.

e Localizar con precision lugares y territorios utilizando la latitud y la longitud.

e Conocer y comparar los diferentes sistemas de proyeccion cartografica.

e Reconocer los distintos tipos de mapas existentes: topograficos y tematicos.

e Interpretar un mapa teniendo en cuenta la escala gréfica, los simbolos
convencionales utilizados, las tramas y la leyenda.

e
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Comparar la magnitud de la escala grafica de distintos mapas.
Conocer el valor de los mapas y de los diferentes sistemas de representacion de
la superficie terrestre para localizar lugares y fendmenos en el espacio.

Aprender a utilizar con precision el vocabulario especifico de este tema.
CONTENIDOS

Las coordenadas geogréaficas: paralelos y meridianos.

Localizacidn exacta de un punto de la Tierra: latitud y longitud.

La representacion de la Tierra. Los mapas y las proyecciones cartograficas.

La escala de los mapas: funcion, representacion y magnitud.

Los mapas topograficos y los mapas tematicos: sus signos convencionales y su
lectura.

La cartografia y las técnicas de teledeteccion.

Observacion e interpretacion de fotografias aéreas.

Localizacion de las coordenadas geogréficas en el globo terraqueo.

Comparacidn de diferentes sistemas de proyeccion cartografica.

Observacion y andlisis de la superficie de la Tierra a partir de fotografias de satélite.
Anadlisis e interpretacion de un mapa topografico y de un mapa tematico.

Célculo e interpretacion de la escala gréfica de planos y mapas.

Realizacion de ejercicios de localizacion de territorios en un planisferio.
Elaboracion de un mapa conceptual que sintetice los contenidos de este tema.
Interés por localizar lugares y fendmenos en el espacio con la maxima precision.
Valoracion de los avances en el campo de la teledeteccion y la cartografia
digital.

CRITERIOS DE EVALUACION

Ver si identifican las lineas imaginarias de la Tierra y reconocen su utilidad.
Comprobar que saben localizar con precision lugares y territorios utilizando la
latitud y la longitud.

Constatar que conocen los principales sistemas de proyeccion cartografica y que
saben cuéndo se utiliza cada uno de ellos.

Verificar que saben interpretar escalas graficas de diferentes magnitudes.

Averiguar si conocen los distintos tipos de mapas que existen, asi como la
informacion que se representa en cada uno de ellos.
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Observar si saben interpretar un mapa teniendo en cuenta la escala gréfica, los

simbolos convencionales y la leyenda.

de la escala gréfica.

Observar si saben calcular la distancia entre distintos lugares de la Tierra a partir

Valorar si utilizan con precision y rigor el vocabulario especifico de este Tema.
Comprobar si resuelven las actividades planteadas a partir de la observacion e

interpretacion de imagenes y mapas.

UNIDAD 3: LAS FORMAS DE LA TIERRA

Contribucion del Tema al desarrollo de las competencias basicas

Conocimiento e interaccion
con el mundo fisico

Se garantiza a través de todos los contenidos que se desarrollan a lo
largo del tema.

Competencia  social vy . . - -

. Intercambiar puntos de vista y contrastar distintas opiniones.
ciudadana
Tratamiento de la Buscar recursos en Internet siguiendo un itinerario relevante.

informacién y competencia
digital

Analizar e interpretar distintos tipos de mapas, graficos, ilustraciones y
bloques diagrama.

Competencia en

comunicacion lingdistica

Definir conceptos, hacer descripciones y utilizar el vocabulario
especifico del tema.

Saber argumentar las opiniones y las explicaciones personales.

Competencia matematica

Analizar datos de tipo cuantitativo y calcular proporciones.

Analizar, relacionar y sintetizar los contenidos trabajados.

Competencia para

aprender a aprender Autoevaluarse; tomar conciencia de lo que se sabe y de lo que falta
por aprender.
Argumentar el propio punto de vista.

Autonomia e iniciativa

personal Desarrollar estrategias para retener y memorizar los accidentes de

relieve trabajados.

COMPETENCIA BASICA: CONOCIMIENTO E INTERACCION CON EL MUNDO

FISICO
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Conocer la estructura de la Tierra y la deriva continental

Reconocer los principales agentes de formacion del relieve

Conocer la localizacion y las caracteristicas de los continentes

Identificar y localizar en el mapa las formas de relieve continental

Valorar el impacto de la accion humana sobre el paisaje

Identificar y localizar en el mapa las formas de relieve de costa

Conocer las caracteristicas del relieve de Europa y Espafa

Identificar y localizar en el mapa los principales accidentes del relieve de Europa
y Espaia

OBJETIVOS

Identificar las capas que forman la estructura interna de la Tierra.

Conocer la teoria de la deriva continental y analizar un mapa de placas tectdnicas.
Reconocer los agentes internos y externos responsables de la formacion del relieve.
Reflexionar sobre la accion del ser humano en la transformacion del paisaje.
Identificar las diferentes formas de relieve continental y oceanico.

Conocer la extension, las formas generales del relieve y los accidentes
geogréficos méas importantes de cada continente, y saber localizarlos en el
espacio.

Identificar y localizar las grandes cordilleras, llanuras, islas, peninsulas y golfos mas
importantes del mundo.

Describir los grandes conjuntos de relieve de Europa y de Espafa y localizar en el
mapa los mares, océanos y accidentes geograficos mas destacados.

CONTENIDOS

La estructura de la tierra: forma, dimensiones y composicion.

La corteza terrestre y la deriva de los continentes.

Los agentes internos de formacidn del relieve: terremotos y volcanes.
Los agentes externos de formacion del relieve: agua, viento y vegetacion.
Las formas de modelado de la superficie terrestre y del fondo de los océanos.
Los continentes. El medio antértico.

El relieve continental. Montafias y llanuras.

Tierras y mares. Islas, peninsulas y golfos.

El relieve del continente europeo.

El relieve de Espafia. La Peninsula Ibérica y los archipiélagos.
Localizacion de las capas que forman la estructura interna de la Tierra.

e
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Anadlisis e interpretacion de un mapa de placas tectonicas y dorsales oceanicas.
Explicacion de las causas y los efectos de un terremoto.

Observacion y descripcion de las partes de un volcan.

Descripcion de las caracteristicas que configuran el relieve de los continentes.
Observacion y andlisis de mapas y croquis de unidades de relieve.

Uso del vocabulario especifico referente a la orografia y la geologia de la Tierra.
Valoracion del impacto de la accion antrdpica en la transformacion del paisaje.

CRITERIOS DE EVALUACION

Averiguar si saben explicar la teoria de la deriva continental.

Comprobar que conocen los agentes internos y externos de formacion del
relieve.

Ver si reconocen las formas de relieve de la superficie terrestre y del fondo
oceanico.

Verificar que identifican y localizan los continentes y los océanos de la Tierra.
Comprobar que saben localizar las montafias, llanuras, islas, peninsulas y golfos
de la Tierra.

Observar si conocen y localizan las formas de relieve mas importantes de
Europa y de Espafa.

Comprobar que saben analizar mapas y fotografias sobre aspectos del relieve y
que utilizan el vocabulario especifico sobre la orografia y la geologia de la
Tierra.

UNIDAD 4: RIOS Y MARES

Contribucion del Tema al desarrollo de las competencias basicas

Conocimiento e . ) )
) ., Se garantiza a través de todos los contenidos que se desarrollan a lo largo del
interaccion  con el
. tema.

mundo fisico
Competencia social vy . . . -

. Intercambiar puntos de vista y contrastar distintas opiniones.
ciudadana
Tratamiento  de  Ia| Analizar e interpretar distintos tipos de mapas, ilustraciones y graficos.
informacion y
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Definir conceptos, hacer descripciones y utilizar el vocabulario especifico
del tema.

Competencia en
comunicacion

lingUistica Argumentar coherentemente las explicaciones y las opiniones personales.

Competencia

L. Analizar diversos datos cuantitativos y calcular diferentes proporciones.
matematica

Competencia para

Analizar, relacionar y sintetizar los contenidos trabajados.
aprender a aprender

Plantearse objetivos y planificar las acciones para llevar a cabo un trabajo de
Autonomia e iniciativa | jnvestigacion.

personal
Reflexionar y buscar argumentos para defender el propio punto de vista.

COMPETENCIA BASICA: CONOCIMIENTO E INTERACCION CON EL
MUNDO FISICO

e Saber cdmo se distribuye el agua en la naturaleza

e Reflexionar sobre el desigual consumo de agua en el mundo

¢ Investigar el consumo y el aprovechamiento de agua en Espafia

o Identificar y localizar océanos, mares, rios y lagos de la Tierra

e Reconocer los movimientos de mares y océanos

e Identificar los recursos que se obtienen de mares y océanos

e Valorar el impacto de la sobreexplotacion de recursos sobre el medio ambiente
e Conocer y localizar los rios de Europa y de la Peninsula Ibérica

OBJETIVOS

e Saber como se distribuye el agua dulce y el agua salada en nuestro planeta.

e Conocer las caracteristicas del curso de los rios y los trabajos que realizan.

e Analizar el consumo desigual de agua en el mundo e investigar cbmo la usamos
en nuestro pais, proponiendo diferentes medidas para su ahorro.

e Identificar y localizar en el mapa los mares, rios, oceanos y lagos de la Tierra.

e Describir los movimientos de los mares y océanos, y explicar la accion que
ejerce el mar en el modelado de las costas.

e Identificar los recursos que ofrecen los mares y los océanos.

e Reflexionar sobre los problemas medioambientales derivados de las nuevas
técnicas de pesca, de la construccion de puertos, etc.
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Localizar en el mapa los principales rios y mares de Europa y de Esparia.
Analizar e interpretar mapas, diagramas, graficos y croquis.

CONTENIDOS

El agua en la naturaleza.

Los rios. El trabajo de los rios.

El problema del agua. El consumo y el aprovechamiento del agua.

Océanos, mares, rios y lagos de la Tierra.

Los movimientos de los mares y los océanos.

La accion del mar en el modelado de las costas.

Los recursos de océanos y mares.

Los rios de Europa y de Espafia.

Observacion e interpretacién de un mapa de corrientes marinas.

Localizacién en el mapa de los mares, rios, océanos y lagos de la Tierra.
Localizacion y clasificacion de los rios de Europa, segun las variantes
climaticas.

Descripcion de las caracteristicas de los rios espafioles y clasificacion por
vertientes.

Elaboracion de un mapa conceptual sobre la distribucion del agua en nuestro
planeta.

Analisis de un texto sobre los problemas del agua en nuestro pais.

Predisposicion a adoptar medidas personales para reducir el consumo de agua.

CRITERIOS DE EVALUACION

Ver si conocen el trabajo que realizan los rios en los distintos tramos de su curso.
Comprobar que saben cémo se distribuye el agua en nuestro planeta y que
localizan los mares, rios, océanos y lagos de la Tierra.

Constatar que conocen los movimientos de los mares y de los océanos y su papel
en el modelado de las costas.

Observar si saben qué recursos se extraen de mares y océanos, como se explotan
y como se utilizan.

Averiguar si saben evaluar el consumo desigual de agua en el mundo y el uso
que se hace de ella en nuestro pais.

Comprobar que reconocen y localizan los rios y mares de Europa y de Espafia.
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e Verificar que analizan distintos tipos de mapas, croquis y graficos.

UNIDAD 5: TIEMPO Y CLIMA

Contribucion del Tema 5 al desarrollo de las competencias basicas

Conocimiento e
interaccion con el mundo
fisico

Se garantiza a través de todos los contenidos que se desarrollan a lo largo del tema.

Competencia
ciudadana

social 'y

Intercambiar puntos de vista y contrastar las opiniones personales con las del resto de
compafieros y comparieras.

Tratamiento de la
informacién y competencia
digital

Buscar recursos en Internet siguiendo un itinerario relevante.
Analizar e interpretar distintos tipos de mapas, ilustraciones y bloques diagrama.

Temperatura.... Pluviosidad...;. Anticiclones...; Monzon

Competencia en

comunicacion linguistica

Definir conceptos y hacer descripciones sobre el tiempo y el clima.

Saber argumentar las explicaciones personales utilizando el vocabulario especifico
del Tema.

Competencia
aprender a aprender

para

Analizar, relacionar y sintetizar los contenidos trabajados.

Hacer predicciones sobre las posibles consecuencias de una serie de fenémenos
meteoroldgicos.

Autonomia e iniciativa

personal

Reflexionar y buscar argumentos para defender el propio punto de vista.

COMPETENCIA BASICA: CONOCIMIENTO E INTERACCION CON EL MUNDO

FiSICO

e Conocer la estructura y la funcion de la atmosfera

e Valorar las repercusiones del efecto invernadero

e Identificar los factores que modifican la temperatura

e Saber como se forman las nubes y las precipitaciones

e Analizar e interpretar un mapa de pluviosidad media anual
e Conocer los factores que determinan la presién atmosférica
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Identificar los tipos de viento y conocer su distribucion
Interpretar un mapa del tiempo

OBJETIVOS

Conocer la estructura y la composicion de la atmdésfera, prestando especial atencion
a las caracteristicas y la funcion de la capa de ozono.

Comprender los factores que condicionan las temperaturas en el conjunto de la
Tierra: altitud, latitud, lejania y proximidad al mar.

Explicar los factores que intervienen en la formacion de nubes y precipitaciones.
Analizar un mapa de las precipitaciones anuales de la Tierra y explicar los factores
que determinan la variabilidad existente.

Conocer los factores que condicionan la presién atmosférica y los instrumentos
necesarios para medirla.

Identificar los diferentes tipos de vientos, la direccion en que soplan y los factores
que determinan su intensidad.

Aprender a utilizar con precision el vocabulario especifico de este tema.

CONTENIDOS

La atmosfera y la capa de ozono.

La temperatura atmosférica.

La humedad del aire. Las nubes y las precipitaciones.

La presion atmosférica y el viento.

Observacion y analisis de la composicion y estructura de la atmésfera.

Explicacion de las interacciones entre los diferentes elementos climaticos.
Busqueda de informacion en Internet sobre la funcion de la capa de ozono.
Analisis de la incidencia de los rayos solares sobre una superficie determinada.
Observacion y andlisis de un mapa de isotermas.

Realizacion de experimentos para medir la capacidad de evaporacion del aire
caliente.

Analisis e interpretacion de un mapa de las precipitaciones anuales en el mundo.
Explicacion del proceso de formacion de nubes y precipitaciones.

Analisis de un mapa sobre la presidén atmosférica.

Enumeracion de los diferentes tipos de vientos y de la direccion en que soplan.
Interpretacion de un mapa del tiempo.

Descripcion de los elementos de observacion y medicion de los factores
climaticos.
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CRITERIOS DE EVALUACION

Comprobar que identifican las capas de la atmosfera y saben explicar sus
principales caracteristicas.

Verificar que reconocen la importancia de la capa de ozono para la vida en la Tierra.
Asegurarse de que identifican los factores que condicionan los cambios de

temperatura y saben analizar un mapa de isotermas.

e Ver si
precipitaciones.

conocen

los factores que intervienen en la formacion de las

e Comprobar que saben como se distribuyen geograficamente las nubes y las

precipitaciones.

e Averiguar si conocen los factores que condicionan la presion atmosférica y los
instrumentos necesarios para medirla.

e Comprobar que reconocen los distintos tipos de vientos, la direccion en que
soplan y los factores que determinan su intensidad.

e Valorar si utilizan con precision el vocabulario especifico sobre el tiempo y el

clima.

UNIDAD 6: CLIMAS Y PAISAJES DE LA TIERRA

Contribucion del Tema al desarrollo de las competencias basicas

Conocimiento e
interaccion con el
mundo fisico

Se garantiza a través de todos los contenidos que se desarrollan a lo largo del tema.

Competencia social y
ciudadana

Intercambiar puntos de vista y contrastar las opiniones personales con las del resto de
comparieros y comparieras.

Tratamiento de la
informacion y
competencia digital

Buscar informacion en fuentes de consulta alternativas al libro de texto como el atlas y
la enciclopedia.

Analizar e interpretar mapas, ilustraciones y climogramas.

Competencia
comunicacion
linglistica

en

Saber argumentar los escritos y explicaciones personales utilizando el vocabulario especifico
del tema.
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Competencia
matematica

Analizar datos cuantitativos y calcular la temperatura media.

Competencia para
aprender a aprender

Analizar, relacionar y sintetizar los contenidos trabajados.

Autonomia e iniciativa
personal

Reflexionar y buscar argumentos para defender el propio punto de vista.

COMPETENCIA BASICA: CONOCIMIENTO E INTERACCION CON EL MUNDO

FiSICO

e Conocer los climas de la Tierra

o ldentificar las caracteristicas de los paisajes ecuatoriales

e Conocer los principales elementos de los paisajes tropicales
e Reconocer la singularidad de los paisajes desérticos

e ldentificar las caracteristicas de los paisajes oceanicos

e Conocer los principales elementos del paisaje mediterraneo
e Identificar las caracteristicas de los paisajes continentales

e Conocer las caracteristicas de los paisajes de las zonas frias
e Comprender la relacion de los grupos humanos con el medio

OBJETIVOS

¢ Identificar las grandes zonas climaticas de la Tierra y saberlas localizar en el mapa.

e Conocer el clima, los rios, la vegetacion, la fauna y la poblacion de los diferentes
tipos de paisajes del mundo.

e Localizar en el planisferio la distribucion de cada tipo de clima y de paisaje.

e Analizar y comparar climogramas correspondientes a las diferentes zonas

climéticas.

e Aprender a construir tablas para registrar y sintetizar la informacion trabajada.

e Describir la vegetacion de determinados paisajes a partir de la observacion, el
andlisis y la interpretacion de fotografias y dibujos.

e Aprender a representar graficamente datos estadisticos.

e Utilizar el vocabulario especifico relacionado con los climas y paisajes de la Tierra.
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CONTENIDOS

Las zonas climaticas de la Tierra.

Zona calida: paisaje ecuatorial, paisaje tropical y paisaje desértico.

Zonas frias: paisaje polar y paisaje de alta montafia.

Zonas templadas: paisaje oceanico, paisaje mediterraneo y paisaje continental.
Localizacion de las diferentes zonas climaticas de la Tierra y descripcion de sus
caracteristicas principales.

Analisis, interpretacion y comparacion de climogramas.

Realizacion de un trabajo de investigacion sobre la selva amazonica.

Descripcion de la vegetacion de la sabana y basqueda de informacion sobre la
fauna que habita en este tipo de paisaje.

Comparacion de las caracteristicas de los diferentes tipos de climas.

Elaboracion de tablas para sintetizar la informacion de los paisajes de la Tierra.
Dibujo de un mapa de los desiertos de la Tierra.

Localizacion geografica de los paisajes estudiados.

Organizacion de un debate sobre la conservacién de los medios naturales.
Anaélisis e interpretacion de gréficas de barras, sectoriales y lineales.
Comparacién de formaciones vegetales a partir de la observacién de dibujos.

CRITERIOS DE EVALUACION

Averiguar si saben como se distribuyen geograficamente los distintos climas y
paisajes de la Tierra.

Observar si saben interpretar adecuadamente un climograma e identifican a qué
tipo de clima corresponde.

Comprobar que conocen el clima, los rios, la vegetacion, la fauna y la poblacién
de los distintos paisajes de la Tierra.

Ver si saben valorar el impacto de la accion de los grupos humanos sobre el medio
en cada uno de los paisajes estudiados.

Verificar que saben analizar y comparar dibujos y fotografias de distintos tipos
de paisajes y formaciones vegetales.
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UNIDAD 7: CLIMAS Y PAISAJES DE EUROPA Y DE ESPANA

Contribucion del Tema al desarrollo de las competencias basicas

Conocimiento e
interaccion con el
mundo fisico

Se garantiza a través de todos los contenidos que se desarrollan a lo largo del
tema.

Competencia social y
ciudadana

Intercambiar puntos de vista y contrastar las opiniones personales con las del
resto de compafieros y comparieras.

Tratamiento de la
informacion y
competencia digital

Analizar e interpretar de forma critica distintos tipos de fuentes: mapas,
ilustraciones, tablas, fotografias, imagenes de satélite y fotografias aéreas.

Competencia
comunicacion

en

Saber argumentar las descripciones y las explicaciones personales de forma
convincente, utilizando el vocabulario especifico del Tema.

lingUistica
Competencia para
aprender a aprender

Analizar, relacionar y sintetizar los contenidos trabajados.

Autonomia e iniciativa
personal

Tomar decisiones para organizar la bisqueda de informacién y de ejemplos y
argumentos que sostengan el propio punto de vista.

Competencia
matematica

Calcular proporciones para saber la escala de un mapa, interpretar criterios de
medicidn y reconocimiento de formas geométricas.

COMPETENCIA
FiSICO

BASICA: CONOCIMIENTO E INTERACCION CON EL MUNDO

e Conocer los climas y los paisajes de Europa
e ldentificar los climas y los distintos paisajes de Espafia
e Distinguir y comparar los paisajes humanizados de Espafia

e Valorar el impacto de la accién humana sobre el paisaje natural
e Comprender los rasgos distintivos del relieve y las aguas de la Comunidad de

Aragon

e Saber los climas y los paisajes de la Comunidad de Aragon
¢ Identificar los espacios naturales protegidos de Aragon y valorar su importancia

OBJETIVOS

e Conocer las caracteristicas de los climas, la vegetacion y la fauna de Europa.

e
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Reconocer los climas de Espafia y saber como se distribuyen en el territorio.
Identificar la vegetacion natural de la Peninsula Ibérica y de las Islas Canarias.
Describir las principales caracteristicas de los paisajes humanizados de Espafia.
Comparar las caracteristicas especificas de cada tipo de paisaje mediante la
observacion, andlisis e interpretacion de fotografias y dibujos.

Conocer los rasgos distintivos de los climas, los rios, la vegetacion y los paisajes
de la Comunidad de Aragon.

Explicar las transformaciones que ha experimentado el medio natural como
consecuencia de la accion humana.

Analizar e interpretar mapas, diagramas, graficos y croquis.
CONTENIDOS

Los climas y los paisajes de Europa.

La vegetacion y la fauna de Europa.

El climay los paisajes de Espaiia.

Los paisajes humanizados de Espafia.

Los climas y los paisajes de la Comunidad de Aragén.

Localizacidn geogréafica de las zonas climaticas, la vegetacion y los paisajes de
Europa, Espafia y la Comunidad de Aragon.

Observacion y descripcion de fotografias de paisajes y vegetacion de los
diversos medios naturales de Europa, Espafia y la Comunidad de Aragon.
Descripcion y comparacion de las caracteristicas de distintos tipos de paisajes.
Observacion y andlisis de dibujos de diferentes tipos de paisajes.

Identificacion de los rios, la vegetacion y la fauna de la Comunidad de Aragon.
Interpretacion de una tabla de temperaturas y precipitaciones.

Valoracion de la riqueza y la belleza de los paisajes naturales.

Concienciacién de los efectos de algunas actividades humanas sobre el paisaje.

CRITERIOS DE EVALUACION

Averiguar si reconocen los factores responsables de la variedad climatica y
paisajistica del continente europeo.

Compraobar que conocen los climas, la vegetacion, la fauna y los paisajes de Europa.
Constatar que reconocen las particularidades de los climas y la vegetacion de
Espafia, asi como su distribucion geografica.

Observar si saben identificar las caracteristicas de los paisajes humanizados de la
Comunidad de Aragon.

Asegurarse de que conocen el relieve, los rios, la vegetacion y las variaciones
climaticas de la Comunidad de Aragon.
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e Comprobar que saben describir las caracteristicas de distintos paisajes mediante
la observaciéon de fotografias y de dibujos.

e Averiguar si reconocen la transformacién que ha experimentado el medio natural
como consecuencia de la accion humana.
e Verificar que hacen un uso preciso del vocabulario especifico de este tema.

UNIDAD 8:

SOCIEDAD Y MEDIO AMBIENTE

Contribucion del Tema al desarrollo de las competencias basicas

Conocimiento e
interacciéon con el
mundo fisico

Se garantiza a través de todos los contenidos que se desarrollan a lo largo del tema.

Competencia social
y ciudadana

Intercambiar puntos de vista y contrastar las opiniones personales con las del resto
de la clase.

Mostrar una actitud favorable al didlogo, la escucha y el trabajo cooperativo.

Tratamiento de la
informacién y
competencia digital

Buscar recursos en Internet y en fuentes de consulta alternativas al libro de texto.

Plantearse hipotesis y predecir los posibles efectos de algunos fendémenos
relacionados con el deterioro del medioambiente

Analizar distintos tipos de fuentes: fotografias, dibujos, mapas, etc.

Competencia
comunicacion
linguistica

en

Definir conceptos, hacer redacciones y saber argumentar las explicaciones personales
haciendo uso del vocabulario especifico del tema.

Competencia
matematica

Analizar e interpretar datos numéricos.

Competencia para

aprender a | Analizar, relacionar y sintetizar los contenidos trabajados.
aprender
Autonomia e | Planificar la basqueda de informacion, plantearse hipotesis y saber argumentar de

iniciativa personal

forma convincente las respuestas personales.
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COMPETENCIA BASICA: CONOCIMIENTO E INTERACCION CON EL
MUNDO FiSICO

e Identificar los elementos que forman el ecosistema Tierra

e Reconocer los principales riesgos naturales y los riesgos provocados por la
accion humana

e Analizar las causas y las consecuencias de la desertizacion

e Conocer los problemas medio-ambientales de las ciudades

e Reflexionar en torno a los problemas que genera la explotacion de los recursos
naturales de la Tierra

e Comprender el concepto de desarrollo sostenible

e Mostrar una actitud favorable a la conservacion del medio ambiente

OBJETIVOS

e Conocer qué es y como funciona un ecosistema y analizar, en concreto, los
elementos que forman el ecosistema Tierra.

o Identificar los residuos y los agentes contaminantes que se generan en la ciudad.

e Reconocer las principales catastrofes tecnologicas y naturales de la historia.

e Explicar las causas y las consecuencias de la contaminacion medioambiental.

e Conocer los problemas medioambientales derivados de la desertizacion del
paisaje.

e Analizar las causas y las consecuencias de los incendios forestales.

o Reflexionar sobre la importancia de investigar y gestionar de forma rigurosa los
riesgos para poder predecir determinadas catastrofes.

e Tomar conciencia de la limitacién de los recursos naturales y de la necesidad de
adoptar medidas alternativas, como el uso de los recursos renovables.

CONTENIDOS

e Los ecosistemas. El ecosistema Tierra. El Sol.

e Los problemas medioambientales de las ciudades.

e Los riesgos naturales y los riesgos tecnolégicos.

e Un problema medioambiental: La desertizacion.

e Laexplotacion de los recursos. Recursos renovables y no renovables.
e El desarrollo sostenible.

e Descripcidn del funcionamiento de un ecosistema marino.
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e Redaccion de un texto sobre la conservacion de la naturaleza.

e Identificacion de los residuos que se producen en las ciudades.

e Busqueda de informacion en Internet sobre los problemas medioambientales.
e Localizacion de las zonas con mayor riesgo de sufrir desastres naturales.

e Analisis e interpretacion de estadisticas sobre los incendios forestales.

e Explicacion de los conceptos relacionados con el medio ambiente trabajados.
¢ Investigacion sobre los problemas medioambientales de nuestra Comunidad.

CRITERIOS DE EVALUACION

e Comprobar que saben explicar por qué la Tierra es un ecosistema.

e Averiguar si reconocen las interrelaciones que mantiene la vegetacion con otros
elementos del ecosistema Tierra.

e Asegurarse de que identifican los distintos tipos de residuos y agentes
contaminantes que se generan en las ciudades.

e Observar si conocen los principales desastres naturales y tecnologicos que tienen
lugar en nuestro planeta.

e Ver si identifican los agentes responsables de la contaminacion
medioambiental.

e Verificar que son conscientes de la limitacion de los recursos naturales y de la
necesidad de hacer algo al respecto.

e Comprobar que saben explicar los conceptos relacionados con el medio
ambiente, entre ellos, el desarrollo sostenible.

UNIDAD 9: LA PREHISTORIA

Contribucion del Tema al desarrollo de las competencias basicas

Competencia  social vy

i Se garantiza a través de los contenidos que se desarrollan a lo largo del tema.
ciudadana

Conocer el espacio fisico en el que se desarrollaron las sociedades

Conocimiento e interaccion prehistoricas.

con el mundo fisico Buscar explicaciones multicausales para comprender los cambios y

transformaciones que tuvieron lugar en la Prehistoria.

Competencia cultural

VT Valorar la importancia y la belleza del arte prehistorico.
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Tratamiento de la
informacién y competencia
digital

Analizar e interpretar de forma critica distintos tipos de fuentes.

Buscar informacion en Internet siguiendo un itinerario.

Competencia en
comunicacion linguistica

Definir conceptos y elaborar textos descriptivos utilizando el vocabulario del
tema.

Argumentar las opiniones personales en los debates y escuchar respetuosamente
las opiniones de los demas.

Competencia para
aprender a aprender

Comparar fuentes, sintetizar los contenidos trabajados y argumentar las
respuestas personales.

Autonomia e iniciativa
personal

Mostrar una actitud favorable al didlogo, la escucha y la cooperacion.

COMPETENCIA BASICA: COMPETENCIA SOCIAL Y CIUDADANA

e Comprender los aspectos generales del proceso de hominizacion.

e Conocer el modo de vida de las sociedades del Paleolitico.

e Reconocer las caracteristicas del arte del Paleolitico.

e Conocer el modo de vida de las sociedades del Neolitico.

e Saber cdmo eran y cOmo se vivia en las aldeas neoliticas.

e Reconocer las principales transformaciones que tuvieron lugar en la Edad de los

Metales.

e Identificar los yacimientos prehistdricos peninsulares.
e Desarrollar las habilidades de comunicacion y relacion.

OBJETIVOS

¢ ldentificar y localizar cronol6gicamente las grandes etapas de la Prehistoria.

e Reconocer las caracteristicas fisicas que diferencian al ser humano del resto de
primates y explicar los principales elementos del proceso de hominizacion.

e Conocer el modo de vida de las sociedades cazadoras-recolectoras, las sociedades
agricolas-ganaderas Y las sociedades de la Edad de los Metales.

e Reconocer las manifestaciones artisticas de época paleolitica.

e Explicar las causas del nacimiento y la difusion del Neolitico y los cambios que
comporto el proceso de sedentarizacion de los grupos humanos.
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Reconocer los distintos tipos de monumentos megaliticos e identificar su
funcion.

Conocer las causas que condujeron a la estratificacion social en la Prehistoria y a
la aparicion de las primeras ciudades.

Identificar los yacimientos prehistoricos mas importantes de la Peninsula
Ibérica.

CONTENIDOS

El tiempo histdrico. La cronologia.

El proceso de hominizacion. Los origenes del ser humano.

El Paleolitico: la caza y la recoleccion. La tecnologia.

El arte de las cavernas. Creencias religiosas, pintura rupestre y arte mobiliar.

El Neolitico. La difusion de la agricultura y de la ganaderia. La tecnologia.

El proceso de sedentarizacion. La vida en una aldea neolitica.

La Edad de los Metales: metalurgia, artesanos y comerciantes. Los megalitos.

La Prehistoria en la Peninsula Ibérica.

Localizacion de los hechos mas relevantes de la Prehistoria en un eje cronolégico.
Descripcion de producciones materiales tipicas de la Prehistoria

Explicacion detallada de algunos procesos de trabajo realizados por las
sociedades prehistdricas: fabricacion de bifaces, manufactura cerdmica, etc.
Valoracién y respeto del patrimonio historico, artistico y arqueoldgico como
fuente de conocimiento de nuestro propio pasado.

CRITERIOS DE EVALUACION

Observar si saben explicar los aspectos mas relevantes del proceso de hominizacion.
Comprobar que identifican las distintas especies de hominidos, que reconocen
sus rasgos distintivos y que saben localizarlas en el tiempo.

Averiguar si reconocen las caracteristicas de los enterramientos y las
manifestaciones artisticas del Paleolitico.

Comprobar que conocen las innovaciones que tuvieron lugar en el Neolitico.
Ver si saben comparar las economias depredadora y productora.

Averiguar si reconocen los yacimientos mas emblematicos de la Sierra de
Atapuerca.

Comprobar que saben explicar cual era la funcion de los megalitos y cuéles eran
las caracteristicas de las sociedades de la Edad de los Metales.
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e Valorar si saben establecer las diferencias entre las pinturas cantabricas y las
pin-turas levantinas de la Peninsula Ibérica.

UNIDAD 10: LAS PRIMERAS CIVILIZACIONES: EGIPTO Y

MESOPOTAMIA

Contribucion del Tema al desarrollo de las competencias basicas

Competencia social y
ciudadana

Se garantiza a través de todos los contenidos que se desarrollan a lo largo del
tema.

Conocimiento e
interaccion con el
mundo fisico

Conocer el espacio fisico en el que se desarrollan las civilizaciones egipcia y
mesopotamica.

Analizar los espacios mas representativos de estas civilizaciones

Competencia cultural
y artistica

Valorar la belleza y la utilidad del patrimonio cultural egipcio y mesopotamico.

Tratamiento de la
informacién y
competencia digital

Buscar informacion en fuentes de consulta alternativas al libro de texto.

Interpretar fuentes cartogréaficas e iconogréaficas.

Competencia en
comunicacion

lingUistica

Elaborar textos descriptivos, hacer una redaccion y argumentar las
explicaciones personales utilizando el vocabulario especifico del tema.

Competencia para
aprender a aprender

Analizar, relacionar y sintetizar los contenidos trabajados.

Autonomia e iniciativa
personal

Planificar la basqueda de informacién y saber argumentar de forma
convincente las respuestas personales.

COMPETENCIA BASICA: COMPETENCIA SOCIAL Y CIUDADANA

e Localizar geograficamente las primeras civilizaciones urbanas

e Conocer los origenes de la escritura y situarla en el tiempo

e Reconocer las caracteristicas del arte mesopotamico

o Valorar el papel del Nilo en el desarrollo de la civilizacion egipcia
e Comprender la organizacion social del Egipto de los faraones

e Saber como era la vida cotidiana del Antiguo Egipto

e Entender las creencias religiosas de la sociedad del Antiguo Egipto

e
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Conocer los rasgos distintivos del arte funerario egipcio

OBJETIVOS

Identificar y localizar cronol6gicamente las primeras civilizaciones urbanas.
Conocer la organizacion social y economica de las primeras ciudades-Estado y los
primeros imperios de Mesopotamia.

Saber como y cuando se produjo la aparicion de la escritura.

Reconocer las caracteristicas de la escultura y la arquitectura mesopotamicas.
Entender la influencia del medio geografico en el desarrollo de la civilizacion
egipcia.

Comprender el poder del faradn y de las clases privilegiadas en la sociedad egipcia.
Describir las actividades econdmicas Y la vida cotidiana del antiguo Egipto.
Comprender las creencias religiosas y las caracteristicas del arte funerario egipcio.

Observar e interpretar diferentes fuentes historicas: pinturas murales, esculturas. ..

CONTENIDOS

Mesopotamia: las primeras ciudades-Estado y los primeros imperios.

El origen de la escritura. La escritura cuneiforme.

El arte mesopotamico: arquitectura y escultura.

Egipto: las crecidas del Nilo y el desierto.

La sociedad egipcia: el faraon, los privilegiados y el pueblo.

La vida cotidiana en el Antiguo Egipto.

Los dioses y las creencias religiosas en el Antiguo Egipto.

La arquitectura religiosa y funeraria del Antiguo Egipto.

Localizacién de los hechos y de las manifestaciones culturales mas relevantes de
las primeras civilizaciones urbanas en un friso cronolégico.

Descripcion y analisis de obras de arte de Egipto y Mesopotamia.

Interés por conocer y conservar el patrimonio cultural.

Lectura e interpretacion de algunos de los primeros textos historicos.
Observacion e interpretacion de mapas, dibujos y plantas de edificios.
Elaboracion de una redaccion sobre la vida cotidiana en los templos egipcios.
Anélisis y comparacion de las caracteristicas de diferentes edificios funerarios.
Elaboracion de un mapa conceptual sobre las primeras civilizaciones urbanas.
Busqueda de informacion sobre distintos aspectos de las antiguas civilizaciones.
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CRITERIOS DE EVALUACION

Averiguar si comprenden y valoran la influencia del medio geografico, y en
especial del rio Nilo, en el desarrollo de la civilizacion egipcia.

Constatar que saben explicar la organizacion social de las primeras ciudades-
Estado.

Ver si reconocen las principales caracteristicas de la cultura mesopotamica.
Comprobar que saben identificar las actividades que realizaban los distingos
grupos sociales en el Antiguo Egipto.

Valorar si saben cdmo era la vida cotidiana en las aldeas y las ciudades egipcias.
Comprobar que saben establecer las principales diferencias entre los templos
egipcios y los templos mesopotamicos.

Asegurarse de que comprenden el significado de la religion egipcia, el culto a
los muertos y la creencia en una vida de ultratumba.

Verificar que conocen la evolucion de los recintos funerarios egipcios a lo largo del
tiempo.

UNIDAD 11: EL MUNDO GRIEGO

Contribucion del Tema al desarrollo de las competencias basicas

Competencia  social . . .

i P y Se garantiza a través de todos los contenidos que se desarrollan a lo largo del tema.
ciudadana
Conocimiento o | Conocer el espacio fisico en el que se desarrolla la civilizacion griega.

interaccién con el mundo
fisico

Observar, localizar e interpretar los espacios mas representativos de las ciudades
y de los edificios griegos

Competencia cultural | Valorar la belleza de la arquitectura griega y la utilidad del patrimonio arqueol6gico
y artistica para conocer las sociedades del pasado
Tratamiento de la

informacién y competencia
digital

Buscar y seleccionar informacion en Internet.

Analizar e interpretar distintos tipos de fuentes.

Competencia
comunicacion linguistica

en

Buscar en el diccionario el significado de algunos conceptos.

Elaborar textos descriptivos, definir conceptos y hacer un comentario de texto
utilizando el vocabulario especifico del tema.
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Buscar explicaciones multicausales para comprender un fenémeno histérico y

Competencia para evaluar sus consecuencias.

aprender a aprender Sintetizar los contenidos, comparar fenémenos historicos y argumentar las respuestas

personales.

Autonomia e iniciativa | Tomar decisiones para organizar la bisqueda de informacion; y para razonar y
personal argumentar las opiniones personales.

COMPETENCIA BASICA: COMPETENCIA SOCIAL Y CIUDADANA

e Conocer los origenes de las polis griegas

e Explicar las causas de la expansion griega en el Mediterraneo
e Conocer las funciones de las instituciones democraticas

e Entender la democracia ateniense en su contexto histdrico
e Analizar la evolucion de Atenas a lo largo del siglo V a.C.

e Explicar cdmo era la vida cotidiana en la antigua Grecia

e Conocer las caracteristicas de la Grecia helenistica

e Desarrollar las habilidades para trabajar en grupo

OBJETIVOS

e Ubicar geogréfica y cronolégicamente la civilizacion griega.

e Describir la organizacion politica y econdmica de las primeras polis.

e Explicar las causas de las colonizaciones y de la expansion del mundo griego.

e Reconocer diversos aspectos de la sociedad, la economia y la organizacion politica
del mundo griego a través del ejemplo de la ciudad de Atenas.

e Explicar las causas que desencadenaron la formacion de la Liga de Delos y
enumerar los principales conflictos bélicos en que particip6 la ciudad de Atenas.

e Analizar las causas que permitieron la aparicion de la democracia y describir la
composicion, funcion y limitaciones de las principales instituciones democraticas.

e Conocer las consecuencias de la derrota de Atenas ante el rey Filipo de Macedonia.

e Reconocer las caracteristicas del Imperio de Alejandro y de los reinos helenisticos.

CONTENIDOS

e El nacimiento del mundo griego.
e Las polis griegas: organizacion social y formas de gobierno.
e Las colonizaciones griegas. Los griegos en la Peninsula Ibérica.

e
59




La democracia ateniense. Principales instituciones democraticas.

El dominio ateniense de Grecia. La Acropolis de Atenas.

El reino de Macedonia y el Imperio de Alejandro Magno.

Los reinos helenisticos: Alejandria.

La vida cotidiana en Atenas.

Lectura y comentario de documentos historicos escritos.

Observacion e interpretacion de un organigrama de la democracia ateniense.
Anaélisis e interpretacion de mapas e informacion cartogréfica.

Busqueda de informacion para un trabajo de investigacion sobre un tema especifico.
Descripcion de espacios fisicos representativos del mundo griego.
Comparacion de las distintas formas de gobierno del mundo griego.
Comparacidn de la democracia ateniense con la democracia actual.

CRITERIOS DE EVALUACION

Ver si identifican el marco geografico en que se desarrolld la civilizacion griega.
Comprobar que conocen las principales caracteristicas de las polis griegas.
Averiguar si saben explicar cuéles fueron las causas que desencadenaron la
expansion del mundo griego por el Mediterraneo.

Observar si saben localizar geograficamente las metropolis y las colonias
griegas.

Comprobar que identifican los principales conflictos en los que participaron los
griegos y que conocen la composicion de la Liga de Delos.

Constatar que conocen las funciones de las instituciones democraticas de la
ciudad de Atenas.

Asegurarse de que reconocen los distintos sistemas de gobierno del mundo griego.
Valorar si saben localizar en el mapa los territorios del Imperio de Alejandro
Magno.
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UNIDAD 12: EL IMPERIO ROMANO

Contribucion del Tema al desarrollo de las competencias basicas

Competencia  social y . . .
. Se garantiza a través de los contenidos que se desarrollan a lo largo del tema.
ciudadana
Conocimiento e Conocer el espacio fisico en el que se desarrolld la civilizacion romana.

interacciéon con el mundo
fisico

Buscar explicaciones multicausales para comprender las transformaciones que
tuvieron lugar en el mundo romano.

Competencia cultural | Valorar la belleza del patrimonio romano y su utilidad para acceder al
y artistica conocimiento de las sociedades del pasado.
Tratamiento de la

informacion y
competencia digital

Analizar e interpretar distintos tipos de fuentes: iconicas, textuales y cartograficas.

Competencia en
comunicacion lingdistica

Leer e interpretar textos historicos.

Describir ilustraciones y elaborar textos y redacciones.

Competencia
aprender a aprender

para

Comparar fuentes, relacionar y sintetizar los contenidos trabajados y argumentar
las respuestas personales.

Autonomia e iniciativa

personal

Seleccionar la informacion mas relevante para explicar un hecho histérico.

Razonar y argumentar de forma convincente las respuestas personales.

COMPETENCIA BASICA: COMPETENCIA SOCIAL Y CIUDADANA

e Conocer los origenes historicos de Roma.

e Entender la organizacion socio-politica de la Roma republicana.

e Identificar las causas de la expansion territorial de Roma.

e Comprender la organizacion politica del Imperio romano.

e Conocer los origenes del Cristianismo y el mensaje de Jesus.

e Valorar las desigualdades sociales de los habitantes del Imperio.
e Conocer las actividades economicas del Imperio.

e Analizar las causas de la crisis del Imperio romano.
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OBJETIVOS

Localizar las diferentes etapas de la historia de Roma en un eje cronolégico.
Conocer la evolucion de la organizacion socioecondmica y politica de Roma desde
la época de la Monarquia hasta el fin del Imperio.

Identificar las causas y las consecuencias de la expansion territorial romana y
conocer los factores que explican la prosperidad agricola y comercial de Roma.
Reconocer los derechos y deberes de los ciudadanos romanos y compararlos con
las obligaciones y condiciones de vida de los esclavos.

Analizar las causas que provocaron la crisis y la posterior caida del Imperio romano.
Identificar los pueblos germanicos que se instalaron en los territorios del Imperio
romano de Occidente y comparar su modo de vida con el de la sociedad romana.
Resolver las cuestiones y las actividades planteadas utilizando la informacion
contenida en ejes cronoldgicos, fotografias, mapas, dibujos, organigramas y textos.

CONTENIDOS

Los origenes de Roma. La época de la Monarquia.

La época republicana. Patricios y plebeyos. Asambleas y magistrados.

La conquista del Mediterraneo. Conflictos sociales y guerras civiles.

El Imperio romano y la “pax romana”. Las ciudades y los grupos sociales.

Las explotaciones agricolas. Las relaciones comerciales.

La crisis del Imperio romano. La division del Imperio.

La desaparicién del Imperio de Occidente. Los pueblos germanicos.
Localizacién geografica de la civilizacion romana.

Obtencion de informacion a partir de la observacion y el analisis de esculturas,
monedas y obras arquitectdnicas de esta época.

Analisis e interpretacion de organigramas sobre la organizacién politica de la
Monarquia y de la Republica romanas.

Observacion y descripcion de la maqueta de una ciudad romana.

Localizacién de las diferentes etapas de la expansién romana y enumeracion de
los territorios conquistados en cada una de ellas

Analisis y comentario de textos histdricos de la época romana.

Interés por conocer y conservar el patrimonio cultural.
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CRITERIOS DE EVALUACION

Averiguar si conocen el origen histérico de Roma y las primeras formas de
gobierno.

Comprobar que entienden la organizacion social de la Roma republicana y
explican cudles eran sus principales instituciones.

Valorar si conocen los derechos y deberes de la ciudadania romana y las
limitaciones politicas de otros grupos sociales.

Averiguar si saben analizar los pros y los contras de la expansion territorial de
Roma.

Comprobar que saben ubicar cronoldgicamente las fases de la expansion romana
y localizan los territorios conquistados en el mapa.

Ver si saben identificar los aspectos més relevantes de los origenes del Cristianismo.
Constatar que reconocen los elementos clave de la prosperidad agricola y

comercial del mundo romano.
e Valorar si conocen las causas y las consecuencias de la crisis del siglo I1I.

UNIDAD 13: LA HISPANIA ROMANA

Contribucion del Tema al desarrollo de las competencias basicas

Competencia social vy
ciudadana

Se garantiza a través de los distintos contenidos que se desarrollan en el
tema.

Conocimiento e
interaccion con el
mundo fisico

Conocer el espacio fisico en el que tuvieron lugar las colonizaciones de la
Peninsula Ibérica y su posterior organizacion en época romana.

Identificar y localizar los espacios mas representativos del patrimonio cultural
romano en nuestro territorio.

Competencia cultural y
artistica

Valorar la singularidad y la importancia del patrimonio cultural de la
civilizacion romana en Hispania.

Tratamiento de la
informacion y
competencia digital

Analizar e interpretar distintos tipos de fuentes: icdnicas, textuales, cartograficas,
etc.

Buscar recursos en Internet y en fuentes de consulta alternativas al libro de
texto.

Competencia en
comunicacion

linglistica

Interpretar textos histdricos, hacer descripciones y argumentar las explicaciones
personales utilizando el vocabulario especifico del tema.

Conocer el nombre romano de algunas ciudades espariolas.
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Competencia Interpretar escalas graficas y realizar operaciones sencillas.

matematica

Buscar explicaciones multicausales para comprender un fenémeno historico
Competencia para |y evaluar sus consecuencias.
aprender a aprender

Comparar y sintetizar los contenidos trabajados.

Autonomia e iniciativa

| Razonar y argumentar de forma coherente las respuestas personales.
persona

COMPETENCIA BASICA: COMPETENCIA SOCIAL Y CIUDADANA

e ldentificar los pueblos invasores y colonizadores de la Peninsula.

e Conocer la organizacion socio-econdmica de iberos y celtas.

e Conocer las distintas fases de la conquista romana de Hispania.

e Reconocer algunos aspectos de la organizacién politica y econdémica de
Hispania.

e Explicar como era la vida cotidiana en las ciudades romanas.

e Conocer y valorar el legado romano en la Peninsula Ibérica.

OBJETIVOS

o Identificar las principales caracteristicas de los pueblos que habitaban la
Peninsula antes de la llegada de los romanos y conocer su distribucion en el
territorio.

e Conocer los principales acontecimientos de las guerras entre Roma y Cartago y
describir las diferentes fases de la conquista romana de Hispania.

e Explicar los cambios y las transformaciones que experimentaron las ciudades y
la economia de Hispania como provincia del Imperio romano.

e Reconocer la importancia de la herencia romana en nuestra cultura y patrimonio.

e ldentificar las principales ciudades y vias de comunicacion de Hispania.

e Conocer las obras publicas y las manifestaciones artisticas de la época romana
gue se conservan en nuestro territorio.

e Resolver las cuestiones planteadas a partir de la informacion obtenida en ejes
cronoldgicos, dibujos, mapas y textos histéricos.
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CONTENIDOS

Los pueblos invasores y colonizadores: fenicios, griegos y cartagineses.

Los pueblos prerromanos: iberos y celtas.

Las guerras entre Roma y Cartago.

La conquista romana de la Peninsula.

Las ciudades y la economia de Hispania.

El arte y la cultura hispanorromana. El legado de Roma.

Lectura y analisis de textos historicos de época romana.

Anadlisis e interpretacion de mapas e informacion cartografica.

Comparacion de las casas de los pueblos prerromanos y de las casas romanas.
Enumeracidn de las principales ciudades romanas de Hispania.

Relacion del nombre de determinadas ciudades espafiolas con la herencia romana.
Busqueda de informacion en Internet sobre algunos restos del patrimonio
peninsular.

Identificacidn de los principales restos romanos en la Peninsula.

Descripcion y analisis de diferentes esculturas, edificios y obras publicas.
Anadlisis de un plano de una ciudad con restos arqueoldgicos de época romana.
Interés por conocer y conservar el patrimonio cultural de época romana.
Elaboracion de un mapa conceptual sobre la historia de Hispania.

CRITERIOS DE EVALUACION

Averiguar si conocen y saben contextualizar las invasiones indoeuropeas y las
colonizaciones de fenicios, griegos y cartagineses.

Ver si saben explicar la organizacién social y econémica de los pueblos
prerromanos.

Observar si conocen los principales episodios de las guerras entre Roma y Cartago
y ubican en el tiempo las fases de la conquista romana de la Peninsula Ibérica.
Comprobar que reconocen las principales ciudades y las vias de comunicacion
de Hispania; y que saben localizarlas en el mapa.

Verificar que comprenden la organizacién politico-administrativa y econémica
de Hispania como provincia romana.

Ver si saben explicar algunos aspectos de la vida cotidiana de la ciudadania romana.
Comprobar que reconocen algunos ejemplos de la arquitectura romana y valoran
la importancia del legado romano en nuestra cultura y nuestro patrimonio
historico.
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UNIDAD 14: LA HERENCIA DE LA CULTURA CLASICA

Contribucion del Tema al desarrollo de las competencias basicas

Competencia social y
ciudadana

Se garantiza a través de los contenidos que se desarrollan a lo largo del tema.

Conocimiento e
interaccion con el
mundo fisico

Conocer el espacio fisico del mundo greco-romano y el entorno inmediato de
algunos de sus edificios mas representativos.

Competencia cultural
y artistica

Valorar la importancia del patrimonio histérico y la belleza de las

manifestaciones artisticas y culturales de época romana.

Tratamiento de la
informacion y
competencia digital

Observar, analizar e interpretar fuentes de distinta naturaleza.

Competencia
comunicacion
lingUistica

en

Describir esculturas y monumentos; definir conceptos y utilizar el vocabulario
especifico del tema.

Argumentar las opiniones personales en los debates y escuchar respetuosamente
las opiniones de los demas.

Competencia para
aprender a aprender

Relacionar y sintetizar los contenidos trabajados y argumentar las respuestas
personales.

Autonomia e iniciativa
personal

Mostrar una actitud favorable al dialogo, la escucha y la cooperacion; y saber
argumentar las respuestas personales.

COMPETENCIA BASICA: COMPETENCIA SOCIAL Y CIUDADANA

e Explicar las caracteristicas de la religién griega y romana
e Reconocer la aportacion de la cultura clésica greco-romana al pensamiento de

Occidente

e Conocer las caracteristicas de la arquitectura griega y sus edificios mas

representativos

e Conocer las caracteristicas de la arquitectura romana y sus edificios mas

representativos

e Observar y analizar esculturas, pinturas y ceramicas griegas
e Observar y analizar esculturas pinturas y mosaicos romanos
e Desarrollar las habilidades de comunicacion, escucha activa y trabajo en equipo
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OBJETIVOS

Valorar la importancia de la cultura clasica en el desarrollo del pensamiento
racional y saber quiénes fueron los pensadores mas destacados de Grecia y Roma.
Reconocer los elementos caracteristicos de la religiosidad griega y romana.
Comparar las caracteristicas de la arquitectura griega y de la arquitectura romana, e
identificar los edificios y monumentos mas emblematicos de cada civilizacion.
Conocer las caracteristicas generales de la escultura griega y de la romana, y
analizar algunas de las principales manifestaciones artisticas del mundo clasico.
Deducir las caracteristicas del arte clésico a partir de la observacion y el anélisis de
diferentes obras de arte: pinturas, esculturas, ceramicas, etc.

Valorar la importancia del patrimonio arqueoldgico para el conocimiento historico.
Utilizar con precision el vocabulario especifico referente a la antigiiedad clasica.

CONTENIDOS

La religion griega y romana.

La cultura clésica: la filosofia, la ciencia y el derecho.

El teatro: la tragedia y la comedia.

La arquitectura griega: templos y teatros.

La arquitectura romana. El urbanismo y las obras publicas.

La escultura, la cerdmica y la pintura en Grecia.

La escultura, la pintura y el mosaico en Roma.

Localizacion de los episodios mas significativos de la historia cultural de las
civilizaciones griega y romana en un eje cronologico.

Anaélisis e interpretacion de mapas, dibujos, esquemas, graficos y organigramas.
Enumeracidn de los diferentes dioses romanos y relacion con los dioses griegos.
Participacion en un debate sobre la supersticion y el pensamiento magico.
Identificacidn y descripcion de las principales obras pablicas romanas.
Diferenciacion de los érdenes arquitectonicos griegos.

Descripcidn de algunos edificios y elementos arquitectonicos de la Antigiiedad.
Observacion y andlisis de esculturas, pinturas, ceramicas y mosaicos.
Formulacion y contrastacion de hipotesis mediante diferentes tipos de fuentes.
Curiosidad e interés por conocer el legado cultural de la civilizacion romana.
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CRITERIOS DE EVALUACION

Averiguar si conocen los elementos caracteristicos de la religion griega y
romana.

Observar si valoran el legado de la cultura clasica y reconocen la obra de los
pensadores de la Antigliedad més destacados.

Valorar si saben explicar las aportaciones de la cultura griega y de la cultura
romana al pensamiento racional de Occidente.

Comprobar que reconocen las caracteristicas de la arquitectura griega a partir del
analisis de los elementos constructivos del tempo.

Verificar que saben explicar la evolucion de la escultura griega a lo largo del
tiempo.

Comprobar que identifican las técnicas constructivas y los edificios mas
representativos de la arquitectura romana.

Asegurarse de que conocen las caracteristicas generales de la escultura, la
pintura y el mosaico romanos.

UNIDAD 15: LA FRAGMENTACION DEL MUNDO ANTIGUO

Contribucion del Tema al desarrollo de las competencias basicas

Competencia
ciudadana

social y

Se garantiza a través de los contenidos que se desarrollan a lo largo del
tema.

Conocimiento e interaccion
con el mundo fisico

Conocer el espacio fisico en el que se desarrollaron los reinos
germanicos, el Imperio bizantino y el Imperio carolingio.

Observar y analizar las caracteristicas de los edificios mas

representativos de la cultura carolingia.

Competencia cultural . . . o

'p . Valorar la belleza y la singularidad del arte visigodo y bizantino.
y artistica
Tratamiento de la

informacion y competencia
digital

Analizar e interpretar fuentes cartograficas, iconograficas y textuales.

Buscar informacion en fuentes de consulta alternativas al libro de texto.

Competencia
comunicacion linguistica

en

Describir algunos de los espacios mas representativos de Bizancio y de
los reinos germanicos y saber argumentar las explicaciones personales
utilizando el vocabulario especifico del Tema.

Competencia para aprender
a aprender

Analizar, relacionar y sintetizar los contenidos trabajados.
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Autonomia
personal

e

iniciativa

Razonar y saber argumentar de forma convincente las opiniones
personales.

COMPETENCIA BASICA: COMPETENCIA SOCIAL Y CIUDADANA

Conocer la distribucién territorial de los reinos germanicos y su organizacion
social

Explicar el proceso de ruralizacion de Occidente

Identificar las principales etapas de la historia de Bizancio

Conocer la organizacion social, econdmica y cultural de la Hispania visigoda
Identificar los rasgos mas representativos del arte visigodo

Conocer la expansion territorial de la dinastia carolingia

Reconocer los acontecimientos més importantes del reinado de Carlomagno

OBJETIVOS

Conocer la distribucion territorial de los reinos germanicos y su organizacion social.
Analizar las causas y las consecuencias del proceso de ruralizacién que tuvo lugar
en Occidente a partir del siglo V.

Identificar las distintas etapas de la historia del Imperio bizantino, desde la época de
Justiniano hasta la caida de Constantinopla.

Conocer la distribucion territorial de los pueblos barbaros en Hispania, explicar las
caracteristicas de la monarquia visigoda y describir sus instituciones de gobierno.
Reconocer los elementos mas importantes de la organizacion econémica, social y
cultural de la Hispania visigoda.

Conocer la biografia de Carlomagno, analizar la expansion territorial de los francos
y localizar en el mapa los territorios conquistados.

Analizar diferentes obras de arte de la Hispania visigoda y del Imperio bizantino.

CONTENIDOS

Los reinos germanicos Yy la ruralizacion de Occidente.

El Imperio bizantino. La época de Justiniano.

El Imperio bizantino entre los siglos VII 'y XV.

La Hispania visigoda. La organizacion de la monarquia visigoda.
La sociedad visigoda. La cultura y el arte visigodos.

Carlomagno y la dinastia carolingia.

Lectura e interpretacion de textos historicos.
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Analisis e interpretacion de mapas, dibujos, relieves y mosaicos.

Localizacion en el mapa de la distribucion territorial del reino visigodo, del
Imperio bizantino y del Imperio carolingio.

Observacion y analisis de edificios visigodos y bizantinos, y descripcion de otras
manifestaciones artisticas de este periodo histérico.

Elaboracion de un mapa conceptual de la fragmentacion de la unidad mediterranea.
Anadlisis de la planta y los elementos constructivos de una basilica bizantina.
Localizacién de los episodios mas significativos de la fragmentacion del mundo
antiguo en un eje cronoldgico.

Curiosidad e interés por conocer el legado cultural bizantino y visigodo.

CRITERIOS DE EVALUACION

Averiguar si conocen la distribucion territorial de los reinos germanicos y la
interaccion que los pueblos barbaros mantuvieron con las poblaciones
conquistadas.

Comprobar que reconocen algunos de los acontecimientos mas importantes de
las distintas etapas de la historia del Imperio bizantino.

Observar si saben explicar la relacién que mantuvieron los cristianos bizantinos
y los cristianos occidentales entre los siglos VIl y XI.

Constatar que conocen el proceso de expansion de los visigodos por Hispania y
la organizacion del reino de Toledo.

Verificar que reconocen los elementos caracteristicos de las iglesias visigodas.
Comprobar que saben explicar el proceso de ruralizacion de Occidente.

Ver si conocen la expansion territorial de la dinastia carolingia y las acciones de
Carlomagno para tratar de reconstruir la unidad del Imperio romano de
Occidente.
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UNIDAD 16: NUESTRAS TIERRAS EN LA ANTIGUEDAD

Contribucion del Tema al desarrollo de las competencias basicas

Competencia
ciudadana

social y

Se garantiza a través de todos los contenidos que se desarrollan a lo largo
del tema.

Conocimiento e interaccion
con el mundo fisico

Conocer el espacio fisico en el gue vivieron los seres humanos de la
prehistoria e historia aragonesa y los lugares donde se conservan sus
restos arqueolodgicos.

Competencia artistica

y cultural

Analizar la pintura rupestre y la cerdmica ibera segun criterios técnicos

Valorar la herencia de las obras cléasicas en Aragon. (

Tratamiento de la
informaciéon y competencia
digital

Interpretar diversas fuentes: reconstruccion de poblados, mapas, ruinas
y ceramicas.

Competencia en

comunicacion lingdistica

Producir textos descriptivos utilizando el vocabulario especifico de la
materia.

Competencia matematica

Utilizar las diferentes medidas de tiempo histérico.

Calcular las escalas para comprender mapas.

Competencia para aprender
a aprender

Sintetizar los contenidos y expresarlos por escrito con el fin de autoevaluar
el grado de asimilacion.

Autonomia e iniciativa

personal

Reflexionar para expresar los propios puntos de vista de forma razonada
teniendo en cuenta lo aprendido.

COMPETENCIA BASICA: COMPETENCIA SOCIAL Y CIUDADANA

e Conocer las actividades del Paleolitico y Neolitico en Aragon
e Saber las caracteristicas del arte rupestre levantino

e Reconocer la ceramica campaniforme y el magilitismo en Aragon
¢ Identificar los pueblos prerromanos que habitaron en Aragon

e Identificar las muestras de arte prerromanas de la Comunidad

e Desarrollar la conquista romana y sus repercusiones econémicas
e Conocer las ciudades romanas y las vias romanas que las unian
e Identificar las obras clasicas de la Comunidad de Aragon
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OBJETIVOS

Ubicar en la cronologia histdrica las principales etapas de la Prehistoria y la Edad
Antigua en la Comunidad de Aragon.

Conocer los yacimientos de la Prehistoria e identificar a cada uno de ellos con el
Paleolitico, Neolitico y la Metalurgia.

Identificar los &mbitos culturales que conformaban los pueblos prerromanos de la
Comunidad de Aragon.

Conocer las caracteristicas de poblamiento, economia y arte de los pueblos
prerromanos gue habitaron las tierras de la actual Comunidad de Aragon.

Conocer el proceso de conquista del territorio aragonés.

Explicar las consecuencias de la conquista romana en la poblacién y la economia de
las tierras de la actual Comunidad de Aragon.

Identificar las principales obras de la herencia clasica en Aragon.

CONTENIDOS

El Paleolitico en la Comunidad de Aragon.

El Neolitico en la Comunidad de Aragon.

La llegada de la Metalurgia a Aragon.

Las manifestaciones culturas y artisticas de la Prehistoria en Aragon: el arte
rupestre levantino, la ceramica campaniforme y los monumentos megaliticos.
Localizacién de los yacimientos prehistéoricos en la Comunidad de Aragon.

La formacidn de los pueblos prerromanos en la Comunidad de Aragén.

El poblamiento y la economia de los pueblos prerromanos.

El arte prerromano en las tierras aragonesas: ceramicas pintadas y artesania
metalUrgica.

La lengua ibera y celta: El bronce de Botorrita.

La conquista romana de las tierras de la actual Comunidad de Aragon.

Las ciudades romanas de la Comunidad de Aragon.

Lectura e interpretacion de un mapa de las calzadas romanas que pasaban por el
territorio de la actual Comunidad de Aragon.

Observacion, analisis y valoracion de diferentes obras que conforman la
herencia clésica en la Comunidad de Aragon.
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CRITERIOS DE EVALUACION

e Ver si conocen las actividades desarrolladas por los seres humanos que
habitaban la Comunidad de Aragon durante la Prehistoria.

e Comprobar que identifican los dos ambitos culturales de los pueblos
prerromanos aragoneses y localizan en un mapa los pueblos prerromanos.

e Comprobar que explican los cambios producidos en los asentamientos de la
época prerromana a la romanizacion en la Comunidad de Aragon.

e Averiguar si son capaces de identificar las principales aportaciones de la
romanizacion a la actual Comunidad de Extremadura.

e Asegurarse de que explican la conquista romana de las tierras aragonesas.

e Ver si citan alguna obra artistica del legado cultural romano en Aragon.

e Constatar que reconocen diversas manifestaciones materiales y artisticas
aragonesas Y las ubican en su época historica.

4) INCORPORACION DE LA EDUCACION EN VALORES
DEMOCRATICOS COMO CONTENIDO DEL AREA DE
CIENCIAS SOCIALES, GEOGRAFIA E HISTORIA

Las sociedades contemporaneas que pretenden ser democraticas, abiertas y plurales se
caracterizan por su interés permanente de cimentar en sus ciudadanos y ciudadanas valores que
tiendan cada dia a fortalecer y a consolidar el funcionamiento democratico de sus instituciones.
Su proposito claro y definido, consiste en elevar los niveles de satisfaccién personal y colectivo
de su ciudadania, contribuyendo asi a la dignificacion progresiva de los mismos, incrementando
a la vez, sus niveles de felicidad y, por tanto, de vida buena.

Desde esta perspectiva, las constituciones estatales de esas sociedades estan inspiradas,
inequivocamente, en la carta universal de los derechos humanos, como una forma de garantizar
a sus ciudadanos, unos derechos individuales que les permitan tener acceso a una vida digna en
un estado de bienestar satisfactorio. En este sentido, la carta de los derechos humanos enfatiza el
derecho y proteccidn de la vida personal, las garantias de las libertades individuales, la igualdad
de los ciudadanos y ciudadanas en dignidad, y ante la ley y la justicia, el acceso de los
individuos a derechos sociales y econdémicos, su participacion en los procesos politicos, la
proteccion del Estado a los ciudadanos cuya condicién natural o adquirida les impida competir
en igualdad de condiciones con los demas. Todos estos derechos que los diferentes estados de
las sociedades abiertas y plurales deben garantizar a sus ciudadanos, se inscriben dentro de un
orden social internacional a fin de mantener la eficacia y el goce de los mismos.
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El &rea de ciencias sociales entendemos es clave para la incorporacién de estos valores;
a través de las diferentes unidades didacticas se trabajaran contenidos relativos a derechos
humanos, democracia, cultura politica, dilemas, solucién de conflictos, entre otros, junto con la
valoracion de ciertas acciones humanas que promueven reflexiones personales y colectivas.
Ademés el método de trabajo debe incluir acciones claramente democraticas, como realizacion
de ponencias colectivas, lecturas de textos relativos, puesta en comin y valoracion, teniendo en
cuenta siempre que el “camino medio”, es decir el consenso es la Unica via pacifica de
resolucion de conflictos.

5) CRITERIOS DE EVALUACION

Para los criterios de evaluacion véase el apartado 3 en el que se desarrollan parametros
especificos para cada unidad didéactica.

6) LOS CONTENIDOS Y CRITERIOS DE EVALUACION
MINIMOS EXIGIBLES PARA SUPERAR CADA UNO DE LOS
CURSOS DE LA ETAPA

PRIMERA EVALUACION

e Qué caracteriza a cada uno de los hemisferios?

e Decir los planetas del Sistema Solar.

e El movimiento de rotacion.

e EIl movimiento de traslacion.

e ;Qué consecuencias tiene la inclinacion del eje de la Tierra?
e Definir meridianos y paralelos.

e Ubicarlos en un globo terraqueo.

e (Qué son las curvas de nivel de un mapa? ¢Qué significan?
e Definir Longitud y latitud.

e Tipos de mapas.

e Conocer las capas de la Tierra.

¢ Indicar los agentes internos de formacion del relieve.

e Indicar los agentes externos de formacion del relieve.

e Saber que es: Cabo, Peninsula, Isla, Valle, Llanura. Golfo y Depresion.
e Conocer los continentes.

e Conocer las principales montafias de Europa.
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Saber ubicar las peninsulas y mares de Europa.

Situar en un mapa las unidades de relieve de la P.1.

¢Qué es caudal, cuenca y régimen de un rio?

Definir: Delta, meandro, afluente, torrente.

Saber ubicar en un mapamundi los mares y océanos mas importantes.
Conocer los rios de Europa.

¢Qué son la ola, las mareas y las corrientes marinas?

¢ Cuales son las caracteristicas de los rios de la P.1.?

Indicar en un mapa los rios y mares de Espafia.

Conocer las capas de la atmosfera.

Saber los factores que modifican la temperatura y explicarlos.

¢ Qué es un termoémetro, un higrometro y un barémetro?
Diferenciar: Lluvia, nieve y granizo.

¢ Qué es la presion atmosfeérica?

Conocer las zonas climaticas de la Tierra y saber sus caracteristicas.
Saber realizar un climograma.

Decir las caracteristicas del clima ecuatorial y desértico.
Diferenciar los climas oceanico, mediterraneo y continental.

¢Qué es la selva, la sabana y la estepa?

SEGUNDA EVALUACION

¢ Qué factores condicionan el clima de Europa?

Caracteristicas de las zonas climaticas de la P.1.

¢Qué es: Tundra, Coniferas, Estepa, hoja caduca?

Conocer los rios de Aragon

Definir ecosistema

¢Qué papel cumple la vegetacion en los ecosistemas de la Tierra?
Definir: polucidn, cicldn, aridez, lluvia cida, efecto invernadero.
Explicacion del proceso de hominizacién

¢ Como fabricaban instrumentos?

Caracteristicas de la vida del paleolitico

Conocer donde aparece la agricultura

Explicar la vida cotidiana de la aldea neolitica

Indicar el lugar en donde aparecen las primeras civilizaciones
Explicar el nacimiento de la escritura

¢Qué es una mastaba, un zigurat, adobe?

¢Como se denomina el primer cédigo civil que se conoce?
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¢Como se denominaba la escritura mesopotamica y egipcia?.
Comparar los grupos sociales de Egipto
Explicar la vida cotidiana de Egipto

TERCERA EVALUACION

Conocer el marco geografico griego

Definir: Polis, Oligarquia, Democracia, metecos

Buscar informacion sobre Pericles y Alejandro Magno
Colocar en un mapa de la P.1. las colonias griegas.
Explicar las instituciones democréticas atenienses.

¢ Qué fueron los reinos helenisticos?

Definir Mito y conocer los principales dioses griegos.
Conocer los principales cientificos y fildsofos griegos.
Explicar los érdenes arquitectonicos

Saber distinguir los principales edificios griegos

Conocer los principales escultores griegos.

Buscar informacion sobre la fundacion de Roma

Definir: Consul, pretor, edil, cuestos, censor y tribuno de la Plebe.
Explicar quienes eran los patricios y los plebeyos.

¢Qué era el cardo y el decumano?

¢ Cudles eran los principales productos agrarios del Imperio?
Difusion del cristianismo

Decir los primeros pueblos pobladores de la P.I.

¢Como era la vida en una ciudad de la Hispania romana®.
Decir que nos legaron los romanos

Conocer la ubicacion de las pinturas rupestres

Conocer los &mbitos culturales ibérico y celtibérico.
Indicar en un mapa los principales reinos germanicos.
(Qué significaba el término “Barbaro” para los romanos?
¢COmo era el modo de vida germéanico?

Conocer las partes de una Iglesia.

¢A que se debio el cisma de la Iglesia?

¢ Como se organizé el Imperio carolingio?

Explicar las consecuencias del Tratado de Verdin
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7) PROCEDIMIENTOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Considerando la evaluacion como conjunto de actuaciones mediante las cuales es
posible ajustar progresivamente la ayuda pedagdgica a las caracteristicas y necesidades de los/as
alumnos/as, se propone una evaluacion en sus tres formas: inicial, formativa y sumativa, asi
como los mecanismos e instrumentos para valorar el grado de consecucion de los objetivos.

Evaluacién Inicial: Como instrumento de ajuste y recurso didactico para obtener una
primera informacion del estado del/a alumno/a.

Mecanismos: Entrevistas, tests, pruebas objetivas, etc...

Evaluacién Formativa o evaluacién del proceso de aprendizaje para proporcionar la
ayuda mas adecuada en cada momento. A través de la observacion sistematica del proceso y de
las actividades de evaluacion.

Instrumentos: Hojas de seguimiento del/a alumno/a.
Cuaderno de clase.
Mecanismos: Exposiciones, Debates, Pruebas objetivas y especificas.

Pruebas de interpretacion de datos (analisis de mapa,
graficos, comentario de textos, etc...).

Observacién de la actitud del alumno/a ante el area,
compafieros/as, material... Entendido por unidad

Evaluacion Sumativa: Sera el resultado de las dos anteriores.

Todo lo expuesto debera ir acompafiado de hormas como:
- Exposicion clara, procurando buena pronunciacion
- Exposicion concisa cuando se requiera
- Buena presentacion y limpieza en los trabajos escritos

- Ortografia adecuada.
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8) CRITERIOS DE CALIFICACION

A lo largo de cada evaluacion el/la alumno/a tendra al menos dos calificaciones que
siguiendo los Procedimientos de evaluacién giraran en torno a:

e Cuaderno de clase

e Observacion de la actitud del/a alumno/a ante el &rea y los/as compafieros/as

¢ Realizacién de algun trabajo

e Exposiciones orales en clase

e Pruebas de interpretacion de datos

e Pruebas escritas objetivas y de desarrollo

e Exposicion clara y concisa, buena presentacion y limpieza, asi como ortografia
adecuada.

La calificacion que se propone: Insuficiente (1, 2, 3, 4), Suficiente (5), Bien (6), Notable
(7 u 8) y Sobresaliente (9 6 10) la aplicaremos para mayor comodidad nuestra en tantos por cien
0 numéricamente hablando de tal forma que:

Las pruebas escritas que seran revisadas en clase como actividades formativas con el
objetivo de que el alumno/a valore sus propios avances y las lagunas que pueda tener.

Las pruebas escritas supondran el 60%.

Seguimiento de la evaluacién continua: 40%, a modo de ejemplo podria realizarse de
la siguiente manera:

» Expresion Oral y Escrita: 10%
Cuaderno de clase: 10 %
Actitud: 10%.

Pruebas orales: 10%

Y V V

Hay que tener en cuenta que en las pruebas escritas sera necesario conseguir la
calificacion minima de 4 para promediar.

9) PRINCIPIOS METODOLOGICOS

Se empleard una metodologia activa, estimulando la reflexion personal y la elaboracién de
conclusiones respecto a lo que se ha aprendido, de modo que cada alumno/a pueda analizar el
avance respecto a sus ideas previas.

Se intentara que los alumnos/as se percaten de que sus aprendizajes son funcionales bien
para ser utilizados en circunstancias reales o para realizar otros aprendizajes.
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En cada tema se partird de la indagacion de las ideas previas, para, a partir de ellas,

sefialar las cuestiones claves que deben orientar el anélisis de toda la unidad.

Cada unidad docente aborda un contenido uniforme resuelto en dos paginas, una de
conocimientos y otra procedimental para que el alumno/a conecte los conocimientos
que esta estudiando con la vida diaria, a través de las fotografias, mapas y graficos.
Todos los textos seleccionados estan relacionados siempre con nuestros tiempos

constituyendo una propuesta creadora de tomas de postura, debate y reflexion.

Respecto a los cursos que imparten Ciencias Sociales en aleméan en 1° de ESO, se
ird utilizando progresivamente expresiones y vocabulario en aleméan en relacion con los
temas que vayamos dando. El partir de cero supone que los contenidos se darén al
principio en espafiol y progresivamente se ira potenciando el aleméan. Las ilustraciones

las fotos seran fundamentales en este proceso.

10) MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS
Material impreso: Libro de texto:

e Demos 1° curso. A. Albert Mas, P. Benejam Argimbau, M. Garcia Sebastian
y C. Gatell Arimont. Edit. Vicens Vives isbn 978-84-316-1190-3

e Mapas

e Enciclopedias

e Diccionario

e Recursos audiovisuales e informéticos:

e Pantalla digital (presentaciones...)

e Videos

e Programas de Ordenador
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11) MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD Y
ADAPTACIONES CURRICULARES PARA LOS/AS ALUMNOS/AS
QUE LAS PRECISEN

El objetivo principal que entendemos para atender la diversidad sera:

“consideracion de capacidades tradicionalmente no explicitas en el curriculo”.
Materializaremos la diversidad a través de:

o Disefio del proyecto curricular adaptado al alumno/a
o Disefio de las programaciones de aula
o Cambios habituales en el estilo de dar la clase:
e Diferentes niveles de ayuda
¢ Diferentes metodologias
o Diferentes actividades de aprendizaje
e Adaptaciones de material didactico
e Flexibilidad de los agrupamientos
o Acelerar/desacelerar la aparicién de conocimientos
e Organizar/secuenciar contenidos de forma distinta
e Priorizar o profundizar unos u otros.

Se pretende Adaptar el proceso de ensefianza-aprendizaje a las capacidades,
intereses, motivaciones de los/as alumnos/as

Adaptarse a las circunstancias concretas que puedan surgir en el desarrollo del
curso

Estas adaptaciones deben permitir:

o Adaptar materiales didacticos y variar la metodologia
o Proponer actividades diferenciadas y grupos flexibles
o Cambiar el ritmo (acelerar-frenar) de la explicacion
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12) ESTRATEGIAS DE ANIMACION A LA LECTURA Y EL
DESARROLLO DE LA EXPRESION ORAL Y ESCRITA

Para la mejora de la lectura y escritura, en cada hora de clase se dedicaran unos
momentos para la lectura de las distintas unidades, asi como se favorecera la realizacion
de resimenes de estas.

Se fomentara la realizacion de pequefios trabajos que seran expuestos en clase de
forma oral, favoreciendo el debate una vez expuesto.

13) MEDIDAS PARA LA UTILIZACION DE LAS
TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION

Se favorecera el empleo del ordenador a través del aula de Nuevas Tecnologias,
realizando trabajos y busquedas de temas concretos, de la misma forma a través de las
pantallas digitales se expondran algunas unidades y se visionardn documentales o
peliculas relativas a las ciencias sociales.

14) ACTIVIDADES DE ORIENTACION Y APOYO
ENCAMINADAS A LA SUPERACION DE LA PRUEBA
EXTRAORDINARIA

El/la alumno/a que le queden 2 6 3 evaluaciones realizara la prueba
extraordinaria. En caso de tener una evaluacién pendiente, si ésta tiene de media un 4,
podra promediar con las otras dos evaluaciones superadas; en caso de no poder
promediar por tener menos de 4, el/la alumno/a debera realizar unas actividades
marcadas por cada profesor/a.

El alumnado que no haya superado el area en Junio, debera realizar lo siguiente:

e Una prueba escrita, teniendo en cuenta los minimos exigidos, que consistira en:
o Preguntas cortas
o Pregunta de desarrollo (dos preguntas a elegir una)
o Prueba préctica (texto, mapa, diapositiva etc...)
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e En cada prueba se indicara la puntuacion de cada una de las preguntas.

Semana de recuperacion en junio

Los/as alumnos/as que superen la materia, trabajaran textos referentes a los
contenidos tratados. Los/as alumnos/as que no superen la materia tendran que
examinarse.

El/la alumno/a que no haya superado el curso, estudiard en casa y en clase se
trabajaran los contenidos minimos haciendo hincapié en:

- Vocabulario
- Objetivos basicos, incluidos anteriormente (comprension)

- Esquemas, mapas, graficos (Razonamiento)

15)  ACTIVIDADES DE RECUPERACION PARA
ALUMNOS/AS CON MATERIAS NO SUPERADAS DEL CURSO
ANTERIOR Y LAS ORIENTACIONES Y APOYOS PARA LOGRAR
DICHA RECUPERACION

Pendientes de 1° de ESO, se les encomendara la realizacion de unas actividades
recogidas al final de la presenta programacion. Caso de no realizar lo establecido
anteriormente, debera examinarse en febrero y mayo de la materia correspondiente.

16) ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES COMPLEMENTARIAS

Coherentemente con nuestra orientacion metodoldgica, consideramos las
actividades complementarias y extraescolares un recurso importante para una ensefianza
de las Ciencias Sociales que permita relacionar los contenidos tedricos con el entorno y
las experiencias personales de los alumnos. Se trata de actividades particularmente

motivadoras porgue no se desarrollan en el ambiente escolar.

Ademas, creemos que la ensefianza de las Ciencias Sociales no puede prescindir

del medio fisico y social que circunda al alumnado y es su primer punto de referencia. A
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través de la observacion, el analisis y el estudio de su entorno fisico-social, el alumno
tiene la posibilidad de percibir la historia y la geografia no como algo abstracto y
lejano, sino como un proceso del que él también participa.

Nos planteamos una serie de actividades que fomenten el interés hacia la historia
y la geografia de la propia ciudad y sus diferencias historico-culturales, de manera que
el alumnado vea las distintas influencias culturales que los variados periodos historicos
han dejado en la ciudad. Por ello recomendamos al centro una visita por la Zaragoza

romana:

o Museo arqueoldgico provincial.
o Museo del foro romano.

o Museo de las termas romanas.

o Museo del teatro romano.

o Museo del puerto fluvial romano.
o Muralla romana.

O Puente romano.
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2. UNIDAD DIDACTICA: EL MUNDO
GRIEGO

CONTEXTO

Centro

El centro para el cual he disefiado esta unidad didactica, es un centro
localizado en el distrito Universidad, en el barrio de la Romareda, donde los
vecinos son gente con un nivel de renta medio-alto, ademas de que no hay
problemas de convivencia serios. La oferta cultural del barrio no es muy atractiva
para los alumnos a los que va dirigida esta unidad didactica, ya que no goza de

museos o patrimonio artistico-cultural relacionado con el tema.

Nuestro centro apenas tiene inmigrantes entre sus alumnos, pero los pocos
que hay son de muy diverso origen. Podemos sefialar alumnos procedentes de
Europa del este, rumanos fundamentalmente, y sudamericanos. Un colectivo a
sefialar es el de los alumnos alemanes de intercambio, enmarcados dentro de las
diversas iniciativas bilinglies en las que esta inmerso el centro (Comenius,

Europroject...)

El centro cuenta con infraestructuras correctamente adaptadas para el uso de
las TICs: conexion WIFI con cobertura en casi todas las aulas, ordenadores y
proyectores en todas las aulas, el reciente equipamiento de todo el centro con
pizarras digitales (Programa Ramoén y Cajal). El centro imparte el ciclo de la ESO
y bachillerato. Tiene un gran nimero de alumnos, unos 1000, con un ratio de 25
alumnos por clase, unas 8 clases por curso. Ademas también ofrece ciclos de
formacion profesional en los que se incluyen a otros 500 alumnos. Su plantilla de

estd compuesta por 135 miembros aproximadamente.

Este es un centro normalizado con escaso fracaso escolar y unos buenos

resultados en las Pruebas de Acceso a la Universidad.
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En cuanto a la atencion a la diversidad cuenta con un programa de PAB
,equivalente a los cursos de 1° y 2° de ESO, y uno de Diversificacion Curricular
equivalente a los cursos de 3°y 4° de ESO.

Aula

La unidad didactica estd disefiada para una clase de 1° de la ESO, la cual
estd formada por veinticinco alumnos, en su mayoria por alumnos de doce o trece
afios. Son alumnos que comienzan el ciclo de la ESO, con lo que su capacidad de
raciocinio y su espiritu critico aun estan en una fase de plena formacion, con una
dependencia bastante importante del profesor y graves carencias ademas en
cuanto a contenidos aprendidos. Estos hechos hay que tenerlos en cuenta a la hora

trabajar con el grupo.
Contexto normativo

El texto normativo de referencia que utilizaremos es el Curriculo Aragonés
publicado en el BOA n° 105 de 17 de julio de 2008, que adapta a la Comunidad
Auténoma de Aragon los contenidos establecidos por la Ley Orgéanica 2/2006, de
3 de mayo, de Educacién (LOE). Concretamente el apartado del bloque 3
“Sociedades prehistoricas, primeras civilizaciones y edad antigua” de los
contenidos de 1° de ESO para la asignatura de Ciencias Sociales. Con atencién a
los alumnos con necesidades especiales, nos cefiiremos a los articulos 14 y 15 del

citado curriculo aragonés.

COMPETENCIAS BASICAS DE LA ESO

Las competencias bésicas son los aprendizajes que el alumno debe
desarrollar basandose en los contenidos para lograr superar satisfactoriamente el
ciclo de la ESO. Estos contenidos deben de ser impartidos por el docente e ir
orientados al logro de las competencias, ademas de intentar interrelacionar
contenidos entre las asignaturas para que el alumno pueda interactuar con los

contenidos de varias materias y mejore su logro de las competencias bésicas.
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En primer lugar tratare sobre la aportacion en general que debe aportar la
materia al logro de las competencias basicas por parte de los alumnos; en la
segunda hablaré concretamente del logro de las competencias desde esta unidad
didactica, centrandome en aspectos mas concretos de lo que haremos para lograr

nuestro fin.

El tema de las competencias basicas viene dispuesto en el Articulo 7 del
curriculo aragonés de la ESO que emana de la Orden de 9 de mayo de 2007, del
Departamento de Educacion y Cultura del Gobierno de Aragon.

Las competencias bésicas vienen explicadas de manera mas extensa en el
Anexo | Competencias Bésicas del mismo curriculo ya citado. Alli podemos
encontrar una descripcion mas detallada de cada una de las competencias, lo que
deben adquirir los alumnos para superar el ciclo y los aspectos que los docentes

deben cubrir a través de las programaciones y las unidades didacticas que realicen

- Competencia linguistica: La desarrollaremos a través del uso de un
vocabulario concreto, una correcta expresion escrita, la busqueda de fuentes
y en especial, a través de la lectura de textos relacionados con el temario.
Animaremos a los alumnos a interactuar entre ellos para que mejoren sus
aptitudes de dialogo.

- Competencia matematica: La puesta en practica de las matemaéticas a través
del uso de fechas antes de Cristo.

- Interaccion con el mundo fisico: Conocimiento de la geografia fisica y
politica del dmbito griego y del Mediterraneo en la época antigua, en
concreto en la zona nuclear de la civilizacion griega, y como este medio
pudo influir en las acciones de los pueblos. Ademas, comprension de las
interacciones entre los diferentes pueblos de la época a través del medio y
como este lo pudo condicionar en ese momento.

- Competencia social y ciudadana: Conocimiento y comprension de
estructuras de relacion entre los grupos sociales y entre los distintos pueblos
de la antigliedad, asi como, de las instituciones de la época, para que los

alumnos sean capaces de comparar y relacionar con las actuales.
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- Tratamiento de la informacion y competencia digital: Mejorar las
capacidades en el uso de TIC's de los alumnos mediante el uso de
powerpoints, transparencias, documentales, wikis, moodle (JCLick), pero
sobretodo trataremos que los alumnos aprendan a usar motores de busqueda
en Internet para encontrar informacion complementaria para la asignatura.

- Competencia cultural y artistica: Para que los alumnos conozcan y valoren el
arte antiguo, creando rutinas y conocimientos para que aprecien su valor.

- Competencia para aprender a aprender: Ayudar al alumno a crear sus propias
técnicas de estudio, que vea cuales son sus puntos débiles y trate de
mejorarlos o por lo menos paliarlos. Mejorar las aptitudes personales del
alumno para el trabajo en grupo.

- Competencia de autonomia e iniciativa personal: Buscaremos que el alumno
busque su propia informacion y consiga cierta autonomia del profesor, y
analice la informacion. Trataremos de incitar al alumno a que nos plantee

dudas o cuestiones para que no tenga reparos al tratar con el docente.

OBJETIVOS

- Conocer y valorar los sistemas e instituciones politicas y la cultura griega,
estudiar sus origenes y dificultades, asi como los personajes que fueron clave en

su desarrollo.

- Relacionar y comparar las corrientes politicas, econdmicas, sociales y culturales
de la Grecia antigua con la cultura democréatica y occidental, descubriendo las

similitudes y diferencias, y descubriendo el presente a través del pasado.

- Conocer, respetar y valorar el patrimonio cultural e histérico griego, fijandonos

en concreto los que se encuentran en nuestro territorio como es Ampurias.

- Desarrollar capacidades para mediar en la resolucion de conflictos a través del

conocimiento de la diplomacia y la legislacion griega.

- Conocer la cultura y el arte griego, asi como las principales formas de

pensamiento a lo largo de la Historia de Grecia.
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- Familiarizarse con el manejo de las TICs (plataformas digitales, powerpoints,
webquest, JCLICK...) y su uso en el proceso de ensefianza-aprendizaje: mapas

interactivos, foros de debate, wikis. ..

- Adquirir un vocabulario especifico para comprender los principales conceptos ,
expresarse con correccion y ser capaz de sintetizar las ideas que se quieren

transmitir con claridad.

- Conocer a través de esta sesion, las fases de la colonizacion griega por la cuenca

del Mar Mediterraneo y del Mar Negro.

- Conocer la arquitectura y la estructura de una ciudad griega, asi como las

funciones basicas de cada edificio.

- Fomentar el modelo inclusivo en esta clase plural y multicultural, a través de
actividades que estén abiertas a la participacion de todos, independientemente de

sus limitaciones y caracteristicas, fisicas y personales.

- Familiarizarse con herramientas didacticas interactivas y trabajar la vision

espacial.

CRITERIOS DE EVALUACION

Identificar y distinguir los conceptos histéricos relacionados con la historia de la
civilizacion griega y sus etapas cronoldgicas: siglos oscuros, arcaismo, clasicismo
y helenismo.

Comprender la influencia de la cultura del mundo griego antiguo en el mundo
occidental actual.

Diferenciar entre los &mbitos de la politica, la sociedad, la economia y la cultura
en el mundo griego.

Conocer los procesos de cambio en la Antigua Grecia asi como razonar causas y
consecuencias de los diversos sucesos y acontecimientos.

Expresar y sintetizar ideas de manera ordenada y precisa reflejando un correcto
entendimiento de los conceptos aprendidos.

Reconocer obras arquitectonicas, escultoricas y artisticas en general basicas.
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7. Saber utilizar fuentes de investigacion elementales relacionadas con el mundo de
la civilizacion griegaa.
8. Aplicar las TICs adecuadamente a la hora de buscar informacion sobre el tema,

asi como para elaborar trabajos o presentaciones expositivas.
CONTENIDOS

En este apartado trataremos los contenidos en los que recogemos los
conocimientos, las destrezas y actitudes que los alumnos, segun recoge la LOE,

deben adquirir para lograr los objetivos propuestos.

Los contenidos son los siguientes:

- El espacio geografico en el que se desarrolla la civilizacion griega. Principales
caracteristicas del mundo griego.

- Los primeros griegos.

- El Arcaismo: el nacimiento de la Polis griega.

- Lacolonizacion

- Lademocracia de Atenas: Pericles. Sociedad e instituciones politicas.

- Esparta: el modelo oligarquico.

- Laépoca clasica en Grecia: Las Guerras Médicas y las Guerras del Peloponeso.

- El dominio macedonio: La aventura de Alejandro Magno y la Grecia helenistica.
- Contextualizacion espacial y temporal de los sucesos y transformaciones que
han ocurrido a lo largo de la historia de Grecia, asi como la participacién que han

tenido en estos acontecimientos diversas culturas.

- Busqueda, clasificacion y adquisicion de datos procedentes de fuentes escritas,
monedas, esculturas y otras fuentes, desde un punto de vista objetivo y
jerarquizando estas fuentes en principales y complementarias. Analisis y comentario
de textos historicos para el estudio de la asignatura con el fin de familiarizarse con
esta. Ademas, fomentaremos el uso de motores de busqueda especializados y

plataformas y enciclopedias digitales.
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- Observacion y profundizacion de sucesos actuales buscando una conexion con los
contenidos de la materia que puedan ayudar al alumno a comprender el mundo en el

que Vvivimos.

- Analisis y comparacion de las instituciones politicas de la Democracia y de la

Oligarquia.

- Identificacion del arte y la cultura con las formas de pensamiento de la sociedad
que se sucedieron en la civilizacion griega. Estudio de los principales movimientos
intelectuales y su relacion con las diferentes coyunturas politicas y

socioecondmicas.

- Analisis de las diferentes esferas que componen el estudio de la historia de Grecia:

sociales, politicas, culturales y econémicas.
- Uso de la cronologia anterior al nacimiento de Cristo.

- La cooperacién como actitud vital para el aprendizaje de la asignatura, fomentando

el respeto y la comunicacién entre comparieros.

- Asuncién de las leyes procedentes de las instituciones de gobierno para aprender a
convivir en la sociedad como ciudadanos comprometidos y conocedores del sistema

politico en el que viven.

- Creacion de un espiritu critico ante los datos que recibimos en una sociedad
caracterizada por un exceso de informacion, gracias a la observacion de los

diferentes procesos historicos y sociales.

- Tolerancia ante las diversas concepciones e interpretaciones politicas, culturales,
sociales y econémicas de la Historia de Grecia, a través del conocimiento de los

diferentes autores y escuelas de la historiografia griega.

- Aprender a valorar la importancia que tiene la civilizacién griega en la cultura
occidental, asi como su contribucién en la formacién académica y educativa del

alumno, con el fin de poder comprender el mundo en el que vivimos.

- Interés por conocer y preservar el patrimonio cultural griego.
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SECUENCIACION DE CONTENIDOS

La secuenciacion de los contenidos conceptuales de esta unidad didactica se
impartird de manera cronoldgica y tematica. En primer lugar se abarcara el espacio
geografico en el que se desarrollan los acontecimientos concernientes al devenir de la
historia griega. Posteriormente, nos ocuparemos de los aspectos politicos, explicando
los dos modelos institucionales que hubo en Grecia a través de varios ejemplos, tratando
paralelamente y de manera transversal las esferas social y econdémica. Finalmente,
veremos el fin de la Grecia de las polis y el dominio macedonio que dard comienzo a

una nueva era comun a gran parte del Mediterraneo y al Préximo Oriente: El helenismo.

La adquisicidn de valores y de un vocabulario critico que permita a los alumnos

familiarizarse con la historia de Grecia se hara a través de una estructura transversal.

TEMPORALIZACION

Se destinaran sesiones a la imparticion de esta unidad didactica que se dividiran

de la siguiente manera.

- 1° sesion: El espacio geogréfico en el que se desarrolla la civilizacion griega.
Principales caracteristicas del mundo griego.

- 2°sesion: Los Primeros griegos.

- 32sesion: El Arcaismo: el nacimiento de la Polis griega. La colonizacién

- 42sesion: La democracia de Atenas: Pericles. Sociedad e instituciones politicas.

- 5%sesion: Esparta: el modelo oligarquico.

- 6° sesion: La época clasica en Grecia: Las Guerras Médicas y las Guerras del

Peloponeso.

- 7°sesion: El dominio macedonio: La aventura de Alejandro Magno y la Grecia

helenistica.

Actividades de Ensefianza-Aprendizaje
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1° sesion: Para explicar este apartado usaremos dos herramientas. Por un lado, la
dimension espacial la trabajaremos, a través de la pizarra digital (con un
powerpoint, mapas Yy gréficas), mostrando los principales hitos fisicos y
econdémicos de la geografia de la Hélade y entregando mapas mudos a los

alumnos para que los rellenen con los principales conceptos aprendidos.

Por otra parte, para conocer las principales caracteristicas del mundo
griego nos apoyaremos en fragmentos de obras clésicas (La lliada y La Odisea),
con el fin de resaltar los principales aspectos de la lengua, la cultura y la religion

griega.

2° sesion: En esta clase hablaremos sobre el origen de Grecia, analizando la
civilizacion minoica y micénica, el sistema de reyezuelos y la Guerra de Troya,
desde el punto de vista de la arqueologia y las fuentes clasicas, haciendo
hincapié en la mitologia. Para ampliar estos conceptos incluiremos el visionado
de un documental de National Graphic denominado “Descubriendo de Troya a

11,

Micenas™”. Como ejercicio para casa, los alumnos tendran que elaborar una

breve resefia con los aspectos mas importantes del documental.

3° sesion: En cuanto al arcaismo, nos centraremos en los dos aspectos claves de

esta época: el nacimiento de las polis griegas y la colonizacion.

» La polis griega serd analizada desde el punto de vista arquitectonico,
econdmico y politico, resaltando el caracter aristocratico de sus
gobiernos en sus inicios y su posterior evolucion hacia modelos
democraticos u oligarquicos. Haremos uso de plantillas e imagenes para
que los alumnos sean capaces de reconocer las partes de la ciudad, bien
sean urbana o periurbana, ademas de las diferentes funcionalidades de

los edificios.

1 http://www. youtube.com/watch?v=xz75doZXpiQ
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» La colonizacion serd explicada a través de un breve trabajo de caso
realizado de forma cooperativa. Los alumnos, en grupos de 3 miembros,
analizardan casos concretos de colonizacion por parte de metropolis
griegas usando fuentes bibliograficas y paginas web. Al acabar la sesion,
el profesor comentara los aspectos y diferencias en comun que tienen
todos estos casos, utilizando el método inductivo para explicar de manera
general, las principales caracteristicas, causas y zonas de colonizacion

griegas.

4° sesion: En esta sesion explicaremos la democracia de Atenas a través de su
principal lider, Pericles. Partiendo de las principales reformas que realizaron
figuras como Solon o Clistenes en la polis, permitiendo el acceso a la politicas
de los pequefios propietarios, realizaremos una clase magistral sobre las
principales instituciones que dirigieron la politica ateniense hasta el S.1V a. C.
Como aspecto fundamental para comprender estas reformas politicas,
analizaremos la sociedad ateniense, haciendo especial hincapié en los
ciudadanos-soldado y en el papel marginal de la mujer.

Propondremos a los alumnos la realizacion de unas wikis, sobre los dos
conceptos anteriormente tratados: las instituciones politicas y las clases sociales.
Al final de la misma, el profesor fomentara un debate entre los alumnos con el

fin de demostrar que los objetivos del punto se han cumplido.

5° sesion: Para explicar el otro modelo politico imperante en la Grecia Clasica,
analizaremos las instituciones y la sociedad de la principal polis con un régimen
oligarquico: Esparta. Debido a que no aparece en el libro de texto, entregaremos
a los alumnos unos esquemas y mapas conceptuales, apoyados por bibliografia,
en los que se explican las principales categorias y peculiaridades del sistema

lacedemonio.

Para ser conscientes de las diferencias imperantes entre el modelo
ateniense y el espartano, o lo que es lo mismo, entre la democracia y la

oligarquia, los alumnos realizaran un estudio comparativo a traves de una tabla
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en la que deberan analizar las principales caracteristicas de ambos: organismos
politicos, tribunales, sistemas de voto, categorias o estamentos sociales, leyes y

constituciones. ..

6° sesion: La época clasica en Grecia: Las Guerras Médicas y las Guerras del
Peloponeso. Para la explicacion de estos dos aspectos, se tratard mediante la
proyeccion de un powerpoint, apoyandonos en mapas, citando fragmentos de
obras clasicas (Herddoto, Tucidides) y usando la clase magistral para exponer
los principales hechos de las Guerras Meédicas y del Peloponeso. Haremos
especial hincapié en la formacién de la Liga Delioatica, estudiando el papel de la
Atenas democratica en relacion a sus aliados jonios y su posicion respecto al

resto de polis de la Hélade.

7° sesion: El dominio macedonio: La aventura de Alejandro Magno y la Grecia
helenistica. El profesor dara una breve introduccion sobre las caracteristicas
principales de este periodo y luego formard grupos, de 3 o 4 miembros,
encargandose cada uno de obtener y analizar informacién sobre uno de los
siguientes campos: politica, economia o sociedad. Después se pondra en comdn
con el resto de la clase para que todos los alumnos tengan una vision global de la

época, jerarquizando y comparando conceptos.
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SESIONES ACTIVIDADES RECURSOS ATENCION A LA
[DIVERSIDAD
1° - Completar mapas historicos}|- Pizarra digital y ordenador
del espacio geografico griego o
A - Fuentes clasicas
y andlisis de las fuentes
mitologicas - Fotocopias de mapas
2° - Visionado del documentalf- Medios audiovisuales - Subtitulos en espafiol pard
de National Geographic: alumnos que tienen
- DVD documental . )
“Descubriendo de Troya 4 dificultad con el lenguaje
Micenas” espafiol y para los alumnos
con problemas de audicion
3° - Clase magistral con uso del- Bibliografia y documentos}- Apoyos entre los alumnos
plantillas e iméagenes. de apoyo para que los que tienen mas
) dificultades progresen
- Estudio de casos en grupos}- Ordenadores con Internet
de 3 0 4 miembros.
40 - Elaboracion de wikis sobre}- Plataforma digital -Trabajo cooperativo entre
términos referidos al temario. pares con diferentes niveles
- Ordenadores con Internet
- Puesta en comun y debate
50 - Clase magistral y estudiol- Pizarra digital y ordenador | Trabajo en grupos

comparativo.

-Tablas y documentos de

apoyo.
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6° - Clase magistral apoyada con|-Pizarra digital y ordenador

powerpoint,  imagenes

-Powerpoint
mapas.
-Fuentes clésicas
7° -Clase magistral. -Pizarra digital y ordenador |- Trabajo Cooperativo

- Estudio de casos de}-Bibliografia y documentos de
diferentes aspectos de lajapoyo
Grecia del Helenismo

PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION

La evaluacion serd inicial, de seguimiento y de resultado y recogera el proceso de
ensefianza-aprendizaje llevado a cabo, en el que, tanto los alumnos como el profesor,

seran protagonistas:

- La evaluacidn inicial se realizard antes de comenzar la Unidad Didéactica
con la finalidad de conocer los conocimientos previos del alumnado con respecto
al tema. En los 10 primeros minutos de la sesion inicial, el profesor dara pie a una
ronda de preguntas orales sobre conceptos generales del tema, tomando nota en su

diario de observacion para clarificar cual es ese punto de partida.

- La evaluacion de seguimiento se realizara de manera procesual con la
finalidad de seguir el proceso de aprendizaje de cada alumno en particular y del
grupo a nivel colectivo. Tiene aqui su papel el cuaderno de clase, los ejercicios y
tareas mandados y los trabajos derivados de las actividades que en la presente

Unidad Didéctica se comentan.

- La evaluacién de resultado se realizara al final de la unidad didactica, con

el objetivo de valorar si se han alcanzado los objetivos y competencias marcadas,
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superando los criterios de evaluacion y con el fin de aplicar los criterios de

calificacion. Se realizara a través de una prueba escrita.

Instrumentos de evaluacion
Estos instrumentos seran tres diferentes:

1. Prueba escrita final: supone el momento final de la evaluacion. En ella

el alumno debera plasmar lo aprendido y superar los objetivos y criterios de
evaluacion, identificando las principales caracteristicas de la politica, sociedad y
economia de la Antigua Grecia y demostrando su destreza al desarrollar los
conceptos  bésicos. Finalmente, también deberdn reconocer conjuntos
arquitectonicos y urbanos, mapas de geografia fisica y referentes también a la

colonizacién griega.

2. Cuaderno de clase y trabajos complementarios: de manera procesual y

con el fin de que haya una evaluacion continua. Se hard un seguimiento del
cuaderno de clase individual. Respecto a los trabajos complementarios, estaran
englobados dentro de las diversas actividades (la elaboracion de mapas, el
resumen del documental de la época micénica, los estudios de caso, el trabajo
comparativo...). Estos trabajos y actividades permiten hacer un seguimiento fiel

del proceso de aprendizaje de los alumnos.

3. Diario de observacion: este tercer instrumento de evaluacion esta

destinado a recoger sobre todo la actitud y disposicion de los alumnos, pero
también puede utilizarse para sintetizar los conocimientos clave extraidos de la
evaluacion inicial y poder plantear un punto de partida. El proceso de ensefianza-
aprendizaje se basa no solo en los conocimientos académicos, sino tambien en
valores democraticos y de respeto y tolerancia entre todos los miembros de la
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Comunidad Educativa. Por ello la actitud cada alumno en el ambito escolar es
motivo de evaluacién: respeto por sus compafieros y por sus profesores, interés
por la materia, esfuerzo y dedicacion, una adecuada disposicién para la creacion

de un ambiente positivo en el aula.
Criterios de calificacion

Estos criterios se derivan de los mismos instrumentos y criterios de evaluacion. Se
superard siempre y cuando la calificacion total supere la puntuacion numérica de 5

(sobre 10 puntos). La calificacion se distribuye de la siguiente forma:

1. Prueba escrita final: 50%.

2. Trabajos complementarios: 50%.

- Resumen del documental: 25%.
- Estudios de caso: 25%
- Estudio comparativo: 25%
-Wikis, tareas de clase... 25%
3. Actitud: puede cambiar en un 10% al alza o la baja la calificacion total.

(en este apartado se tendran en cuenta la disposicion del alumno a realizar las

tareas encomendadas por el profesor)

EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE

Partiendo de la premisa de que el proceso de ensefianza-aprendizaje contiene un
fuerte caracter de feedback, siendo tanto el profesor como los alumnos beneficiarios
mutuos de este proceso, es importante que ambas partes participen de manera activa
para mejorar algunos de estos aspectos progresivamente. También es fundamental
escuchar a los alumnos (escucha activa) y que éstos valoren a nivel colectivo todos los

aspectos importantes que establezcan una evaluacion constructiva y productiva.
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Por lo tanto se dispondrd de formularios tipo test con items previamente
analizados por alumnos y profesor para que éstos los rellenen y puedan dar su vision del

proceso de ensefianza-aprendizaje al final del mismo.

RECURSOS

Para las sesiones previamente explicadas, se necesitaran una serie de materiales e

infraestructuras con los que poder llevar a cabo las actividades programadas.

Durante las sesiones se debe disponer de una pizarra digital, un ordenador con
conexion a internet, portatiles u ordenadores para los alumnos, una plataforma digital
para realizar tareas y subir trabajos (como las wikis), fotocopias, mapas mudos, el

cuaderno de clase de los alumnos, libro de texto, bibliografia...

Utilizaremos la pizarra digital para proyectar un documental (Descubriendo de
Troya a Micenas) que consideramos interesante para explicar los oscuros origenes de la
civilizacion griega desde el punto de vista arqueoldgico y mitolégico.
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ATENCION A LA DIVERSIDAD

Medidas generales

Como parte del proceso de ensefianza-aprendizaje, tendremos en cuenta una serie
de medidas complementarias para que todos los alumnos puedan seguir el ritmo de la

clase.

Estas medidas pueden ser la adaptacion concreta de alguna actividad a los
alumnos que puntualmente puedan tener dificultades para el correcto desarrollo de las

tareas realizadas en clase.

Clases de apoyo y de refuerzo, dentro y fuera del aula, para los alumnos que

necesiten ayuda en algln aspecto concreto.
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Medidas especificas

Para los alumnos con necesidades especiales, como alumnos de incorporacion
tardia de origen extranjero (con dificultades para entender el castellano) o alumnos con
problemas de audicion, hemos adaptado algunas actividades para que puedan seguir el

ritmo normal de la clase.

- Visionar el documental de National Geographic denominado “Descubriendo de
Troya a Micenas”, con subtitulos en espafol para permitir a la tipologia de
alumnos anteriormente citada verlo, y hacer una sintesis y valoraciéon personal
sobre el mismo.

- Trabajo cooperativo, en el que los alumnos ACNEAE conviviran y trabajaran
con los demas, pudiendo aprender mutuamente unos de otros, y ayudandose en

el proceso de ensefianza-aprendizaje, eso si, bajo la supervision del profesor.

EDUCACION EN VALORES

A través de esta unidad didactica, pretendo crear en nuestros alumnos un espiritu
civico con el que puedan convertirse en buenos ciudadanos. Ademas creemos que
pueden mejorar su tolerancia respecto a otras culturas y conocer y apreciar la
multiculturalidad que existe actualmente a través del estudio y comprension del Mar
Mediterraneo en la Antigiedad, asi como las interacciones que se dieron entre los

pueblos que habitaban este, concretamente en el caso de Grecia

El conocimiento del origen y la evolucion de las instituciones democraticas, cuyo
germen viene de Atenas, asi como, el sistema legal y el respeto a las leyes como base de
las reglas de relacién entre los grupos humanos. También el contraste con el modelo
oligarquico que representaba Esparta, coetaneo y rival, para ser capaces de descubrir las

virtudes y defectos de la propia democracia.

Son estas las razones que me llevan a fomentar una educacion en valores que
forme a nuestros alumnos no solamente en contenidos conceptuales, sino también en

aspectos y actitudes que puedan utilizar en su propia experiencia.
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3. PROYECTO DE INNOVACION
DOCENTE

Como primer dato resefiable en este proyecto de innovacion docente he de
resaltar que este estara basado en aspectos de contenido y no planteara grandes
novedades en el estilo pedagdgico, ni en la aplicacion de nuevas tecnologias, la

introduccién de propuestas bilingiies o las metodologias usadas.

Este proyecto surgié de manera espontanea, durante una clase de 1° de la ESO,
tras observar durante mis primeras lecciones de la unidad didactica, EI mundo griego,
como habia una importante carencia de contenidos en el temario del curriculo (y por
extension del libro de texto). Este vacio de conocimientos afectaba gravemente a la
Historia de Esparta, importante polis griega situada en la Peninsula del Peloponeso, que
fue durante varios siglos encarnizada enemiga de Atenas y de sus politicas coloniales,

asi como hegemon de toda Grecia en algunas épocas de la Historia de esta.

Obviamente las limitaciones que impone la reducida cantidad de horas que
tenemos para explicar la Historia de Grecia, hacen que tengamos que condensar esta en
varios puntos: origenes, etapas mas destacadas, conceptos clave como la colonizacion o
el modelo urbano de la polis, y los dos principales sistemas politicos, el modelo

democratico y el modelo oligarquico.

Para profundizar en el ejemplo del primer modelo, el democrético, se analiza de
manera pormenorizada la polis de Atenas, la méas grande a nivel cultural y econémico,
entrando en el estudio de algunos de sus personajes clave como son Clistenes o Pericles.
Sin embargo, y quizas por la cercania que nos presenta su propuesta politica con nuestro
régimen actual, nos lleva ha convertir la Historia de Grecia, y en especial la referente a
la época Clasica, en una Historia centrada en la capital del Atica, lo cual lleva a los
alumnos al error de pensar que la totalidad de los griegos eran como los atenienses, cosa

es que totalmente errénea.

Aun teniendo que aceptar que tenemos un tiempo finito para esta unidad

didactica, no podemos obviar el devenir de una ciudad que en determinados momentos

e
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domino a toda la Antigua Grecia (principalmente tras la derrota ateniense en las Guerras

del Peloponeso), apenas evolucion6 desde que se constituyo en Polis, con un régimen

oligarquico inmovil, y que ademas, siempre fue un referente para todos los griegos, bien

por la marcialidad de sus habitantes, por su respeto por las tradiciones o ser el Unico

ejemplo de diarquia que se conoce.

COMPETENCIAS BASICAS

Como todo contenido que usemos en el sistema de educacion reglada,

incluiremos una serie de competencias a tratar. Las principales competencias basicas

que se pretenden trabajar con la inclusion de estos nuevos contenidos son las siguientes:

Competencia linguistica: La desarrollaremos a través del uso de un vocabulario
concreto, una correcta expresion escrita, la basqueda de fuentes y en especial, a
través de la lectura fuentes clasicas. Animaremos a los alumnos a interactuar

entre ellos para que mejoren sus aptitudes de dialogo.

Competencia matematica: La puesta en practica de las matematicas a través del
uso de fechas antes y después de Cristo.

Interaccion con el mundo fisico: Conocimiento de la geografia fisica y politica
de la Peninsula del Peloponeso, Laconia y sus regiones circundantes (Mesenia,
Argolida, Acaya, Elide...) y como este medio pudo influir en las acciones de los
pueblos. Ademas, comprension de las interacciones entre estas diferentes polis y
confederaciones a través del medio y como este lo pudo condicionar en ese

momento.

Competencia social y ciudadana: Conocimiento y comprension de estructuras de
relacién entre los grupos sociales de Esparta, asi como, de las instituciones y
magistraturas de la época, para que los alumnos sean capaces de comparar y

relacionar con las de la democracia ateniense.
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Tratamiento de la informacion y competencia digital: Mejorar las capacidades en
el uso de TIC’s de los alumnos mediante el uso de powerpoints, transparencias,
documentales, wikis, Moodle (JClic), pero sobretodo trataremos que los
alumnos aprendan a usar motores de busqueda en Internet para encontrar

informacidén complementaria para la asignatura.

Competencia para aprender a aprender: Ayudar al alumno a crear sus propias
técnicas de estudio, que vea cuales son sus puntos débiles y trate de mejorarlos o
por lo menos paliarlos. Mejorar las aptitudes personales del alumno para el
trabajo en grupo.

Competencia cultural y artistica: Para que los alumnos conozcan y valoren el

arte espartano, creando rutinas y conocimientos para que aprecien su valor.
Competencia de autonomia e iniciativa personal: Buscaremos que el alumno
busque su propia informacidn y consiga cierta autonomia del profesor, y analice

la informacién. Trataremos de incitar al alumno a que nos plantee dudas o

cuestiones para que no tenga reparos al tratar con el docente.

OBJETIVOS DIDACTICOS

Como meta a lograr, habra que establecer una serie de objetivos generales y

especificos para saber si los alumnos han cumplido el proceso de ensefianza-aprendizaje

que intentamos inculcar:

Conocer y valorar el modelo oligarquico a traves del estudio de las instituciones
politicas y la sociedad espartana, haciendo hincapié en las diferentes
magistraturas y sus peculiaridades (la diarquia), y los personajes claves que

ocuparon estas.
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e Relacionar y comparar las corrientes politicas, econdmicas, sociales y culturales
de Esparta con las relativas a la Atenas democratica, descubriendo las

similitudes y diferencias.

e Conocer a través de esta innovacion, la vision de la polis de Esparta en
importantes sucesos de la Historia de Grecia: Colonizacion, Guerras Médicas,

Guerras del Peloponeso, dominio macedonio...

e Conocer la cultura y las tradiciones espartanas, asi como las principales formas

de pensamiento a lo largo de la Historia de Esparta

e Familiarizarse con el manejo de las TICs (plataformas digitales, powerpoints,
webquest, JCLICK...) y su uso en el proceso de ensenanza-aprendizaje: mapas

interactivos, foros de debate, wikis. ..

e Conocer, respetar y valorar el patrimonio cultural e histérico espartano

(arquitectura, arte...).

e Adquirir un vocabulario especifico para comprender los principales conceptos,
expresarse con correccion y ser capaz de sintetizar las ideas que se quieren

transmitir con claridad.

CONTENIDOS

Al ser un proyecto basado exclusivamente en los contenidos, estos tendran una
carga y extension considerable, ya que son el eje principal de esta propuesta de

innovacion.

Como tal, se encuadraran para ser tratados justo a continuacion de la explicacion
del modelo de polis democratica ateniense, sus instituciones y su sociedad, en la época

clasica (cuando se establezca de manera definitivo el sistema democratico).
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Es importante resaltar el que ambos modelos son sistemas antagonicos, llamados
a enfrentarse y destruirse mutuamente, ya que tanto el proselitismo ateniense como la
mentalidad cerrada y territorial espartana, haran que el equilibrio existente entre estas
dos se rompa muy pronto tras la desaparicion del enemigo comun de todos los griegos,
el Imperio Persa. Este Gltimo, ademas, no hay que olvidar que utiliz6 sus maultiples
recursos financieros y su cuerpo diplomatico para enfrentar aun mas a las dos polis
griegas, con el fin de fomentar una mayor divisién, entre los ya de por si, caoticos

griegos.

Ya que en el curriculo establecido, el sistema democratico, y Atenas en concreto,
estdin mas que perfectamente desarrollados tanto en extensibn como en tiempo
dedicados a ellos (o todo lo que podemos esperar para los recursos que tenemos y el
nivel en el que nos encontramos), como historiador especializado en el periodo antiguo,
me he visto en la obligacion de afiadir estos contenidos, ya que un andlisis somero
podemos ver que existen graves carencias en cuanto a la Historia de Grecia,
representados en el olvido de una gran polis como Esparta, con todo lo que esta, sus
valores y personajes significaron para el resto del pais y del Mediterraneo (Roma,

Macedonia y Persia incluida).

Por lo tanto dividiremos estos contenidos sobre Esparta en dos bloques

fundamentales:

- Uno que trate de la propia Esparta, su origen como polis, sus principales
personajes, territorios, instituciones y aspectos politicos (Constitucion,
estatutos...), asi como su sociedad, haciendo hincapié en sus peculiaridades,
que la hacen Unica como su sistema de Iguales, ilotas y periecos, tan
caracteristico y diferente del sistema ateniense, su diarquia (la Unica
conocida en la Historia) o su mentalidad ultraconservadora, cerrada y

aislada.

- En el segundo trataremos los hechos politicos, sus actuaciones en los
principales sucesos de la Grecia clésica y helenistica, asi como sus relaciones

politicas con Atenas, sus propios aliados de la Liga del Peloponeso, sus
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esclavos mesenios o los propios persas durante y después de las Guerras

Médicas.

Para todo ello haremos uso tanto de documentos extraidos de monografias y
obras especializadas en la ciudad espartana y en la Grecia antigua, como las fuentes

clasicas que tratan el tema (Pausanias, Jenofonte, Tucidides, Estrabon, Plutarco...).

De igual modo, introduciremos una serie de contenidos referentes a esta idea, de
manera transversal, fundamentalmente en hechos acaecidos en la época clasica que
normalmente se tratan desde el punto de vista ateniense (aungque también incluiremos su
papel en fendmenos anteriores como el papel de Menelao en la guerra de Troya o la
existencia de ciertas colonias lacedemonias y su solucién al problema de la stasis). Por
ejemplo, en las Guerras Médicas analizaremos el porqué de la actitud espartana, su
estrategia de tierra quemada de todo lo que no estuviera en la Peninsula del Peloponeso,
su reticencia a iniciar el combate contra los persas y su falta de liderazgo, que llevo al
ascenso de Atenas como principal potencia militar y cultural de Grecia, su politica

frente a la conquista macedonia y las empresas del joven Alejandro Magno...

Otros dos temas clave seran, la posicion y politica espartana frente a la recién
instaurada hegemonia ateniense, baluarte defensivo de los griegos contra un posible
retorno de los persas, y durante la Guerra del Peloponeso, donde chocarian entre ellos,
junto a sus aliados (Confederacion Delio-Atica y Liga del Peloponeso), suponiendo el
ascenso de los espartanos y el fracaso y defenestracion del modelo democratico.

Por altimo, y supervisando a los alumnos, les encomendaremos la realizacién de
un analisis comparativo entre los dos modelos, el oligarquico y el democratico, o lo que
es lo mismo, entre la propia Esparta y Atenas, como polis totalmente desarrolladas y
antagonicas en la época clésica (instituciones, politicas, sociedad, costumbres, leyes...),

asi como su trayectoria politica desde el arcaismo hasta la dominacion romana.

107



TEMPORALIZACION

Este apartado lo he tenido en cuanto planteando que contaré con suficiente

tiempo como para poder desarrollar todo el proyecto. Lo ideal para poder lograr que los

alumnos asimilen y trabajen los contenidos propuestos en este proyecto de innovacion

serian dos sesiones de una hora cada una. El planteamiento que he seguido seria este:

Primera sesion: Esparta, una polis oligarquica. Esta seria una sesion
especifica en la que el profesor a través de una clase magistral, un esquema y
mapas, expusiera a los alumnos todos estos conocimientos de manera que
estos tuvieran un punto de partida sobre el que investigar mas a fondo con
fuentes historicas, documentos, bibliografia y webs recomendadas por el
docente. La principal novedad es la ausencia de apoyo del libro de texto, ya

que es una carencia de contenidos que presenta el curriculo.

Segunda sesion: Realizacion del estudio comparativo por grupos durante
toda la sesion, plasmando primero lo aprendido sobre Esparta y luego
mostrando su capacidad analitica y reflexiva, con su comparacion entre las
dos polis. El profesor asesoraria y proporcionaria ayuda y materiales a los
alumnos para facilitar su labor investigadora y su ejercicio de reflexion.

Ademas, de manera transversal a lo largo de varias sesiones de la unidad

didactica, EI mundo griego, trataremos estos conceptos como ya hemos indicado con

anterioridad, creando un conocimiento integrado que incluya estos nuevos contenidos y

no los presente de una manera aislada sino conectadas con el resto de la Historia de

Grecia, creando analogias y diferencias, compartiendo espacio fisico y cronologico. ..
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METODOLOGIA

Como he indicado con anterioridad no sera en la metodologia donde introduciré
las principales innovaciones de mi unidad didactica, basandome principalmente en el
uso de clases magistrales o expositivas, ya que los conocimientos son los
suficientemente desconocidos para el alumnado como para que puedan trabajar sin una

introduccidn previa en los primeros compases.

Para estas clases magistrales necesitaré del uso de una extensa bibliografia y
webgrafia de la que extraer los conocimientos que no aparecen en el libro de texto o en
el curriculo oficial, por lo que el trabajo fuera de clase del profesor sera importante, si
queremos que los alumnos no se vean sobresaturados de informacion superflua o

superior al nivel en el que se encuentran.

La metodologia més novedosa que introduciré sera la realizacion de un anélisis
comparativo en grupos por parte del alumnado, supervisado por mi, que fomente uso de
su capacidad analitica y les permita conocer paralelismos entre los contenidos del libro

y los recién introducidos.
Los aspectos mas importantes para tratar seria:

- Tipo de régimen politico: asamblea, instituciones politicas, tribunales,

magistrados/reyes, tipos de eleccion y votacion...

-" Sociedad: porcentaje de ciudadanos, nimero de habitantes, clases sociales,

requisitos para ser ciudadano, esclavitud por deudas...

- Religion: principales dioses venerados, quien tiene las funciones y

responsabilidad religiosas...
- Economia: fuentes de recursos econdmicos, intereses comerciales. ..

Si la infraestructura lo permite, haremos uso de las TICs para crear una serie de
wikis en una plataforma digital, que permita a los alumnos plasmar los conocimientos
adquiridos y las conclusiones extraidas, fomentando a posteriori un debate critico entre

los diferentes puntos.
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Si dispusiera de mas tiempo, propondria un debate entre ‘“espartanos” y
“atenienses”, fomentando la defensa de las posturas e ideologias de ambas polis,
haciendo que los alumnos usaran las argumentaciones y comportamientos propios de los
ciudadanos de estas, e incluso intentar introducir un reparto de roles entre ellos
(ciudadanos, esclavos, extranjeros...), que les permitiera comprender con mayor

profundidad lo que significaba la idiosincrasia de unos y de otros.
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4. CRITICA A UN PROYECTO DE
INVESTIGACION

Para la critica del proyecto de investigacion he elegido el articulo Concepcion de
la Historia como materia escolar: interés y utilidad entre el alumnado de ESO de
Concha Fuentes, encuadrada dentro del Grupo Dighes (Universidad de Barcelona). Es
un resumen de una tesis doctoral cuyo planteamiento de este texto es una reflexion
sobre cual es la percepcion que tienen los alumnos de Secundaria de la Historia como
disciplina de conocimiento y como materia escolar, si influyen en ésta factores como la
instruccion recibida, la relacion con el profesor y las actividades que este realiza, el

ambiente social y familiar, las ideas previas...

Otro aspecto a tratar es la utilidad y el interés que estos ven a la Historia en las
dos vertientes antes mencionadas, asi como les puede llegar a influir en su desarrollo
intelectual y en su vida laboral y social, el papel del historiador. Por Gltimo, y quizas
como un objetivo menos prioritario, se analiza de manera somera, la dificultad que
pueden encontrar algunos alumnos a la hora de abordar el estudio de la materia de

Historia.

La tematica del texto se encuadra dentro de la tipologia de articulos de reflexion
tedrica. Si analizamos el tipo de modelo que utiliza la autora para tratar los resultados
Ilegamos a la conclusion que es interpretativo, ya que se basa en la extracciéon de una

informacidn determinada, para posteriormente ser analizada e interpretada.

Para el tratamiento de la informacion usard una mezcolanza de métodos,
cuantitativos y cualitativos, usando primero preguntas sobre el entorno socioldgico.
Para la obtencion de las variables que luego son analizadas por los investigadores, se
usaran unos instrumentos metodologicos como son los cuestionarios y las entrevistas,
previamente disefiados por expertos con arreglo a una serie de criterios estadisticos, que

seran realizados por el alumnado seleccionado para el estudio.

Los instrumentos metodol6gicos seran los siguientes:
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e Los cuestionarios son el instrumento base que permite obtener la
informacion de manera sistematica y ordenada.
e Las entrevistas fueron disefiadas para validar, rechazar o ampliar la

informacion obtenida en los cuestionarios.

Una vez acabada la fase de extraccion y procesado de datos con las técnicas
cualitativas y cuantitativas, la autora realizara un ejercicio de induccion, extrayendo una
serie de conclusiones sobre todo el conjunto de alumnos de la educacién, a partir,
primero de un grupo de 86 alumnos de 3° de ESO de un centro de Badalona, y en
segundo lugar, de otro aun mas restringido de 22 alumnos seleccionados entre los del

primero.

En cuanto al contexto en el que se ha realizado la prueba, podemos comentar que
es un ambito de accidén directa, donde los sujetos estudiados son alumnos de carne y
hueso en su vida como alumnos de un centro de secundaria, en este caso en Badalona,
donde la autora del articulo imparte clases (mas concretamente, en 3° de la ESO, en el
grupo analizado). Por lo tanto estamos hablando de un contexto histérico real, un
conjunto de 86 alumnos de 3° de la ESO para la primera prueba (realizacién de
cuestionarios) y otro de 22 alumnos seleccionados dentro del grupo anterior, en funcion

de su género y calificaciones académicas (realizacion de entrevistas).

En relacion al propio campo de estudio académico, partimos de la premisa de
que la Didactica de las Ciencias Sociales es una ciencia aun en desarrollo, dificultad a la
que afiadiremos una flagrante escasez de trabajos rigurosos de investigacion que
permitan nuestro estudio de este campo. Hay que tener en cuenta la importancia de la
vertiente pedagdgica, psicologica y didactica del alumnado en estos estudios si
queremos llegar a resultados concluyentes, para lo que analizaremos pardmetros como

la causalidad o la empatia entre otros.

La tematica de trabajo no es otra que la Concepcion que tienen los alumnos de la
Historia como materia escolar y como disciplina cientifica de conocimiento. Seran pues
los principales objetos de estudio las actitudes de estos alumnos de 3° de ESO hacia
aspectos como su concepcion de la disciplina, el interés, la utilidad, el papel del

historiador, las dificultadas que han tenido en su aprendizaje...
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A mi parecer la principal carencia que presenta esta reflexion y este estudio, es
de tipo epistemologico, ya que no busca la causa de la ausencia de interés por la
disciplina de conocimiento y la materia escolar (solo incide superficialmente en que los
alumnos que estan acostumbrados a trabajar con fuentes y testimonios historicos suelen
tener mas facilidad para comprender los usos de la Historia y estar mas predispuestos a

interesarse por esta).

Otros aspectos con los que quizas no estoy muy de acuerdo, es el propio estudio
en si, ya que plantea cuestiones como la opinion que tienen los alumnos de la utilidad de
la materia escolar o de la disciplina historica, algo que bien por la edad o por la ausencia
de experiencias en el mundo laboral, les hace emitir juicios de valor sobre este respecto
con fuertes influencias externas condicionadas por el entorno (familia, medios de

comunicacion, lugar de residencia...).

A nivel metodoldgico creo que no es conveniente aplicar el método inductivo ya
que es un grupo de alumnos de un centro concreto, con un ratio bastante escaso y esta
tendencia no es extrapolable a la totalidad del alumnado espafiol. Habria que analizar
los resultados académicos de los alumnos y sus elecciones en la vida académica o
laboral, ya que en la mayoria de los casos, la tradicion de los centros, el entorno
sociocultural o la propia tipologia de las familias (formacién, ideologia, ocupacion,

nivel econdmico...) determinan el futuro a seguir por sus hijos.

El colectivo al que va dirigido, el profesorado de la materia de Historia en los
niveles de Educacién Secundaria, los estudiosos y autores relacionados con la disciplina
histérica en concreto, asi como a todos los docentes de Historia y Ciencias Sociales a
nivel de Bachiller, Formacion Profesional y otros cursos no reglados, no deberian de
tener problema en la comprensién de este articulo ya que el lenguaje utilizado no es
complejo y las variables que se estudian son aspectos cotidianos y conceptos basicos de

la Historia como ciencia y como asignatura escolar.

Para concluir, podiamos decir que el resultado era mas o menos el esperado, lo
interesante seria saber que se puede cambiar en las metodologias de trabajo para lograr
que los alumnos cambien su opinion hacia la disciplina y la materia escolar, porque van

a ser ellos los que luego conformen esa sociedad que apenas la valora en la vida diaria.
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Quizéas su actualizaramos estas técnicas con el uso de audiovisuales, TICs, que
fomentaran el uso de mayor numero de imagenes y sobre todo de una mayor posibilidad
de participacion activa del alumnado, atraeriamos su atencion y su interés, mostrandoles

una materia de plena actualidad y no un producto caduco anclado en el pasado.
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