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Resumen

Para comprender la Historia es necesario conocerla, cuestionarse sobre ella y
reflexionar. El presente trabajo esta encaminado a ayudar a los alumnos a ello. Se presenta
una experiencia de perspectiva historica pensada para 4° de la ESO en el que se trabaja el
movimiento sufragista y con €l, el contexto historico en el que este movimiento vivid su
momento algido. Se ha centrado la experiencia en la comprension por parte del alumnado, de
los roles de género y el sistema cultural previo y posterior a la Primera Guerra Mundial,
tomando para ello el caso britanico.

Se presenta asi, un trabajo que pretende que los alumnos alcancen una mayor
comprension del hecho social de finales del siglo XIX y principios del siglo XX, pero
también una experiencia que les permita reflexionar sobre su propio momento social y
cultural. Asimismo, el presente trabajo pretende arrojar luz sobre como el alumnado
comprende, reflexiona y procesa los hechos politicos y sociales en el estudio de la Historia.

Palabras clave: empatia historica, pensamiento histérico, sufragismo, hegemonia

cultural, sufragio femenino, Primera Guerra Mundial.

Abstract

Being able to understand History means knowing it, question yourself about it, and
reflect about it. This paper intends to help students to do that. It presents a historical
perspective experience aimed to 4° ESO (15/16 y/o students), focused on the suffragist
movement and its historical context. The experience focuses on achieving comprehension
about gender roles and the cultural system present before and after the World War 1, taking
the british case to do so.

Therefore, this papers tries to help students understand, not only the social background
at late XIX century and at XX century first days, but also their own historical moment, their
own cultural and social system. Likewise, this paper also tries to bring some light about how
the students comprehend, understand, reflect and process political and social facts when
studying History.

Key words: historical empathy, historical thinking, suffragism, cultural dominance,

female suffrage, World War L.



1. Introduccion

En su obra, Emilio o de la Educacion, Rousseau se cuestionaba acerca de la Educacion,
y reflexionando sobre la ensefianza de la Historia llegaba a la conclusion de que el proceso de
ensefanza-aprendizaje no deberia limitarse a la memorizaciéon de datos puntuales, que se
debe aprender Historia haciendo referencia la relacion entre los hechos historicos, a las
causas y consecuencias de los mismos, y, en definitiva, que el proceso de
ensefanza-aprendizaje de la Historia debe darse desde la comprension, y no meramente desde
la memorizacién (Rousseau, 1983). Rousseau llegd estas conclusiones en 1762. En 1890
Rébsamen lleg6 a conclusiones parecidas, afirmando que se debia de ayudar a los estudiantes
a comprender los conceptos que articulan la historia, lo que hoy llamamos conceptos de
primer orden (Rébsamen, 1890). En una linea similar se pronuncié Rafael Altamira en 1894
en contra de la ensefianza de la historia puramente memoristica (Altamira, 1997). Se podria
seguir con numerosos ejemplos tanto anteriores como mas contemporaneos, pero lo unico
que certifican es que la enseflanza de la historia fuera de lo enciclopédico-memoristico no es
algo reciente. Sin embargo, hoy en dia en las aulas, son escasos los ejemplos de metodologias

que intentan superar este modelo.

El presente trabajo es uno de esos ejemplos. Se presenta una propuesta de trabajo de
perspectiva historica en torno a un acontecimiento historico: el sufragismo y la lucha de las

mujeres por el voto, centrado en el caso britanico.

Este trabajo resulta innovador respecto a la materia a tratar. Un simple vistazo a la
mayoria de los libros de texto resulta suficiente para ver el -reducido- peso que recibe en los
libros de Historia escolares el papel de la mujer en la historia, y concretamente, el de las
sufragistas y la lucha por el voto (Garcia, Gatell, y Riesco, 2016; Carvajal, 2015). Esto,
sumado a que el trabajo de este acontecimiento histérico ha hecho necesario el trabajo de un
sistema cultural hegemonico, hace que el contenido tratado sea un perfecto ejemplo de como

trabajar Historia puede suponer un arma valiosa a la hora de analizar el presente.

El presente trabajo estd dividido en 7 partes. En primer lugar se ofrecera una
fundamentacion teorica de las bases que han fundamentado el disefio de la experiencia: la

empatia historica y su aplicacion en educacion. En segundo lugar, una andlisis detallado de la



metodologia empleada para el disefio de la propuesta. En tercer lugar, el proceso de creacion
de la experiencia y una explicacion detallada de la misma y, seguidamente, el andlisis de los

resultados de la experiencia y la interpretacion de los mismos.
2. Marco teorico

a. La Gran Tradicion en la ensenanza de la Historia.

La ensefianza de las Ciencias Sociales y las Humanidades en general, y la Historia en
particular, llevan un largo tiempo sufriendo de algunos males endémicos en Espafia. Lo cierto
es que la ensefianza de la Historia se ha sustentado en una perspectiva puramente
enciclopédica, basada en la acumulacion de datos, la repeticion y la memorizacion,
concepcion del aprendizaje y la ensefianza de la Historia conocida como la Gran Tradicion.

La muestra mas sintomatica de esto son los libros de texto.

Tal y como sefiala Sewell, los libros muestran un auténtico “colapso narrativo” (Sewell,
2004, p. 14), en el sentido de que su contenido se basa unicamente en la introduccion de mas
y mas datos, y la competitividad del propio mercado editorial hace que se haga necesario
aumentar progresivamente la cantidad de contenidos para diferenciarse unos de otros

(Loewen, 1996).

Esta acumulacion ad infinitum de contenidos no deriva per se de los libros de texto, el
curriculo oficial respalda esta practica. Por un lado, en los cursos de Educacion Secundaria se
realiza una division del tiempo histdrico muy sui generis. Si en el primer ciclo de la ESO se
combinan en la asignatura Historia y Geografia, pretendiendo, que ademas se trabaje desde la
hominizacidn hasta el final de la Edad Moderna, en segundo ciclo se relega todo a 4° de la
ESO, donde se trabaja Historia Contemporanea Contemporanea (RD 1105, 2016). Esto ya
presenta un problema en si mismo, tanto por la falta tanto de tiempo como por el propio
desarrollo cognitivo de los estudiantes: supone, al final, la dificultad, cuando no
imposibilidad, de comprender bien periodos y conceptos historicos relativos a los periodos de
los dos primeros cursos. Es decir, es un curriculo que, desde un primer momento, utiliza el

“criterio cronologico como unica forma de ordenar el contenido, sin atender a ideas ni sobre



las necesidades pedagogicas de los estudiantes, ni a los criterios propios de la disciplina de la

historia” (Kitson, Stewart, Husbands; 2015, p. 31).

Dominguez, Kitson, Steward y Husbands, Altamira, Cunningham, por citar sélo unos
pocos autores, coinciden en lo mismo, esta metodologia, la Gran Tradicion no supone una
ensefnanza real de la Historia. Como recoge Schubert, el problema principal es determinar qué
es lo valioso (Schubert, 2009, p. 26), y cuando hablamos de determinar qué es lo valioso en la
ensefianza de la Historia hay que partir de lo que estd en el nticleo de la propia disciplina
historica: “comprender no sélo en qué se basa la investigacion histdrica, sino sobre todo,

como se explica el pasado, como evoluciona y se transforma” (Dominguez, 1986, p. 1).
b. Pensamiento historico

Para superar esta Gran Tradicion, han surgido nuevos enfoques de la didactica de la
Historia basadas en el “pensamiento historico” o “historical thinking”. Dentro de este grupo
existen diferentes metodologias o tipos de actividades que pueden basarse en las premisas del
pensamiento historico, pero lo fundamental es lo que se rescataba antes: no se trata de un
aprendizaje cuantitativo y memoristico, se trata de un aprendizaje que pone en valor lo
cualitativo, la comprension frente a la mera reproduccion, y, en definitiva, la explicacion
frente a la memorizacion (Kitson, Steward y Husbands, 2015; Altamira, 1997; Lara y

Rabanal, 1987).

Esta explicacion del hecho histérico, el pensar historico, no es una habilidad innata. Tal
y como expone Sam Wineburg en su libro con el acertado titulo de “Historical thinking and
other unnatural acts”, el pensamiento historico no es una destreza natural, sino algo que se
debe de entrenar y fomentar (Wineburg, 2001). Estas destrezas del pensamiento historico,
incluirian las capacidades de comprender el tiempo historico, la comprension historica, el
andlisis y la interpretacion de las fuentes y los hechos, las capacidades de investigacion y la
toma de decisiones, todas ellas, relacionadas y necesarias para conseguir poder razonar
histéricamente (Nash y Crabtree, 1996). A su vez, el trabajo de estas destrezas puede y debe
hacerse a través de los grandes metaconceptos de la historia: cambio y continuidad,
causalidad, empatia o perspectiva y relevancia (Nash y Crabtree, 1996; Kitson, Steward y

Husbands, 2015; Wineburg, 2001).



En el presente trabajo nos enfocaremos en la empatia o perspectiva. No obstante, hay
que afadir que estos conceptos no excluyen ni la necesidad de memorizacion ni el posible
uso de metodologias activas o mas ladicas e innovadoras, mas bien al contrario. Las
perspectivas curriculares enfocadas hacia el pensamiento historico, como el caso
estadounidense o neozelandés, lo que pretenden es enfocar como fin tltimo la consecucion de
un razonamiento histérico por parte de los estudiantes, integrando la memorizacion o las
metodologias activas como medios puntuales para conseguirlo, sin demonizar a unos u otros

(Wineburg, 2001; Passanisi, 2016).
c. Empatia historica

Debido al reciente y creciente interés dentro de los estudios de educacion y didactica en
Ciencias Sociales sobre empatia histérica, han surgido numerosas definiciones de la misma.
Uno de los problemas mas habituales es la identificacion de empatia historica como sindnimo
de “empatia emocional” — lo que en inglés supondria diferenciacion entre los términos
empathy y sympathy, identificandose erroneamente la empatia con sympathy— (Cunningham,
2009). Mientras que algunos autores defienden este enfoque, y algunos docentes llevan a las
aulas, es decir, una aproximacion basada unicamente en la dimension afectiva de la misma,
estas explicaciones suelen tener generalmente como consecuencia perspectivas presentistas
(Wineburg, 2001) o que llevan a lo que se ha denominado la “deriva egoista” (Endacott,
2010; Hoffman, 1984). Este enfoque “afectivo”, es lo que otros autores ven Ginicamente como
un proceso de identificacion con personajes historicos, lo que impide llegar realmente a tomar

perspectiva historica (Foster, 2014).

Pese a la falta de acuerdo acerca de qué es exactamente la empatia, algunos autores han
propuesto diferentes caracterizaciones de las conditio sine qua non que debe tener un
ejercicio de empatia. Endacott y Brooks han propuesto un modelo basado en tres pilares
interrelacionados e interdependientes para definir qué es la empatia historica:
contextualizacion historica, toma de perspectiva y conexion afectiva (Endacott y Brooks,
2013). En la misma linea, Foster propone 6 cualidades de la empatia historica: entender y
explicar el porqué de los comportamientos; tener en cuenta el contexto histérico y la

cronologia para sus explicaciones; andlisis de la evidencia histdrica; apreciacion de las



consecuencias de las acciones pasadas; reconocimiento de las diferencias entre pasado y

futuro; y sensibilidad hacia la complejidad de las acciones humanas (Foster, 2014).

Una ultima caracterizacion de empatia dentro de esta linea seria la que aporta
Cunningham. Este autor recoge las caracteristicas de la misma que gozan de mas consenso, a
saber, que comporta el entendimiento de como otros percibian la situacion (y no como el
propio estudiante la percibe), la distincidon entre empatia como un proceso emocional de
empatia desde el punto de vista historico', y asumir que la empatia supone un proceso y un

logro, no imaginacion (Cunningham, 2014).

Otra caracterizaciéon de la empatia seria la propuesta por Dominguez en 1986 y que
arroja mas luz sobre su naturaleza y justificacion. Dominguez caracteriza, en primer lugar, la
comprension del pasado como “la comprensién de los hombres en el pasado, pero hombres
con nombres y apellidos, como individuos o, todo lo mas, formando pequefios grupos”
(Dominguez, 1986, p.2). Es decir, atribuye la comprension del hecho historico en la
comprension del hecho individual. Sin embargo, a diferencia de los estudios recogidos
anteriormente donde se mostraba cémo esta personificacion 'y proceso de
“sentimentalizacion” de la empatia historica llevaba a derivas presentistas, Dominguez
establece que lo que hace esa diferencia entre usar el hecho individual para comprender el
contexto o dejarlo en algo meramente afectivo es la disposicion y capacidad para entender,

que no compartir, desde ese pasado (Dominguez, 1986).

Desde ese punto de partida de la conceptualizacion de la empatia, hay que tener en
cuenta la relacion que tiene esta con la asimilacion de conceptos. Para lograr la comprension,
que no la asimilacion, se hace necesario el proceso empatico, pero también un determinado
aparato conceptual, un modelo mental, ambas cosas sumadas, crean una nueva Optica en el

alumno (Dominguez, 1986).

Cuando se habla de aparato conceptual no se hace referencia, no obstante a una serie de
definiciones, sino a las unidades minimas de conocimientos, a representaciones de realidades
que ayudan a organizar el mundo (Rodriguez-Moneo y Lopez, 2017), estas unidades permiten

crear explicaciones, son la base del aprendizaje. El proceso de comprension al que hace

! Aqui el autor dice distincion “of empathy from sympathy”, diferenciacion tratada anteriormente y que

se recoge en los estudios de Wineburg, Endacott, Hoffman, Foster y Guillén.



referencia Dominguez pasa por la consecucion de un cambio conceptual, y para que este se
produzca, se hacen necesarios dos mecanismos cognitivos: la metacognicion y el
conocimiento metaconceptual, este ultimo es el que se relaciona con las destrezas de
pensamiento historico anteriormente mencionadas, mientras que el primero se relacionaria

con los conceptos de primer orden (Rodriguez-Moneo y Lépez, 2017).

La comprension a la que hemos hecho referencia anteriormente del trabajo de
Dominguez es lo mismo que el cambio conceptual propuesto por Rodriguez-Moneo y Lopez,
se trata de unir la empatia con unos conceptos, contenidos, hechos historicos determinados.
Este cambio conceptual, el modelo mental, es lo que Booth llama la necesidad del historiador
de “crear o recrear una “telarafia de relaciones” que explique los acontecimientos pasados”

(Carretero y Limoén, 1993, p. 157).

Uno de los problemas fundamentales a la hora de poder aplicar esto en las aulas es el
desarrollo cognitivo de los alumnos. En base a esta problematica, el aprendizaje mediante el
andamiaje y la Zona de Desarrollo Proximo, propuesto en primer lugar por Bruner y
reformulado por Vygotsky (Baquero, 1996), permiten llevar a cabo ese proceso de cambio
conceptual, teniendo en cuenta que en el caso de los nifios o adolescentes, sus conceptos son
en gran medida conceptos cotidianos, no cientificos. La tarea del docente es ayudarles a que
pasen de los conceptos cotidianos a los cientificos, y para ello, se hace necesario la utilizacion
de los conceptos cotidianos como punto de partida, pasando de lo mas concreto a los mas
abstractos, siendo los conceptos cientificos los que den las estructuras para la comprension, y

los cotidianos los que sirven para dar matices a dicho concepto (Dominguez, 1986).

Estas premisas deben de ser tenidas en cuenta a la hora de elaborar cualquier tipo de
actividad, material o curriculo con el que se quiera conseguir una comprension de la Historia
por parte de los estudiantes. Asimismo, otros autores proponen otras caracteristicas
adicionales. Asi, por ejemplo, Huijgen y Holthuis remarcan la importancia de que los
alumnos sean conscientes de que sus perspectivas pueden ser presentistas (Huijgen y

Holthuis, 2018).

Por otro lado, estos autores, en la misma linea que Foster, insisten en la necesidad de
partir de premisas que creen “tension historica” (Huijgen y Holthuis, 2018, p. 31), entendida

esta como una situacion de partida que resulte para los estudiantes “muy paradojica, dificil de



entender desde su propio prisma, de forma que sean conscientes de la necesidad de

sumergirse en el contexto” (Foster, 2001, p. 178).

Asimismo, a la hora del propio disefio de experiencias para fomentar la toma de
perspectiva, hay dos cuestiones fundamentales, en primer lugar, el disefio de las preguntas
(Huijgen y Holthuis, 2018), y, en segundo lugar, la eleccion de los materiales (Endacott y
Brooks, 2013).

En cuanto al disefio de las preguntas, la eleccion y planteamiento de las mismas sera
fundamental a la hora de ayudar al alumno a la inmersion en el contexto, puesto que guiara
sus propias reflexiones sobre la materia y permitira elaborar sus propias conclusiones
(Dominguez, 1986). Del mismo modo, los materiales son fundamentales puesto que
representan la base sobre la que construiran su nuevo conocimiento. El uso de fuentes puede
ser variado, si bien, los estudios convergen en la idea de que las fuentes primarias son
aquellas que mejor permiten la comprension del pasado (Endacott y Brooks, 2013).
Asimismo, en la eleccion de materiales, el uso de materiales audiovisuales también se ha
demostrado como una buena forma de abrir una ventana al pasado que permita a los alumnos

una mayor inmersion en la época (Moss, 2008).

En definitiva, los estudios sobre el trabajo de comprension de la historia a través de la
empatia historica en particular, y del pensamiento historico en general, resultan valiosos bien
planteados, puesto que no s6lo permiten la comprension de la historia, sino también permiten
“conseguir avances en la forma en la que los estudiantes moldean su propia vision del

mundo” (Endacott, 2014, p. 30).
3. Disefno y metodologia de la experiencia

A partir de los estudios y los datos sobre empatia histérica y en funcion de las
necesidades de programacion y de curso, 3* evaluacion de 4° de la ESO, se disefio la presente
propuesta de trabajo para un grupo de 28 alumnos®. El docente de este grupo aplica una
metodologia basada en el cambio conceptual, donde el trabajo de empatia histdrica, con

fuentes y basado en conceptos de primer y segundo orden estd totalmente inmerso en la

2 Numero que finalmente aumentaria a 30 alumnos una vez comenzada la experiencia por nuevas

incorporaciones al centro.



programacion. Es decir, una programacion no basada en el conocimiento de los hechos, sino

“en el como y el por qué” (Guillén, 2016, p.3) de forma sistematica.

Se decidio que el tema de trabajo seria el sufragismo, la razon para ello es sencilla: la
desatencion que este hecho histdrico recibe tanto por parte del curriculo como por los libros
de texto. Un simple vistazo a la mayoria de los libros de texto resulta suficiente para ver el
-reducido- peso que recibe en los libros de Historia escolares el papel de la mujer en la
historia, y concretamente, el de las sufragistas y la lucha por el voto (Garcia, Gatell, y Riesco,
2016; Carvajal, 2015), generalmente, relegado a un cuadro y con una explicacion simplista

sobre este movimiento y sus consecuencias.

Con el tema y las pautas recogidas de estudios previos, se decidié que, dado el nivel de
los alumnos, y para conseguir un buen nivel de inmersion y comprension del contexto
historico, se hacia pertinente el trabajo en torno a los roles de género de ese periodo de
principios del siglo XX. Esto es asi, puesto que la pregunta que guia la investigacion que
acoge esa propuesta de trabajo es: ;Hasta qué punto y de qué modo son capaces los alumnos
de comprender el contexto historico y lo que supuso el movimiento sufragista?. Para poder
responder esta pregunta es necesario no s6lo conocer el movimiento sufragista en si mismo,
sino lo que comportaba dentro de su momento historico y, especialmente social, donde el
papel de las mujeres era sumamente tradicional. Teniendo en cuenta los estudios de Foster y
Huijgen y Holthuis, sobre la necesidad de crear una tension historica, se decidié que el nacleo
fundamental para trabajar el movimiento sufragista, debia de estructurarse en torno a la idea
del miedo y el rechazo que inspiraba el movimiento sufragista (Alvarez, 2017), puesto que
suponia, al fin y al cabo, una subversion del sistema cultural, con unas fuertes raices sobre los
roles de género. Es por esto, que se hacia necesario tratar también la subversion que
finalmente se consigue tras la Primera Guerra Mundial, creando un nuevo sistema cultural,
con lo que la investigacion lleva, de forma subsidiaria, también la pregunta ;Hasta qué punto
vy de qué modo son los alumnos capaces de comprender el sistema de valores existente antes
v después de la Primera Guerra Mundial y el cambio entre ambos?. Con este proceso de

razonamiento, el disefio tendria una estructura macro de la siguiente forma:



Figura 1. Disefio macro de la experiencia de perspectiva historica.
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Es a partir de esta estructura que se disend la experiencia en dos partes: la primera
anterior a la Primera Guerra Mundial (1870 - 1914) y la segunda durante y después de la
guerra (1914 — 1928). El primer periodo se subdivide, a su vez, en dos partes: la primera

dedicada a los roles de género y la segunda dedicada al movimiento sufragista.

Asimismo, la temporalizacion de ambas partes se hizo de tal forma que se adapto el
curriculum a la experiencia. Asi, se cred una Unidad Didactica llamada El Mundo anterior a
la Primera Guerra Mundial (1870-1914), cuyo broche final era la primera parte de la
experiencia, y posteriormente, la Unidad Didactica de la Primera Guerra Mundial, después de

la cual se llevaba a cabo la segunda parte.

Esto permitio hacer un primer andlisis preliminar de los resultados de la primera parte
para poder mejorar la segunda parte de la experiencia y, de esta forma, adaptar las preguntas
y los materiales al grado de inmersion historica general conseguido en la primera parte. Esta
secuenciacion estuvo inspirada en la metodologia mixta o mixed-methods de tipo II, segun la
clasificacion de Lopez y Verd (Lopez y Verd, 2008), o, tal y como exponen estos autores, de
combinacion segun la clasificacion de Bericat, articulacion encadenada para Callejo y
Viedma o disefio secuencial en el caso de Cresswell. Este tipo de disefio se basa en disenar la
investigacion en dos partes. Tras la primera parte se realiza una recoleccion y andlisis de los

datos para modificar la segunda parte de la investigacion.

De esta forma, en esta propuesta de disefio se dejaron fijadas las dimensiones a trabajar
en ambas partes asi como sus componentes. Aunque no haya muchas dimensiones, lo cierto

es que la complejidad y el grado de abstraccion de las mismas hizo necesario trabajar cada
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una en profundidad y atendiendo a sus diferentes componentes de forma especifica. La
concrecion del disefio de la segunda parte quedd “en pausa” hasta tener unos resultados
preliminares de la primera parte, de tal forma que se pudiera hacer mas énfasis en aquellas
dimensiones o componentes que el alumnado no habia conseguido comprender, bien

adaptando las preguntas, bien afiadiendo nuevos materiales, como efectivamente se hizo®.

A partir de esta vision macro del disefio, a la hora de disefiar la experiencia se
categorizaron las dimensiones a trabajar, para, a continuacion, seleccionar los materiales y

elaborar las preguntas. De esta forma las dimensiones a trabajar fueron:

- Expectativas y autoconcepto de las mujeres de finales del siglo XIX y principios del

XX. En esta dimension se trabaja el papel de la mujer y su autopercepcion durante el periodo
a tratar, fundamentalmente, las expectativas de maternidad y matrimonio, la separacién de
roles y de la esfera publica/privada, la sumision y dependencia del hombre frente a la mujer y

su papel social.

- Sufragismo como subversién del sistema de valores y reaccién al mismo. En esta

dimension se trabajan no solo las reivindicaciones sufragistas®, sino la reaccion al mismo por
parte de la sociedad (rechazo al sufragismo y ostracismo). El nexo de unidon entre ambas
resulta la pieza clave de esta dimension: que el sufragismo, en ultima instancia, suponia una
completa subversion del sistema de valores, un cambio total del papel de la mujer dentro de

la sociedad, y como consecuencia, también del hombre.

- Expectativas v autoconcepto de las mujeres durante v después de la Primera Guerra

Mundial: factores de cambio. Esta dimension se trabaja después de haber trabajado la Primera

Guerra Mundial y, especialmente, el concepto de guerra total en el aula. Se trabaja aqui las
consecuencias de la guerra total en cuanto a la incorporacion de la mujer al mercado laboral

de forma masiva, la naturaleza de dichos trabajos y nuevas ocupaciones, y como

3 Esta pregunta fue planteada a modo de “repaso” y consistia simplemente en un texto de la
Anti-Suffrage Review, del afio 1910, junto a una pregunta ;Por qué no querian que las mujeres votasen
antes de la Primera Guerra Mundial? Esta pregunta no fue incluida en el analisis de resultados.

* El voto como un medio para frenar la desigualdad. La desigualdad y sus tipos se trabajan a parte pero

no es una dimensioén de estudio per se.

11



consecuencia, el cambio de expectativas y percepcion de las mujeres, como mas

independiente, menos secundaria, y un agente social y politico més activo.

Respecto a la metodologia empleada merece especial atencion la seleccion de las
fuentes y la eleccion de las preguntas. A la hora de seleccionar las fuentes, se tuvo en cuenta
las recomendaciones y guias de lo que supone esencial en el disefio de ejercicios de empatia
histdrica, puesto que estas suponen la base para poder explorar el contexto historico: textos,
documentales, uso de fuentes primarias para poder captar los sentimientos y pensamientos de
las personas del pasado... como forma de introducir a los estudiantes en dicho contexto
(Endacott y Brooks, 2013). Afortunadamente, el contexto espacio-temporal a tratar
(Inglaterra desde finales del siglo XIX hasta finales de la década de 1920) ha permitido
disponer de una ingente cantidad de informacion y de fuentes tanto primarias como
secundarias, de gran variedad de formato®. Otra facilidad durante el disefio ha sido que, en el
mundo anglosajon, tanto el trabajo a partir de conceptos y fuentes, asi como la empatia
historica, y el tema tratado, el movimiento sufragista, estdn muy presentes en la vida escolar,
por lo que se han podido consultar diversos modelos ya hechos de trabajo enfocados a esta
materia (Clare, 2002/2014) que han servido de inspiracion o banco de fuentes para el disefio

del ejercicio.

Por otro lado, para poder conseguir los objetivos propuestos era necesario la correcta
eleccion y formulacion de las preguntas. En este sentido, las preguntas que llevan asociadas
una fuente siempre estan orientadas a reflexionar sobre dicha fuente pero ademas, a ir un paso
mas all4, y pedir al alumnado cierto grado de reflexion sobre el tema para construir bien una
explicacion, en la mayoria de los casos, bien la construccion de una narrativa. Asimismo, las
preguntas finales de cada dimension o la pregunta final recopilatoria deben de enfocarse
realmente hacia la consecucion de una reflexion sobre todo lo visto anteriormente, razon por

la cual en muchas ocasiones estan formuladas como una doble pregunta®.

> Fundamentalmente extraidas de la pagina de BBC History y el canal de YouTube “British Pathé”,
entre otros. Para mas informacion consultar el apartado Bibliografia.

¢ Esta metodologia se asienta sobre las bases del sistema de andamiaje (“scaffolding”) propuestas por
Bruner y Vygotsky, en tanto que se van quitando de forma gradual los apoyos de los alumnos, haciendo que

su necesidad de reflexion sea cada vez mayor (Baquero, 1996).
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Con todo esto en mente, se disefi6 una experiencia que duraria un total de 6 sesiones,

repartidas en dos bloques, y con un total de 13 preguntas, de las cuales 11 seran objeto de

analisis. El ejercicio quedaba por tanto, de la siguiente forma’:

Tabla 1. Resumen del disefio de la experiencia. Relacion de dimensiones con

preguntas y materiales

Dimension

Preguntas

Material

Arquetipos y
roles de género
anteriores a la
Primera Guerra

Mundial

(Crees que este tipo de ropa era
comoda? ;Qué actividades se podian

hacer con esta ropa?

Texto “Ideals of Womanhood in
Victorian Britain”. Extraido de BBC

History (2014).

Imagen extraida del texto con ropa

de la época

(Qué crees que se esperaba que hiciese
con su vida una chica de vuestra edad

a principios del siglo XX?

Fragmento de texto e imagenes del
libro. “El libro sobre el manejo del
hogar. Con una historia sobre el
origen, caracteristicas y usos de
todas las cosas conectadas con la
vida en el hogar y el confort”.
Isabella Mary Beeton (Londres,
1861)

(Qué crees que quiere decir la frase
“su sexo deberia ensefarles a ser

subordinadas™?

Fragmento del libro “Woman in
their  Social  and  Domestic
Character” Mrs. John Sandford
(1837)

JPor qué incluso la reina Victoria

Victoria, siendo la mujer mas
poderosa del mundo, prometeria

obedecer a su marido?

Fragmento de la serie “Victoria”.

7 Se pueden consultar los materiales y las preguntas en el formato entregado a los alumnos en el Anexo
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Significado social

del sufragismo

El texto se llama la importancia del
voto pero, /crees que el hecho de
poder votar era lo mas importante para
las sufragistas? o ¢habia otras cosas

mas importantes?

Fragmento de  discurso  de
Emmelinne Pankhurst de Marzo de

1908. Extraido de Clare (2002/2014)

(Qué crees que sentia el marido:

miedo, enfado...?

Fragmentos de la  pelicula

Suffragette

Analiza la  siguiente  imagen:
describela y después di, ;Por qué crees

que las retrataban asi?

Propaganda previa antisufragista®.

Para esta pregunta vifleta “A

suffragette’s home”. Extraidas de

Clare (2002/2014)

.Crees que en la época realmente las sufragistas, con sus reivindicaciones,
podian “destrozar su hogar”? ;Crees que la reina Victoria, con todo su

poder, si no hubiera prometido obedecer habria destrozado su hogar?

Factores de
cambio en los
roles de género
tras la Primera

Guerra Mundial

Analiza estas imagenes, ;qué tipo de
mujer describen? (Es diferente al

anterior? ;En qué sentido?

Propaganda bélica:

“Get behind the girl he left behind
him” y “Every girl pulling for
victory”. Extraido de BBC History
(2014)

Como hemos visto, antes de la Guerra,
el papel de la mujer consistia en
dedicarse a su familia y depender de su
marido, /crees que esta mentalidad
cambi6 por la incorporacion masiva al

trabajo durante la Guerra? ;Por qué?

Recopilacion de fotografias de
mujeres durante la Primera Guerra
Mundial, extraido de BBC History

(2014)

Fragmento de discurso del Primer
Ministro Asquith de agosto de 1916.
Extraido de Clare (2002/2014)

8 Para mas informacion consultar el apartado Puesta en Practica.
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Trabajo por pares sobre analisis de la | Imagen de la pregunta 1 vy
ropa antes y después de la Guerra. fotografias variadas sobre la moda
después de la Guerra. Extraidas de

(Crees que se veian a si mismas de )
BBC History (2014)

forma distinta? ;Crees que el cambio
de ropa refleja que la guerra ha
cambiado el papel de la mujer en la

sociedad?

Por qué crees que después de la Primera Guerra Mundial ya se vio como
algo normal que las mujeres tuvieran derecho a voto y no como una

“locura” de las sufragistas”?

4. Puesta en practica

Como se ha sefialado anteriormente, la experiencia se realizo, originalmente para 28
alumnos, de 4° de ESO A, del Colegio Enrique de Oss0, un centro de modalidad concertada.
Hay que tener en cuenta varios factores respecto al grupo en el que se llevo a cabo la
experiencia. En primer lugar, el centro se encuentra ubicado en el popular barrio de las
Delicias, una zona de nivel socioecondémico medio-bajo, con mucha presencia de inmigracion
y poblacion envejecida. No obstante, la situacion de este colegio hace que converja, ademas,
con otra zona de poblacién, la de Via Hispanidad, donde el nivel econémico es mas alto, la
poblacion mas joven, y el porcentaje de poblacion inmigrante, menor. Todo esto tiene como

resultado un centro con un alumnado muy diverso y heterogéneo.

Por otro lado, en esta clase en concreto, los alumnos han escogido realizar Matematicas
enfocadas a las Ensefianzas Académicas, por lo que estan dirigidos hacia la realizacion de
estudios de Bachillerato, bien opciones de Ciencias, bien de Humanidades y Ciencias
Sociales. Al mismo tiempo, y como ya se ha comentado, es un grupo muy acostumbrado a

trabajar disciplinas de pensamiento histdrico, asi como a tener que redactar ampliamente.

A partir de esta situacion inicial, el desarrollo de la experiencia fue con absoluta

normalidad salvo por dos cosas. En primer lugar, la ausencia de alumnos, bien por
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enfermedad, bien por cualquier otro motivo, en alguna de las sesiones; y en segundo lugar, la
llegada de dos alumnos nuevos, una el primer dia de la experiencia y otro un poco antes de

comenzar la segunda parte, volveremos a este hecho en concreto mas adelante.

Durante todas las sesiones el procedimiento era el mismo: se proyectaba una
presentacion con los materiales y las preguntas a contestar y se repartian los papeles a todos
los alumnos con los materiales y las preguntas. Del mismo modo, se les pedia que, hasta que
no tuvieran todos el papel y se les indicaba, no les diesen la vuelta. A continuacion, se pedia a
un alumno o alumna (voluntario) que leyese el material, en caso de que fuera escrito o que lo
describiese, en caso de ser una fuente visual o audiovisual. Posteriormente se contestaban las
dudas que pudieran surgir y se les interpelaba para conseguir mayor profundizaciéon en cada
material. Finalmente se leia la pregunta en alto (por parte de la docente), se les volvia a
preguntar por si hubiera alguna duda y los alumnos contestaban en un tiempo estipulado
(normalmente unos 10 minutos por respuesta), para, posteriormente, recoger sus respuestas.
Este proceso se repetia con todos los materiales y preguntas a trabajar, a excepcion del

penultimo tal y como se especificard mas adelante.

Por otro lado hay que especificar que durante todas las sesiones los alumnos se
encontraban sentados por parejas, por ser esta la distribucion normal de la clase, si bien entre

la primera y la segunda parte de la experiencia, los alumnos cambiaron de sitio.

Dia 1. 3 de abril de 20192

Tras las explicaciones previas sobre el Mundo Anterior a la Primera Guerra Mundial y
la vision de conjunto de los eventos entre 1870 y 1914, se inicia la experiencia de empatia
histérica. Tanto el primer dia del periodo de practicas como el dia anterior se habia avisado a
los alumnos de que se realizaria este ejercicio y se les habia dicho el tema a tratar: el

sufragismo.

El primer dia se inicia con una introduccién en el que se da, por un lado, la definicién
de sufragismo, y por otro se ofrece a los alumnos una cronologia de cuando se consigui6 el

voto femenino en diferentes paises europeos y asidticos. Tras esto se les plantea a los

° Se pueden encontrar las fichas repartidas a los alumnos de cada dia en el Anexo
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alumnos la pregunta general “;en qué mundo es posible que se tardase tanto en conceder el

voto a las mujeres?” y se les explica que estos dias se va a tratar de responder a esa pregunta.

En esta primera sesion, se trabajaron las preguntas y materiales correspondientes a las
actividades cotidianas y la ropa femenina, el andlisis de un texto sobre un libro de cocina, y la
relacionada con el papel secundario de la mujer, respectivamente. Después de la exposicion
inicial recogida mas arriba, se les repartio la “ficha” relacionada con la ropa femenina. Tras
su lectura, surgieron las primeras preguntas. Algunos empezaron ya a profundizar en la
materia (por ejemplo, el alumno 022, preguntd que si que si la separacion de la mujer del
mundo del trabajo significaba que si las funciones sociales del hombre y la mujer estaban
separadas), mientras que otras fueron mdas concretas, fundamentalmente acerca de la
vestimenta (la alumna 009 preguntd que si en casa y por la noche también iban vestidas asi,

mientras que el alumno 019 coment6 que con esa ropa “debian oler mucho™).

Mientras que el material si que levantd varias dudas, fundamentalmente sobre la

terminologia (“;qué es un mirifiaque?”’) la pregunta no suscitd dudas y les pareci6 sencilla.

Tras recoger esta primera hoja, se repartid la segunda hoja. En esta les sorprendié que
el texto a trabajar procediera de un texto de cocina, por su contenido, fundamentalmente. No

hubo dudas ni respecto al texto ni a la pregunta, y en general trabajaron con mas silencio.

La tercera parte que se trabajo ese dia fue la relacionada con el caracter “sumiso” de la
mujer. La primera duda fue respecto a la palabra subordinadas en la pregunta y en el texto, el
alumno 019 pregunt6 si “subordinadas” queria decir “sumisas” a lo que le contesté que si que
puede ser un sinénimo pero no Unicamente €so, SN0 que presupone una posicion de
inferioridad respecto a algo'®. La alumna 029 pregunté por el significado de la primera frase
del texto “una mujer deberia hacer el hogar del hombre encantador”, a lo que le contesté que

se presuponia que su labor era mantener y cuidar del hogar de la mejor forma posible.

No obstante, cuando iban a empezar a contestar la pregunta noté que el clima general
de la clase era de dudas, pese a que no lo estaban verbalizando, y les aconsejé que no se

fijaran unicamente en la frase entrecomillada incluida en la pregunta “su sexo deberia

19 Esto resulta interesante, puesto que en sus respuestas a esa pregunta, la mayoria de los alumnos

utilizaron la palabra “sumisas”.
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ensefarle a ser subordinadas”, sino en el texto en general y que pensaran también en los

materiales previos.

Dada la mayor complejidad de la pregunta, y siendo que era la ultima del dia, se les
permitié tener mas tiempo para contestarla, aunque la mayoria de los alumnos contestaron en
unos 5 o 6 minutos, igual que en las preguntas anteriores, mientras que otros
(fundamentalmente los alumnos 019, 029 y 023), tardaron mas que el resto, como habia sido

ya habitual en las dos preguntas anteriores.

Al finalizar la clase se les avisa de que al dia siguiente se visualizara material
audiovisual, por lo que deberdn de sentarse todos lo mas cerca de la pantalla posible, dado
que incluye subtitulos y el proyector no tiene mucha nitidez. También se les pregunta de
forma informal qué les ha parecido esta primera parte y si les ha parecido muy dificil, a lo
que la mayoria contesta que bien, que ha sido facil, a excepcion de la Gltima pregunta porque

habia que “pensar mas” (alumno 028)

Dia 2. 4 de abril de 2019

Al empezar la jornada, se avisa a los alumnos de que deben colocarse en primera fila, o

lo mas cerca posible de la pantalla, para poder visualizar el material audiovisual.

Una vez colocados, se les pregunta, a modo de repaso, sobre lo visto el dia anterior. En
general hay bastante participacion (la mitad de la clase aproximadamente levanta la mano
para responder y algunos empiezan a contestar antes de que se les dé el turno de palabra, pero
de forma ordenada) y sus primeras respuestas van encaminadas hacia la ropa (“llevaban ropa

29 <¢

muy incémoda”, “vestidos para realzar la figura”), y se les insta a profundizar mas. Empiezan
a contestar sobre el papel de la mujer (“las mujeres no trabajaban”, “tenian que quedarse en
casa cuidando de los hijos”) y, de nuevo, se les insta a profundizar mas (“y esto (qué
significaba? ;Como debia de ser una mujer? ;Os acorddis que vimos una palabra que no
sabiais muy bien qué significaba?”’), a lo que contesta el alumno 019 diciendo que las mujeres
debian de ser “sumisas” y estar “por debajo del hombre”. La alumna 023 también contesta en

este sentido: “que una mujer en la vida tenia que dedicarse al hogar, a ser esposa y madre y a

cumplir con su papel”.
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Una vez realizado el repaso, y observado que, en general, las ideas claves del dia
anterior se han asentado, si bien en unos casos mas que en otros, se les pone en contexto. Se
les explica quién fue la reina Victoria y quién fue su marido. Se pone en contexto el
fragmento de la serie Victoria que se va a visualizar, contando que Victoria queria casarse y
estaba enamorada de Alberto, que al mismo tiempo era su primo y que era aleman. Aqui se
hace un énfasis para preguntarles sobre si recuerdan, en base a lo visto antes de la experiencia
de empatia, como eran las relaciones entre alemanes y britanicos en esa época. También se
les comenta que los consejeros de Victoria querian que no prometiese obedecer y que, al
mismo tiempo, ella acababa de ser consciente de como la infidelidad marital por parte de los
hombres era algo normal, asi como el conflicto existente entre Victoria y Alberto por el papel

que éste tendria tras la boda y su asignacion econémica. Tras esto, se visualiza el video.

Las primeras reacciones fueron mayoritariamente sobre la escena del beso. Se les
pregunta qué les ha parecido y en general sus reacciones son positivas. De nuevo se les insta
a preguntar si tienen dudas y si han entendido bien el fragmento, a lo que contestan que no
hay dudas. Tras decirles que vuelvan a sus sitios se les reparte la hoja (nimero 4) con la
pregunta y se les deja 10 minutos de tiempo para contestarla. La mitad de la clase acaba a los
5 minutos, y la otra mitad acaban entre los 5 minutos y los 10, habiendo 3 alumnos para los

que el tiempo no es suficiente.

Seguidamente, se pasa ya a trabajar la segunda dimension: el sufragismo y su
significado social. Para ello, en primer lugar se presenta a los alumnos con algunas de las
leyes y las situaciones juridicas en las que las mujeres carecian de derechos: el voto, la
propiedad, la posibilidad de divorciarse... Esta explicacion pasa sin incidencias y preguntas y

los alumnos en general parecen estar siguiendo el ritmo de la clase.

A continuacion se trabaja sobre la tabla que recoge los trabajadores de una fabrica textil
de Essex en el siglo XIX. Se reparten las hojas con la tabla a los alumnos, ya que la falta de
definicidon del proyector habria hecho imposible para ellos ver los datos, y se pide que sean
ellos los que, de viva voz, analicen la tabla. Sus primeros comentarios (en este orden exacto)

son los siguientes:

- Alumno 027: “que las mujeres eran una mano de obra muy barata”.
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- Alumno 019: “que habia mas mujeres”

- Alumno 010: “habia 8 veces mas mujeres y cobraban bastante menos de los hombres”
- Alumna 012: “todos los jefes eran hombres”

- Alumno 016: “el sueldo mas alto de una mujer es como el mas bajo de un hombre”

Llama aqui la atencién que mientras que el alumno 019 y el alumno 010 hacen un
analisis sencillo de la tabla, el alumno 027, aun siendo el primer comentario, ya da una

respuesta mas madura y profunda.

Después de este andlisis, el alumno 019 pregunta si los jefes se quedaban con lo que no
pagaban del sueldo de la mujer. Esta duda se responde explicando de forma muy breve el

concepto de plusvalia y beneficio empresarial de una forma lo mas sencilla posible'.

Posteriormente, se pasa a la siguiente hoja, con el texto y la pregunta sobre “La
importancia del voto”. Se explica, ahora si, el sufragismo como movimiento, con la division
del mismo (suffragettes y suffragists), quién era quién y qué defendia cada grupo. Al mismo
tiempo, se pone un video de recopilacion de diversas manifestaciones sufragistas sustraidas
del canal de YouTube “British Pathé”. A continuacion se lee el texto y la pregunta de la hoja
numero 5 y los alumnos la contestan. Tardan una media de unos 4 minutos, siendo 6 minutos

el tiempo maximo empleado.

A continuacion se les pide a los alumnos un pequefio feedback y una valoracion de
como estan percibiendo la experiencia de empatia hasta ese momento, ya que no daba tiempo
a seguir avanzando ese dia. El alumno 027 dice que le parece facil, la alumna 013 aprueba el
tema, lo que es secundado por el 019, que afiade que no se suele hablar sobre el voto de las
mujeres en la asignatura. Se aprovecha este comentario para hablar sobre la falta de
contenidos sobre el sufragio femenino o la escasa relevancia que se les da a las mujeres en los

libros de textos de historia. Al comentar el fragmento de la pelicula que se va a ver

' Esto es interesante, puesto que permite que los alumnos vean como en el estudio de la Historia en
particular, y las Ciencias Sociales y Humanas en general, todo esta relacionado y que las relaciones entre

hechos son lo relevante, no tanto los hechos en si mismos.
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(“Sufragistas™) comentan que ya la han visto, pero se les explica que se cogeran fragmentos

sueltos y que, ademas, es un tanto inexacta historicamente.

El alumno 019 aprovecha para comentar que sale una escena que si que era real “la de
la mujer que se suicid6 tirandose delante de un caballo”. Se aprovecha entonces para
contarles sobre esta mujer, Emily Davison, (algo que estaba previsto en la experiencia de
empatia y se recort6 por falta de tiempo) y se pone el video real sobre su suicidio asi como el
contexto del mismo, dando, por tanto, informacién adicional para ellos respecto al

sufragismo.

Dia 3. 9 de abril de 2019.

Se comienza este dia, igual que el anterior, haciendo un repaso de lo visto
anteriormente. Primero respecto al papel de la mujer, donde los comentarios son similares a
los anteriores (“ropa incomoda”, “tareas del hogar”, “subordinada al hombre”...), y después
respecto al sufragismo, donde recuerdan mayoritariamente el caso de Emily Davison (alumno
019), que las sufragistas pedian el voto para las mujeres (alumna 011), que habia mucha

desigualdad de derechos entre hombres y mujeres y los tipos de desigualdad (alumna 021,

alumno 022, alumna 013).

Una vez repasado el tema, se visualizan los fragmentos seleccionados de la pelicula
“Sufragistas” y se les va dando contexto. Las ideas que se remarcan por parte de la docente al

respecto son fundamentalmente:

a. El hecho de que la protagonista era una mujer obrera, trabajadora en una fabrica
textil y se les recuerda sobre lo visto anteriormente sobre las condiciones de trabajo de las

mujeres.

b. Que la pelicula representa a una “suffragette”, que optaban por la via violenta y

se recuerda la distincion entre estas y las “suffragists”.

C. Acontecimientos concretos de la pelicula, como el viernes negro o la falsa

promesa del gobierno de Asquith sobre la concesion del voto.

Tras el visionado, se procede a contestar la pregunta de la hoja 6 sobre como se sentia

el marido, ya que esta actividad era para, fundamentalmente, permitir que pudieran empatizar
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y comprender tanto la posicion de los antis como, muy especialmente, la de la mayoria de la

poblacién ante lo que suponia el sufragismo, canalizado esto en la figura del marido.

A continuacion se pasa ya a trabajar con el movimiento anti sufragista. En primer lugar,
se presenta un texto extraido de un debate parlamentario en el que se debatia aprobar una ley
. . T . . .
que ampliase el sufragio a algunas mujeres'”. A continuacidén, se pasa a trabajar con la

propaganda antisufragista analizado la siguiente imagen:

Imagen 1. Extraida de Palczewski (2005)

En cualquiera de las imagenes lo primero que se hacia era darles a los alumnos la
traduccion de todo el contenido escrito dentro de la propaganda. A continuacién se pedia que

describiesen qué era lo que veian. Ante esta imagen varios levantaron la mano y comentaron.

- Alumna 002: “a un hombre en casa haciendo las tareas porque su mujer es sufragista

y no las esta haciendo”
- Alumna 023: “el bebé esté solo y el marido esta triste”.

- Alumno 019: “querian representar que si tu mujer era sufragista ti tendrias que

quedarte en casa y hacer las tareas, querian convencerles de que ser sufragista era algo malo”.

12 Extraido de Clare (2002/2014). Disponible en Anexo
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A continuacidn se paso al analisis de la segunda imagen:

|uuspanos | SR
| oL mamS] | £ P

AT THE SUFFRAGETTE MBETING YO
CAN HEAR SOME PLAIN THINGS-ANI
SEE THEM To00!

Imagen 2. Extraido de Purvis (2013)

Dada la mayor complejidad de esta imagen, se trabajé poniendo en la pizarra pares de

adjetivos para ayudar a los alumnos en la descripcion y analisis de la imagen'?:
- Guapas / feas
- Jovenes / viejas
- Enfadadas / contentas
- Agradable / desagradable
- Solteronas / casadas

Se pidi6 que eligieran de viva voz qué describia la imagen entre estos pares, donde las
respuestas fueron segun lo esperado, y, a continuacion, se les animé a que la describieran, en
su mayoria recapitularon lo ya visto en el trabajo por pares, y afiadieron que las retrataban asi
para advertir a las mujeres de como las verian si se hacian sufragistas (alumna 023), para

“dejarlas mal delante de la sociedad” (009), para “ridiculizarlas™ (019)...

Dia 4. 10 de abril de 2019

'3 Esta metodologia de trabajo, fue inspirada por los métodos de diferencial seméntico propuesta por
Osgood, Suci y Tannenbaum. Esta técnica en concreto corresponderia al “procedimiento de comparacion
por parejas (paired comparision)” (Urbéan, 1980, p. 48).
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Se comenzo el dia repasando lo visto anteriormente, tanto la primera dimension como,
y muy especialmente, todo lo referente al sufragismo. Se proyectaron de nuevo las imagenes
de propaganda anti sufragista y se les pidid que volvieran a analizarlo. Lo hicieron el alumno

019 y la alumna 023 con respuestas casi idénticas a las del dia anterior.

A continuacién se les reparti6 la hoja a trabajar ese dia, la hoja 7, y se les pidié que

observaran la imagen en el proyector. De nuevo se trabajo por comparacion de pares:

Imagen 3. Extraido de Clare (2002/2014)
- Bonito / feo
- Célido / frio
- Triste / alegre
- Hogar estructurado / hogar desestructurado

Se pidi6 que describieran la imagen. El alumno 022 la describié como: “un hombre que
llega a su casa y ve a su mujer tumbada en la mesa, el nifio desatendido con un monton de
ropa encima sin recoger, es una imagen muy triste”. Hubo un poco de discusion sobre si el
nifio podia incluso estar muerto, sobre si lo que tenia encima era un mufieco o no, sobre si el
humo de la lampara era de cigarrillo... A partir de aqui se les pidi6 que contestaran a la

pregunta.
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Una vez contestada la pregunta por parte de los alumnos, se les repartid la ultima hoja
de la primera parte de la experiencia con la pregunta final. Dada que esta pregunta servia para
medir realmente su grado de inmersion en la época, no se les provey6d de mas informacion ni
materiales, dejando que fueran ellos con el conocimiento que ya tenian los que contestaran
por si solos. Se les ley6 la pregunta en alto, se pregunto si habia dudas y se les dejo trabajar

sobre la misma, sin limite de tiempo, aunque en general nadie superod los 12 minutos.

Dia 5. 7 de mayo de 2019

En esta sesion se comenzaba la segunda parte de la experiencia de empatia donde se
trabajaba la 3* dimension: el cambio de hegemonia cultural después de la Primera Guerra
Mundial. Debido a esto, y a que habia pasado casi un mes desde la anterior parte de la
experiencia, se repasd de una manera mas extensa, tanto de forma oral como escrita, y tanto
de lo referente a las dos primeras dimensiones de la experiencia como de la Primera Guerra
Mundial, especialmente de este conflicto como la primera Guerra Total y lo que ello suponia

para la poblacion civil.

Respecto a la primera parte de la experiencia y su repaso de forma oral, los comentarios

de los alumnos fueron los siguientes:
- Alumna 023: [que las mujeres] no tenian casi ningin derecho
- Alumna 009: [que las mujeres no tenian] ni voz ni voto
- Alumna 002: eran complementos de los hombres
- Alumno 010: vestian incomodamente
- Alumno 019: tenian que ser sumisas a los hombres
- Alumna 009: cobraban menos

Se realiza una recapitulacion de sus comentarios y se ordenan, haciendo mas hincapié
en las expectativas de maternidad y matrimonio, por ser esta la parte a la que ellos no han
hecho referencia. Por tltimo, a modo de “calentamiento”, se lee el fragmento seleccionado de

la “Anti-Suffrage Review” y se les pide que contesten a la pregunta de repaso.
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A continuacién se lee el texto propuesto en la hoja a trabajar (nimero 9) y se pasa a
repasar la Primera Guerra Mundial, algunos de sus comentarios en relacion a la Guerra y al

texto son los siguientes:

- Los hombres se van a la guerra y las mujeres hacen su trabajo (varios alumnos al

mismo tiempo)
- Alumna 021: la guerra fue una Guerra Total, que afectaba a toda la poblacion.

A continuacion pasan a responder la pregunta de refresco propuesta en la hoja nimero

9 que tardan una media de 5 minutos en contestar un maximo de 7.

Se pasa ya a analizar la propaganda bélica y su papel en durante la Guerra. Se
contextualiza dicha propaganda en el marco de la necesidad de incorporar mujeres al mercado
laboral y el papel de estas durante el conflicto, contando, ademds, de forma anecdoética el
papel de “las mujeres de las plumas blancas” (la alumna 007 se muestra muy critica con estas

mujeres y lo que hacian).

Se empieza a analizar la propaganda empezando por la siguiente imagen:

VERY GIRL PULLI
EFOR sfll(.?Tt.'.'.? e

Imagen 4. Extraida de BBC (2014)
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Se les dice el significado de la imagen y se les pregunta qué se queria representar con
esta imagen. El alumno 019 contesta: “que las mujeres también apoyaran en la guerra”. Se

pasa a analizar la siguiente imagen:

Get behind
the Girl he left b
= _{

#d him

K

Join the

land army

Imagen 5. Extraida de BBC (2014)

La alumna 021 dice que esta imagen representa “hay una mujer trabajando en el campo
mientras el hombre estd en la Guerra”. Se les da la traduccion de la imagen, y se les pregunta
si creen que esto hubiera sido normal antes de la guerra, contestan que no, y se les pregunta,
de nuevo, qué buscaban estas imagenes y en qué contrastaban con lo de antes de la Guerra a
lo que la alumna 002 contesta “que las mujeres trabajen porque las necesitan”. Se pregunta si
eso significa, entonces, que ha cambiado la forma de ver a la mujer durante la Guerra. La
alumna 013 comenta que no porque “lo Unico que muestran es a una mujer haciendo algo
porque las necesitan, pero en realidad sigue siendo el hombre el que va a luchar, sigue siendo
subordinada”. Se le contesta haciendo alusion a como su cadena de razonamiento tiene
sentido, pero se le corrige diciendo que, al fin y al cabo, si que la mujer estd haciendo el rol
del hombre. EI alumno 019 dice que no ha cambiado que lo inico que quieren es convencer a

“las mujeres feministas” (término que se le corrige de inmediato para que use en su lugar
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sufragistas y evitar asi el presentismo) “de que se unan en la Guerra para que no sigan

manifestandose, dandoles la idea de que si que pueden colaborar y hacer algo™"*.

Se ordenan todas estas ideas y se les explica que, si estan pidiendo que hagan cosas
fuera de las que habiamos visto que se hacian antes: casarse, tener hijos, dedicarse al hogar...
eso significa que, por lo tanto, si que las ven de forma diferente. A lo que en general
responden afirmativamente. A continuacion pasan a hacer la pregunta (hoja 10), para lo que

tardan unos 7 minutos aproximadamente.

Una vez hecho esto, se pasa a la siguiente parte (hoja 11), donde se les ensefian
fotografias y videos sobre la incorporacion de la mujer al mundo laboral'® y sobre las nuevas
ocupaciones de estas, para, a continuacion, pasar a hacer la pregunta. En general esta parte

transcurre sin mayor incidencia ni preguntas.

Dia 6. 8 de mayo de 2019 (xiltima sesion)

La sesion comienza recapitulando todo lo anterior (dimensiones 1 y 2 e incorporacion a
la mujer al mercado laboral de forma masiva en la guerra asi como el cambio de percepcion).
Se distribuyen, de forma conjunta, las hojas 11 y 12 y se analizan de viva voz las imagenes
sobre los cambios en la vestimenta. En general los alumnos contestan segtin lo esperado de
forma unanime haciendo referencia especialmente a los pantalones y a la ropa mas ancha,
comoda y fresca. Realizan la hoja del trabajo por pares en la descripcion y seguidamente la

pregunta relacionada con esta.

En ualtimo lugar trabajan la pregunta final. Antes de comenzar, y aprovechando la
situacion del proyector, dividiendo en dos la pizarra, se escriben en un lado palabras
relacionadas con la percepcion de la mujer (madre, esposa, sumisa) y en el otro lado las
palabras con las que se describia a las sufragistas (loca, solterona, amargada...). Tras esto se
pide que en esta pregunta en especial comparen estas descripciones con las que han visto a
través de la propaganda y de la ropa en esta ltima parte y se repiten a viva voz (trabajadora,
independiente, comoda...). Por ultimo, se les hace especial hincapié en la necesidad de

pensar y reflejar todo lo trabajado desde el primer dia y se les insta a que escriban todo

4 Esto lo expresa de varias maneras y en varios intento, no encontrando las palabras exactas para
expresarse.
5 Proyectadas desde la propia pagina web de la BBC (2014). Para més informacion consultar
Bibliografia
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cuanto quieran sin limite de tiempo. El tiempo de respuesta varia enormemente en esta
pregunta, puesto que hay alumnos que acaban en 4 minutos y otros que tardan unos 15,

especialmente los alumnos 013, 015, 019 y 021.

A continuacién, y como cierre de la experiencia se les explica lo que se ha trabajado
ademas del sufragismo: la hegemonia cultural. Se les explica que se han visto dos sistemas: el
anterior y el posterior a la Primera Guerra Mundial, y como el sistema en el que vivimos,
cultural y social, determina nuestra vida. Especialmente se les insiste en la necesidad de
reconocer dicho sistema y reconocer si nuestros valores, creencias, costumbres, nacen de
nosotros o por inercia de dicho sistema, haciendo hincapi¢ ademas, en que la importancia de
la asignatura de Historia radica precisamente en que es la asignatura (junto con otras de la
rama de Ciencias Sociales y Humanidades) que nos permite aprender a ver, caracterizar,

reconocer y, si fuera necesario, superar dichos sistemas.
5. Analisis de resultados

El andlisis de resultados se realizd6 de forma pormenorizada una vez concluida la
experiencia. No obstante, como se ha puntualizado més arriba, se realiz6 un primer analisis
preliminar al acabar la primera parte de la experiencia para comprobar si los alumnos, en
lineas generales, habian alcanzado un grado minimo de comprension. Este analisis
preliminar, no es pertinente en este apartado, pues se utilizd Gnicamente para optimizar el

disefio de la segunda parte.

Abhora si, el analisis de forma global de resultados se realizo por dimensiones, asi, se
analizaron en un primer momento las respuestas de cada alumno individualmente en cada una
de las dimensiones. En todas ellas, se comprob6 un patron de respuestas de los alumnos, es
decir, respuestas e ideas comunes en varios grupos. Debido a la complejidad del ejercicio, por
tratarse temas sociales con un alto grado de abstraccidn, estos patrones de respuestas se han
unido para formar categorias, que expondremos a continuacidén, para cada dimension

partiendo de las categorias mas simples y presentistas, a las mas complejas.

Hay que hacer énfasis en una cuestion: como ya se ha explicado en el diario de
observacion, de la totalidad de los alumnos que habia al finalizar la experiencia, 30, no todos

pudieron estar presentes en el total de sesiones, es por ello que so6lo se incluirdn aqui aquellos
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alumnos que hayan contestado a todas las preguntas, lo que hace una muestra total de 26

alumnos'.

Respecto a la primera dimension, la totalidad de los alumnos fueron capaces de ver el
reparto de tareas, asi como como la subordinacion de la mujer al hombre, con mayor o menor
grado de complejidad. Otras ideas fueron la sexualizacion y cosificacion de la mujer, presente
en las respuestas de 9 alumnos'’, o la necesidad de encontrar un marido, que fue mencionada

por 8 alumnos'®.

Sin embargo, las diferencias en los patrones de respuesta, y las categorias que
efectivamente han permitido medir el grado de inmersion en el contexto, han hecho
referencia al Jocus que atribuian los alumnos para el papel de la mujer. Es decir, dentro de la
dimension sobre el arquetipo de mujer, esto es, las expectativas y el autoconcepto de la mujer
victoriana, las divergencias entre los alumnos han radicado en donde situaban la raiz de
dichas caracteristicas. Asi, se han observado tres categorias de respuestas. Las dos primeras

se relacionarian con un locus externo, y la ultima con un locus interno.

Tabla 2. Dimension 1. Categoria 1.

Categoria 1. Obligacion/coaccion

Esta es la categoria mas presentista. Las respuestas que se integran en esta categoria
entienden los roles de género como algo impuesto, basado desde la obligacion o
prohibicion, hasta la coaccion en el sentido mas rotundo de la palabra donde, ademas, hay

alguna mencion hacia los malos tratos.

Alumnos: 004, 010, 025, 026 (4)

004.
“ellas no tenian permitido trabajar” (pregunta 1)
“tenian que obedecer a la familia del marido” (pregunta 2)

“debian obedecer a su marido” (pregunta 3)

16 De un total de 30 alumnos en la clase
17002, 015, 016, 019, 021, 024, 025, 026, 028
8002, 004, 007, 019, 020, 021, 023, 024
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025. En el caso de esta alumna se ve claramente la vision de los roles de género muy
marcada por la violencia de género.

“eran muy mal tratadas y debian no desobedecer al hombre [...] tienen la labor de
hacer lo que el hombre les diga sin desobedecerlo, ser un poco sus “criadas” y

299

“sumisas””. (pregunta 3)

010.
“cuando se hiciera mas mayor, se tendria que casar por obligacion con un hombre
que no desea” (pregunta 2)
“ . . .7 .
el matrimonio era una autodestruccion ya que eran obligadas a obedecer a sus

maridos en todo lo que les dijeran” (pregunta 4)

Tabla 3. Dimension 1. Categoria 2.

Categoria 2. Tradicién/naturalizaciéon

Esta categoria habla sobre la normalizacidon y naturalizacion del papel de la mujer.
Fundamentalmente expresado por los alumnos a través de la tradicion, de algo cultural que

se transmite de generacion en generacion.

Alumnos: 003, 005, 006, 007, 008, 009, 011, 013, 014, 015, 016, 020, 022, 023, 024,
027, 028, 029 (18)

009. Esta alumna se encuentra en un punto medio entre ambas categorias, pero si que
llega a ver la tradicion en las ultimas respuestas.

“Los hombres le “deben” demostrar a las mujeres quién manda, es decir que ellas
como siempre en aquella época pasan a un segundo lugar, ser sumisa, escuchar y callar
[...]” (pregunta 3)

“En aquel entonces a las mujeres se las trataba asi, era lo que Victoria conocia”

(pregunta 4)

005. Alumno que se queda unicamente en lo referido a la tradicion.

“yo creo que Victoria lo haria [prometer obedecer], ya que en la sociedad era lo
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mas normal del mundo y creo e imagino que le cuidaron en una casa que pasaba lo mismo,

asi que, yo creo que le saldria solo” (pregunta 4)

015. Esta alumna se acerca mas a la naturalizacion, que a la mera tradicion.
“toda mujer deberia enseniar a su hija lo que debe hacer durante toda su vida.
Pretende decir que las mujeres enserien y demuestren a otras mujeres el papel secundario

que tienen en la sociedad” (pregunta 3)

Tabla 4. Dimension 1. Categoria 3.

Categoria 3. Afecto

Esta explicacién es la més profunda y hace referencia a como la sumision y la
adopcion de un papel secundario no venian unicamente por la naturalizacion social del
mismo, sino por la asuncion de que la sumision era la via para ganar el afecto del hombre.
Es decir, una forma de mostrar y ganar afecto, la asuncion de que el cumplimiento de las

expectativas de género suponia una caracteristica atractiva.

Alumnos: 002, 012, 019, 021 (4)

002.
“las mujeres desde pequerias sabian que era para el hogar solo por ser mujer [...]

asi cuanto mds lo cuidaban, mas las querrian” (pregunta 3)

019.

“acababan queriendo ser lo que el hombre les pedia que fueran” (pregunta 3)

021.
“su objetivo el de complacer al hombre” (pregunta 3)
“esa presion de ser la mujer mas poderosa la llevara a querer una vida normal como

la de cualquier mujer” (pregunta 4)
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Como se puede observar, la tltima dimensién es la que mas inmersion conlleva en el
contexto, puesto que supone una comprension de como el sistema de valores social, un
sistema hegemonico, afecta a las relaciones individuales y al autoconcepto de los individuos.
Por otro lado, la primera categoria es la mas presentista, de hecho, en muchos casos supone
una vision muy sesgada en cuanto a los roles de género, entendido en estos casos, sobre todo,

como relaciones de violencia de género.

Los resultados en esta primera dimension en relacidn a estas categorias son las

siguientes'”:

Grafico 1. Distribucion del alumnado segin sus percepciones del locus de los roles

de género para el periodo anterior a la Primera Guerra Mundial.

B Obligacién/coaccién [l Tradicién/naturalizaciéon [l Afecto

20

10

Como se puede observar en el grafico, la mayoria de los alumnos han encuadrado sus
respuestas en torno a la idea de la tradicion y la naturalizacion, es decir, a la asuncion del rol
de género basado en que es lo que se espera puesto que siempre ha sido asi. Por otro lado,

esta distribucion de respuestas es interesante por su simetria. Si, como hemos sefalado, la

' Hay que tener en cuenta, no obstante, que algunos alumnos han podido dar respuestas que se inserten
en las tres categorias, lo importante en el analisis ha sido ver la categoria “maxima” de sus respuestas, y por

ello, los resultados presentados son resultados “a maximos”.
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mayoria de los alumnos, 17, se encuentran en ese punto de inmersion en el contexto pero sin
profundizar, el resto de los alumnos se distribuyen de forma exacta en la obligacién/coaccion,
es decir, la categoria mas presentista, de falta de inmersion en el contexto, y la otra mitad en
una inmersion mas profunda, en la que ademas son capaces de empezar a ver la complejidad

de lo social en relacion con lo individual.

En cuanto a la segunda dimension, el proceso ha sido similar. Sin embargo, en este caso
ha habido mayor nimero de categorias, puesto que dentro de estos patrones, se encontraban
matices en cada respuesta. No obstante, antes de empezar con el analisis de resultados habria
que destacar una cosa, como se ha mencionado en la puesta en practica, en esta dimension se
hizo un andlisis de uno de los materiales (la Tabla de Trabajadores en una fabrica textil), de

forma oral, donde los alumnos vieron en seguida la desigualdad laboral.

Asimismo, y aunque se analizard con mas detalle en la discusion de resultados, hay que
matizar una cosa. Puede llamar la atencién que entre las categorias de respuesta no se
encuentre ninguna referida al voto como herramienta politica stricto sensu: el de una forma
de ganar representacion en las instituciones y poder asi influir en la agenda politica. Esto es

asi puesto que ningtn alumno® ha articulado sus respuesta en torno a esta idea.

Las categorias que encontramos en torno a la segunda dimension, el significado social

del sufragismo, son las siguientes®'.

Tabla 5. Dimension 2. Categoria 1.

Categoria 1. Voto como fin.

Esta categoria hace referencia a la idea inicamente de que el voto era, en si mismo,

el objetivo tltimo del movimiento sufragista.

Alumnos: 005, 007 (2)

20 A excepcidn quizas, de las alumnas 012 y 013, que parecen intuir esta idea.

2! Habria, ademads, una categoria 0: el caso de una unica alumna (029) que en sus respuestas no hace
referencia en ningin momento al sufragismo, a su papel u objetivos. Sus respuestas generalmente no
contestaban bien a las preguntas que se hacian y por lo tanto, no ha sido posible insertar sus respuestas

dentro de ninguna de las categorias propuestas.
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007.

“la sociedad necesitaba un cambio en cuanto a la mujer y el hecho de poder votar es

un factor que puede ayudar” (pregunta 5)

Tabla 6. Dimension 2. Categoria 2.

Categoria 2. Sufragismo como herramienta de igualdad

Esta categoria de respuestas hace referencia a la conceptualizaciéon del voto
unicamente como forma de conseguir representacion politica e igualdad en ese mismo
sentido. Es la vision mas presentista, puesto que deja de lado todos los factores sociales,
tanto a nivel global como a nivel familiar, del sufragismo asi como sus consecuencias, no
ve mas alla, puesto que al explicar las consecuencias Unicamente se centra en la parte

laboral o en las tareas domésticas.

Alumnos: 003, 004, 014, 023 (4)

003.
“Intentar conseguir una igualdad entre hombres y mujeres en todos los ambitos. en

el trabajo, en casa, etc.”(pregunta 5)

014.

Este alumno da una vision muy presentista del movimiento sufragista

“también pienso que habia otras cosas que también eran muy importantes y, a pesar
de que ya estamos en el 2019, no se ha cumplido todavia. De lo que estoy hablando es de

los derechos de la mujer, los cuales se han visto subestimados por la sociedad” (pregunta

S)

023.

“ellas querian que hubiese mas igualdad en la sociedad” (pregunta 5)
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Tabla 7. Dimension 2. Categoria 3.

Categoria 3. Sufragismo como rebelion ante l1a dominacion y busqueda de la

igualdad.

Esta categoria, aunque sigue conceptualizando el voto unicamente como algo para
alcanzar la igualdad de derechos. Pero, a diferencia de la categoria anterior, parte de una
concepcidn de ver la lucha sufragista como un movimiento del yo vs. los otros, como una
forma de alteridad, de rebelion en la cual el sufragismo es una lucha de opresores contra

oprimidos.

Alumnos: 006, 009, 010, 011, 016, 024, 025, 027 (8)

009.
“Todo era lo contrario a lo que ellos hacian, los hombres nunca estaban de acuerdo
con el apoyo hacia las mujeres, en vez de apoyar se hacian las victimas y por eso opino

que si podian destrozar su hogar” (pregunta 8)

010.
“se manifestaban porque ya no aguantaban mas obedeciendo a sus maridos y viendo

como otras mujeres pasaban el mismo calvario dia a dia” (pregunta 5)

024
“para ellas esto seria el principio para poder conseguir la libertad de la mujer, es

decir, para no tener que obedecer al hombre ni servirle” (pregunta 5)

Tabla 8. Dimension 2. Categoria 4

Categoria 4. Sufragismo como forma de reconocimiento.

Esta categoria es un punto intermedio entre la rebelion y la siguiente categoria. Pero
mientras que la otra sobre todo hace referencia a un punto de partida de enfado y mas
“destructivo”, los alumnos dentro de esta categoria interpretan el sufragismo como una

forma de protesta para hacerse escuchar y valer en la sociedad.
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Alumnos: 008, 020, 026, 028 (4)

028

“que no las tratasen como un simple adorno en su propia casa. Y ellas mismas

ponerse sus propias reglas” (pregunta 5)

026.

salian por ahi a la aventura con el objetivo de que las reconociesen a la mujer a
través de manifestaciones y movidas que en ese momento no estaban nada bien vistas”

(pregunta 8)

008. Esta alumna hace en primer lugar un pormenorizado analisis de las diferentes
esferas de desigualdad de la época.

“eran otro tipo de cosas las cuales siempre tenian en mente como tratarlas de
inferiores a los hombres, no dejarlas hacer segun qué tipo de cosas, no cobrar igual que

ellos simplemente por ser mujeres.” (pregunta 5)

Tabla 9. Dimension 2. Categoria 5.

Categoria 5. Sufragismo como forma de conseguir independencia

Esta categoria estaria cercana a la del sufragismo como subversion del sistema de
valores. Hace referencia a ver el sufragismo como una forma de conseguir mas autonomia
y poder alcanzar nuevos roles para las mujeres, pero nicamente desde un punto de vista

“positivo” y de ganancia, es decir, no ve la parte de pérdida que comporta cambiar el

sistema cultural.

Alumnos: 002, 012, 015, 022 (4)

012.

“podrian conseguir muchisimas mas cosas como por ejemplo, divorciarse, no

obedecer al hombre, decidir sobre ellas, etc.” (pregunta 5)

“tener su propio dinero y con él, comprarse la casa que quisieran y organizarse su
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vida de modo individual” (pregunta 8)

015
“poder ser una mujer independiente y no tener que depender de tu marido para

poder (o no) hacer alguna cosa” (pregunta 8)

022
“los hombres no aceptan el nuevo papel que querian adquirir las mujeres en la

sociedad” (pregunta 8)

Tabla 10. Dimension 2. Categoria 6.

Categoria 6. Sufragismo como subversion del sistema y ruptura de los roles de

género.

Esta categoria ve el sufragismo en su conjunto, como una forma de romper con los
roles sociales, y por lo tanto, una pérdida de identidad tanto por parte del hombre como de
la mujer, con todo el sufrimiento y la inestabilidad familiar que ello conlleva, y del mismo
modo, de agitacion social. Dentro de esta respuesta, se insertan ideas como el cambio de
autoconcepto de los individuos, la asuncion de un nuevo papel social, las pérdidas que todo

lo anterior conlleva y ademas, hace referencia a la relevancia del mismo.

Alumnos: 013, 019, 021 (3)

013. Esta alumna intuye el voto como herramienta politica para luego avanzar hacia
la idea de subversion del sistema de valores

“pudieran constituir una parte o tener importancia en la legislacion. Esto, ademads,
les alejaria de los unicos temas en los que en la época intervenian, que eran los
relacionados con el hogar, y que los periodicos redactaban” (pregunta 5)

“Estas actuaciones estaban muy mal vistas y rompian con el esquema de la sociedad

o con el papel tradicional de la mujer” (pregunta 6)

019. Este alumno hace alusion a la subversion, centrado en el punto de vista del

hombre.
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“El marido siente vergiienza, aunque en mi opinion lo que desea es poder apoyarla.
El caso es que no puede, la presion social, el “;qué diran?” y por su papel de hombre.”
(pregunta 6)

“verse bajo el mando de una mujer frente a la opinion publica” (pregunta 8)

021. Esta alumna es la que ha visto de forma mas completa la subversion cultural y,
ademas, las consecuencias de esta a nivel individual.

“le hacen sentir menos hombres por tener una mujer que no le respeta y que no esta
bajo su control” (pregunta 6)

“hogar de una mujer sufragista, quien no hace las tareas propias de su sexo”
(pregunta 7)

“dejar de lado sus supuestas obligaciones como mujer y no cumplir con lo
establecido provocando una situacion de inestabilidad e incertidumbre en el hogar [...]Tal
vez este comportamiento tan diferente que supuso tantos cambios a nivel intrafamiliar fue
junto a otros factores un condicionante importante para que el movimiento sufragista se

hiciera tan trascendente y tuviese un impacto como el que tuvo” (pregunta 8)

La distribucion de las respuestas de los alumnos dentro de estas categorias es la

siguiente:
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Grafico 2. Distribucion del alumnado segin sus percepciones del significado social

del sufragismo.

8 B Nove
B Sufragismo = voto

Sufragismo = igualdad de
derechos

Sufragismo = rebelién
B Sufragismo = reconocimiento
B Sufragismo = independencia

Sufragismo = subversién

[*]

La simetria de la anterior dimension se rompe en este caso. Aqui, se puede apreciar una
distribuciéon mucho més asimétrica. No obstante hay que aclarar algo. Si en el caso anterior
encontrabamos que ya la segunda categoria, aunque dentro del locus externo, suponia una
cierta inmersion en el contexto, en este caso no es tan claro. Aqui, logicamente, la primera
categoria (sufragismo como consecucion del voto) supone una falta no so6lo de inmersion en
el contexto historico sino de procesamiento en general, en este caso sdlo hay dos alumnos que
entren en esta categoria. Por otro lado, es muy llamativo, que la categoria de sufragismo
como rebelion ante la dominaciéon masculina sea la que mas destaque, con 8 alumnos.
Aunque en la discusion de resultados se desgranard esto mas concienzudamente, es una
categoria que realmente no comporta una inmersion en el contexto real, puesto que parte de
una premisa muy presentista y muy propia de las formas de pensar y sentir adolescentes: la

percepcion de un yo contra el grupo, de enfrentamiento.

Las otras tres categorias, dentro de sus particularidades, si que comportan un mayor
nivel de inmersion, siendo la ultima, la que supone una completa inmersion en el contexto y

la comprension de la complejidad social del movimiento sufragista.
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Respecto a la tercera dimension, las respuestas de los alumnos siguen pautas similares a
las comentadas anteriormente. Las percepciones ¢ ideas de los alumnos sobre cuales fueron
los factores de cambio durante la Primera Guerra Mundial respecto a los roles de género,
concretamente, respecto a la consecucion del voto femenino, se agruparon en las siguientes

categorias:

Tabla 11. Dimension 3. Categoria 1.

Categoria 1. Factual

Se concibe el voto como consecuencia directa de incorporacion al mercado laboral.
Unicamente se limita a hacer una relaciéon causa-efecto simplista en la cual el voto es
resultado Uinicamente de la incorporacion al mundo laboral. Estas respuestas suponen una
total ausencia de procesamiento, puesto que se limitan inicamente a recoger los materiales

dados.

Alumnos: 005, 007 (2)

007
“por que se vio normal porque durante la guerra, la mujer hizo labores de hombre”

(pregunta 12)

005
“a lo mejor si no hubiese sido por la guerra no hubieran cambiado nunca y nunca

les hubieran dado la oportunidad de trabajar” (pregunta 10)

Tabla 12. Dimension 3. Categoria 2.

Categoria 2. Voto como premio.

Las respuestas dentro de esta categoria establecen una relacion causal algo mas
compleja que la anterior, afiadiendo el elemento de locus exterior, quedando esta relacion
de forma que empieza a intuirse una inferencia externa, pero referido, unicamente al

aspecto laboral. Las ideas de estos alumnos giran mucho en torno a la idea de que la mujer
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habia demostrado ser “capaz”, y esta capacidad es, por lo tanto, la que les ha otorgado la

consecucion del derecho a voto.

Alumnos: 003, 004, 009, 010, 011, 014, 016, 023, 025, 026, 027, 028, 029 (13)

010.
“Verdaderamente, las mujeres demostraron todo su poderio y dejaron a los hombres

boquiabiertos” (pregunta 12)

023.

“Se dieron cuenta de que las mujeres eran perfectamente capaces de realizar los
trabajos de los hombres sin ninguna dificultad [...] después de la guerra muchas mas
mujeres se unieron a la lucha para conseguir el voto, por lo que al ser mas, no lo veian

como una locura” (pregunta 12)

Tabla 12. Dimension 3. Categoria 3.

Categoria 3. Voto como reconocimiento.

Esta categoria es mas elevada, y ve la concesion del voto no ya Gnicamente como
algo derivado directamente del trabajo, sino que el trabajo junto con la guerra causa que las
mujeres sean reconocidas como iguales y capaces, siendo esta, y no el trabajo per se, la

causa de la concesion del voto.

Alumnos: 002, 006, 008, 012, 013, 015, 019%%, 020, 021, 022, 024 (11)

020. Las respuestas de esta alumna son un ejemplo perfecto de respuesta “tipo” de
los alumnos integrados en esta categoria.

“La Guerra ayudo a cambiar la forma de pensar de una parte de la sociedad, lo que
hizo que las mujeres pudieran vestirse mas comodamente sin tener que sufrir ni pensar en

complacer a los hombres. Esto reflejaba que las mujeres poco a poco iban evolucionando

22 En el caso del alumno 019 y la alumna 021, sus respuestas sobrepasan esta categoria, como se

mostrara en los ejemplos y se revisard, con mas detalle, en la discusion de resultados.
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en la sociedad” (pregunta 11)
“Después de la Primera Guerra Mundial, ya eran un poco mas reconocidas en la

sociedad, muchos de los aspectos sociales cambiaron a favor de ellas” (pregunta 12)

013. Las respuestas de esta alumna, como en el caso de 019 y 021, se encuentran en
un nivel mucho més amplio y abstracto que el resto del alumnado en esta categoria:

“El simple hecho de cambio de estilo, en cuanto a la vestimenta, se reflejan muchos
otros aspectos. Esta nueva vestimenta se parecia a la que usaban los hombres por lo que
se produjo por primera vez una igualdad en algo. También pudieron expresar sus gustos
[...] Ademas este hecho las convertia en mds independientes y no eran objetos” (pregunta
11)

“pudieron comprobar que ambos sexos no eran tan distintos” (pregunta 12)

019. Este alumno es capaz de ver el cambio tanto a nivel social como individual y
ademas intuye el nuevo autoconcepto de las mujeres como ciudadanas.

“Ya no tenian que cumplir el papel que la sociedad les impusiera, tenian que cumplir
el papel que ellas mismas quisieran elegir y protagonizar [...] La guerra cambia por
completo el papel de la mujer. Pero en mi opinion no es un cambio social consciente. Mas

bien al contrario” (pregunta 11)

021. Situacion similar al del alumno 019.

“La guerra supone el antes y el después para la mujer [...] se empiezan a dar cuenta
de lo que podrian ser. Lo que empiezan a poner en prdctica tras la guerra como bien
representa ese cambio radical en la ropa de mujer” (pregunta 11)

“[Tras hacer una recapitulacion de los componentes del sistema cultural anterior en
relacion a los roles de género| a partir de la Primera Guerra Mundial, todo esto cambio
va que se hizo necesaria la participacion de las mujeres en la sociedad [...] esto hizo
cambiar la vision de la poblacion femenina, se comprendio y se empezo a aceptar que eran
capaces de mucho mas y ellas mismas se dieron cuenta de su potencial [...] era
indiscutible que merecian un papel de mayor trascendencia en la sociedad que suponia
involucrarse, a su vez en decisiones importantes y que tendria como consecuencia final

que se les otorgase el voto a las mujeres” (pregunta 12)
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La distribucion de las respuestas dentro de estas categorias es la siguiente:

Grafico 3. Distribucion del alumnado en funcién de sus percepciones sobre los
factores de cambio en los roles de género y el sufragio femenino después de la Primera

Guerra Mundial.

[ Factual [ Voto como premio [ Voto como reconocimiento

10

Como se puede observar en el grafico, el grueso de los alumnos se encuentran en la
categoria voto como premio. Es llamativo, no obstante, la poca cantidad de alumnos que se
ha quedado en un nivel meramente factual, si lo comparamos con anteriores categorias.
Asimismo, la categoria mas elevada, mas compleja y abstracta, el voto como reconocimiento,
retine a una gran cantidad de alumnos, 11, casi la mitad, lo que indica, respecto a anteriores
categorias, una evolucion clara en el alumnado, siendo capaces de manejar ideas cada vez

mas complejas.
6. Discusion de resultados

Tras el analisis de resultados, y para poder llegar a conclusiones definitivas, se volvio a

realizar una nueva categorizacion, pero esta vez, desde una perspectiva “macro”, es decir, en

44



vez de analizar cada categoria por separado, se cogieron el total de respuestas de cada alumno
para extraer lo que hemos denominado “concepciones globales” de cada alumno y cruzarlo
con los resultados, es decir, un analisis de como las diferentes categorias se correlacionan. De
nuevo se constato la existencia de ciertos patrones por parte de los alumnos a la hora de dar

sus respuestas. Concretamente, se extrajeron 7 patrones de “concepciones globales”:

1. Factual. Estos alumnos ven el sistema hegemodnico cultural como un mero
reparto de tareas, el sufragismo inicamente como una peticién del voto y la consecucion del
mismo como una consecuencia directa de la incorporacion al mercado de trabajo. En este
caso, los alumnos no han alcanzado ningtn tipo de procesamiento y se limitan a plasmar lo

provisto por los materiales.

2. Individual. Este es el nivel topico. Los alumnos con este patron de respuestas
perciben el sistema cultural previo a la Primera Guerra Mundial Gnicamente como una
situacion de opresores contra oprimidos, el voto como una forma de conseguir igualdad de
derechos, expresada esta idea de forma muy genérica, y la consecucion del voto como una
suerte de premio otorgado por los anteriormente opresores (los hombres) hacia las

anteriormente oprimidas (mujeres)

3. Individual / grupal. Esta categoria parte también de la idea de la opresores

contra oprimidos, sin embargo, ya no percibe el voto como una mera forma de conseguir una
“igualdad genérica”, sino como una forma de rebelién hacia los opresores™. Asimismo,
perciben el sistema de valores posterior a la guerra como uno en el que la consecucion del
voto conlleva la liberacion de la mujer. Esta “cadena de razonamiento” se basa mucho en la

idea de alteridad.

4. Grupal / social. Esta categoria es similar a la anterior, pero en la tercera

dimension cambia la cadena de causalidad y se percibe el voto como una consecuencia de la
liberacion. La distincidon entre ambas categorias reside precisamente en eso, en que la cadena
de razonamiento, ademas de mas precisa y correcta, supone un mayor grado de inmersion en
el contexto. Igual que en el caso anterior, la “cadena de razonamiento” coge como idea base

una interpretacion de la realidad desde la alteridad.

» Apartado Anélisis de resultados, dimension 2, categoria Sufragismo = rebelion.

45



5. Social 1. Los alumnos con este patron de respuestas perciben en primer lugar, el
sistema de valores victoriano como un sistema naturalizado por la sociedad, el sufragismo
como una forma de pedir reconocimiento ¢ independencia por parte de la mujer, y por ultimo,
el voto como una forma de reconocimiento, como una consecucion de esta independencia
anteriormente buscada. Este nivel se caracteriza por conseguir un buen grado de inmersion en
el contexto, pero desde una perspectiva muy social continuamente, no llegan a ver lo que

supone a nivel individual la existencia de un determinado sistema hegemonico.

6. Social 2. Los alumnos que estan dentro de este patron han sido alumnos que,
ademas de lo expuesto en la “cadena de razonamiento” “Social 17, son capaces de intuir el
efecto que tiene a nivel individual un cierto sistema de valores. Su “cadena de razonamiento”
sigue el siguiente patron: la existencia de unos papeles sociales que se concretan a nivel
individual, el sufragismo como una forma de pedir un cambio de roles, y finalmente, la

consecucion de este a través del reconocimiento social tras la Guerra.

7. Social/individual. Esta “cadena de razonamiento” seria la mas elevada, la de no

so6lo una completa inmersion en el contexto historico, sino de captacion y comprension
(aunque no sea de forma explicita) de lo que es la hegemonia cultural. Estos alumnos han
sabido ver el sistema cultural victoriano y eduardiano en su conjunto, su traduccion en unos
roles sociales a nivel individual y como el sufragismo es una peticion de subvertir ese sistema
por completo, conllevando un gran sufrimiento para todas las partes por la pérdida de
identidad que ello supone. Ademas, estos alumnos no solo son capaces de ver que la Guerra
supone esa subversion completa del sistema, sino que, y pese a no haber provisto de
materiales para ello, ven que esto supone un cambio de autoconcepto de las mujeres como

ciudadanos politicos y sociales de pleno derecho.

Tabla 13. Distribucion alumnado segiin concepciones globales.

Concepciones

globales Total Alumnos Ideas presentes

Factual 2 005, 007 Reparto tareas / Voto / factual

Individual (Toépico) |5 Opresion / Igualdad / Premio
003, 004, 014,
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028, 029

009, 010, 011,
016, 025, 026,|Opresion / Rebelion / Premio y
Individual / grupal |7 027 liberacion
Opresion / Rebelion /
Grupal / social 3 006, 020, 024 |Reconocimiento y liberacion
Naturalizacion / Independencia y
008, 012, 015, |[reconocimiento / Reconocimiento e
Social 1 4 023 independencia
Papel social - Papel individual /
cambio roles / Reconocimiento y
Social 2 3 002, 013, 022 |cambio autoconcepto
Roles, sistema cultural/ subversion /
Social / individual |2 019, 021 reconocimiento y autoconcepto

La distribucion de los alumnos en estas categorias es la siguiente:
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Grafico 4. Distribucion del alumnado segin “concepciones globales”
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Como se puede observar, la distribucion de los alumnos es bastante asimétrica,
habiendo una gran parte de ellos en niveles de bajo o nulo procesamiento. Asimismo, tanto la
categoria mas baja, la meramente factual, como la social/individual, cuenta inicamente con

dos alumnos en cada una de ellas.

Para la consecucion de un andlisis lo mas pormenorizado posible respecto a nuestra
pregunta de investigacion jHasta qué punto y de qué modo son capaces los alumnos de
comprender el contexto historico y lo que supuso el movimiento sufragista?, se pueden

agrupar en niveles que nos permitan dar una respuesta de la siguiente forma.

1. Nivel 0. Incluiria a los alumnos que se insertan bien en la categoria factual o
topica. Seria un nivel en el que no hay una inmersion real en el contexto y que se limita a
unicamente, recapitular los materiales o procesarlos de una manera muy presentista. No

habiendo comprendido el contexto o las implicaciones del movimiento sufragista.

2. Nivel 1. Este nivel incluiria a los alumnos cuya inmersion en el contexto es
minima, y sobre todo en la Gltima dimension, hay, por tanto, una cadena de razonamiento en

la cual hay un cierto procesamiento. Este proceso, no obstante, esta fuertemente ligado a las
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propias concepciones de los alumnos. Serian los alumnos de las anteriores categorias
individual/grupal y grupal/social y sus explicaciones parten de una perspectiva muy propia de
la forma de sentir y razonar de la adolescencia: la de la existencia de una lucha basada en un
grupo opresor frente un grupo oprimido. En este caso, los alumnos entienden el movimiento
sufragista y su contexto como una lucha de opresores contra oprimidos, con la victoria de los

oprimidos gracias a la demostracion de su valia.

3. Nivel 2. Este nivel incluiria a los alumnos de la categoria social. Hay inmersion
en el contexto, son capaces de ver las diferentes dimensiones contextuales pero inicamente
desde una perspectiva muy social, sus razonamientos son mas valiosos como un
entendimiento de la causa y la consecuencia que como una auténtica inmersion en el
contexto, aunque, desde luego, han sido capaces de tomar perspectiva historica y entender el

contexto y las implicaciones del movimiento sufragista.

4. Nivel 3. Estos alumnos han tomado perspectiva de forma completa. Las
diferencias radican mas en la capacidad de ver aspectos mas alla de los materiales dados y en
la complejidad de los razonamientos. Resulta especialmente interesante que han sido capaces
de abandonar las ideas preconcebidas sobre la vision del pasado tinicamente desde la etiqueta
de “machista” para dar explicacion a los fendémenos, logrando entender que el movimiento
sufragista suponia una ruptura total con un sistema cultural hegemonico, y las causas e

implicaciones de la consecucion de dicha ruptura.

Tabla 14. Distribucion del alumnado en niveles de inmersion.

Nivel Total [Alumnos

Nivel 0 7(003, 004, 005, 007, 014, 028, 029

006, 009, 010, 011, 016, 020, 024, 025, 026,

Nivel 1 101027
Nivel 2 41008, 012, 015, 023
Nivel 3 51002, 013,019, 021 022
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La distribucién por tanto de los niveles quedaria de la siguiente forma:

Grafico 5. Distribucion del alumnado segun niveles de inmersion en el contexto.

Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3

10

[@s]

0

18]

Como se puede observar, la mayoria de los alumnos se encuentran en el primer nivel,
aquel en el cual las explicaciones se construyen desde una perspectiva presentista y muy
personal. También se observa que hay una gran cantidad de alumnos que no consiguen
realmente ningln tipo de procesamiento o inmersion real en el contexto. Sorprende, no
obstante que en relacion a los niveles que si que consiguen hacer una toma de perspectiva,
sean mas los alumnos que son capaces de ver la complejidad del hecho social (Nivel 3) que

aquellos cuyas explicaciones sobre lo social son mas genéricas (Nivel 4).

Estos niveles y patrones de respuesta tan diversos responden a varias razones. La propia
naturaleza de este ejercicio era sumamente compleja, no en su realizacion, pero si en la
materia a tratar. Para conseguir una auténtica toma de perspectiva historica, una inmersion en
el contexto, se hacia necesario comprender, aunque no fuera de forma consciente, un sistema
de valores muy determinado. Comprender como el hecho social comprende una serie de

estructuras, valores, creencias, actitudes, comportamientos... no es sencillo, y mucho menos
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trasponer eso a nivel individual, en otras palabras, se hacia necesario comprender como la

complejidad de lo social se traduce en lo individuals.

Resulta especialmente complicado, ademas, si tenemos en cuenta la etapa para la que se
ha realizado la experiencia, 4° de la ESO, una edad en la que los niveles madurativos del
alumnado son muy diferentes, y no sélo a nivel cognitivo. Es importante realizar esa
aclaracion: los resultados de este ejercicio probablemente no provengan so6lo de una
diferencia cognitiva, sino también emocional. Los resultados muestran que el gran grueso de
los alumnos se encuentran en un nivel en el que su inmersidon en el contexto parte de su
propia experiencia personal de lo social: hacen la explicacion del hecho histérico desde la
perspectiva de opresores contra oprimidos, y sobre todo, la rebelidon, idea muy presente en la

etapa adolescente.

Siguiendo en esta linea, lo cierto es que los 15, 16 afios, son edades en los que todavia
no han tenido mucho tiempo de experimentar en si mismos el hecho social, no de forma
consciente. Esto podria explicar su dificultad para ser capaces de ver como lo social se inserta
en lo personal, como los sistemas de valores sociales influyen en la vida de los individuos, y

lo que los cambios en estos comportan.

Por otro lado, la propia naturaleza del disefio puede arrojar luz sobre estos resultados.
Varias cosas han llamado la atencion mientras se realizaba el andlisis. En primer lugar, el
hecho de que los alumnos en nivel 1 o 2, daban las explicaciones a cada una de las
dimensiones en las primeras preguntas, y en todos los casos, sus respuestas eran mucho mas
cortas. En las tablas recogidas en el apartado “Analisis de resultados” se puede observar
codmo, las respuestas de los alumnos de las dimensiones mas simples, se encuentran en las
primeras preguntas de dicho apartado, mientras que las méas complejas, se encuentran en las
ultimas preguntas. Por ejemplo, en el caso del alumno 010, sus respuestas se encontraban en
la primera o segunda pregunta de cada apartado, siendo las demas una mera recopilacion de
lo anterior y repeticion de lo mismo; frente a esto, la alumna 021, en sus preguntas finales no
solo recapitulaba todo lo que contestaba anteriormente, donde hacia un razonamiento propio
por cada respuesta, sino que ademas sus respuestas finales eran mucho mas completas y

mucho mas extensas.
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Grafico 5. Porcentaje de alumnado en cada uno de los niveles de inmersion.

Nivel 3

Nivel o

Nivel 2

Nivel 1

(Qué implicaciones tiene esto para el andlisis de resultados? La explicacion de este
hecho puede hacerse desde una doble perspectiva: o bien los alumnos que no llegan a tomar
perspectiva no lo logran porque ya esta todo lo que necesitan en un primer momento; o bien,
estos alumnos toman so6lo la primera idea que se les presenta, tomandola como buena y

usandola de manera continua.

Lo cierto es que lo mas probable es que sea una mezcla de ambas. Atendiendo a la
naturaleza del disefio, es cierto que se les daba en un primer momento la informacién
“esencial”. En el caso de la primera dimension, el primer material les presentaba muy
claramente la separacion de esferas presente en el sistema cultural; en el caso del sufragismo,
el primer material presentaba muy bien como este movimiento era mucho mas que el voto,
como se pretendia subvertir un sistema; y en el caso de los factores de cambio después de la
Guerra, las dos primeras ideas eran la del cambio de concepcidon de la mujer, tanto de si
misma, como la percepcion social de estas. Frente a esto, el resto de materiales daban los

matices, la riqueza, las contraposiciones, por ejemplo en el caso de las sufragistas, donde el
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resto de materiales iban encaminados a darles la otra perspectiva, la de la hegemonia, la de

los hombres.

Por lo tanto, la naturaleza del disefio, pensada para facilitarles la inmersién de forma
gradual y continua, pasando de lo mas féacil a lo mas dificil, de lo obvio a lo mas equivoco, y,
en general, pasando de las cosas mas cercanas a aquellas mas lejanas de nuestro sistema de
valores actual, suponia, en definitiva, una forma de sumergirse poco a poco en el contexto
historico para ir captando cada vez més matices. Al fin y al cabo, eso es lo que diferencia un
buen nivel de inmersion historica o no, la capacidad de captar y comprender lo matices que
hacen las diferencias. Respecto al analisis de resultados, ;es posible que haya sido esto lo que
les haya dificultado a algunos alumnos la inmersion en el contexto? Puede ser que se hayan
quedado con la primera idea y simplemente hayan dado vueltas en torno a ella sin ampliar las
consideraciones necesarias para su razonamiento, pero no hacerlo asi, supondria
practicamente la imposibilidad de conseguir inmersion en el contexto, al carecer de una base

sobre la que construir sus explicaciones, necesaria para cualquier proceso de aprendizaje*.

Respecto al propio disefio hay otra consideracion. Durante la fase de disefio, se intenta
tener en cuenta todas las cuestiones referidas a como los estudiantes contestaran, procesaran
y, en fin, se enfrentaran a la experiencia. Sin embargo, siempre hay situaciones en las que
este intento no ha sido suficiente. Por ejemplo, en la pregunta nimero 10, se pretendia que los
alumnos reflexionaran sobre la forma en la que la incorporaciéon masiva de la mujer al
mercado laboral podia influir en la conciencia social y la percepcion del papel de la mujer, es
decir, un ejercicio de reflexion sobre sobre el cambio. Sin embargo, la formulacion de la
pregunta era “Como hemos visto, antes de la Guerra, el papel de la mujer consistia en
dedicarse a su familia y depender de su marido, ;crees que esta mentalidad cambio con la
incorporacion masiva al trabajo durante la Guerra? ;jPor qué?”. Las respuestas de los
alumnos en esta pregunta van muy enfocadas en que las mujeres se habian incorporado por la
situacién bélica, y en muchos casos, ha sido en esta fase donde han parado su proceso de
razonamiento. Si, quizés, la pregunta se hubiera formulado como “;En qué?”, se hubiera
podido conseguir un mayor nivel de reflexion sobre el cambio, y no tanto sobre la causalidad.

Este no es sino un ejemplo de la importancia del planteamiento de las preguntas en este tipo

2 En este sentido, las teorias de Bruner y Vygotsky dan las claves para esto (Baquero, 1996).
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de ejercicios, y como el disefio debe de ajustarse siempre a conseguir, por parte de los

alumnos, una determinada cadena de procesamiento.

Antes de saltar a hacer mas conclusiones, hay que afiadir un par de pinceladas que

afiadirdn riqueza a nuestro analisis.

En primer lugar, la temporalizacion de la experiencia, supeditada al calendario escolar,
hizo que, tal como se ha sefialado en el desarrollo de la experiencia, pasase casi un mes desde
la finalizacion de la primera parte hasta el comienzo de la segunda. Pese a la realizacion de
un repaso, tanto oral como a través de una pregunta, lo cierto es que de haberse podido
realizar la experiencia de forma mas continuada, los resultados, probablemente, serian
diferentes. Quizés, los alumnos hubieran podido tener mas presentes todos esos matices que
aportan riqueza a la hora de construir explicaciones. Un trabajo de estas caracteristicas, con
esta complejidad requiere poder hacerlo en unas condiciones que permitan que el alumnado
trabaje con un rendimiento Optimo y, en este caso, la temporalizacion por causas de fuerza

mayor, hizo imposible la realizacion de la experiencia de la forma que hubiera sido idonea.

Pero no hay que olvidar que esta es, al fin y al cabo, una de las particularidades de la
investigacion de las Ciencias Sociales: el trabajo, no so6lo con unidades de estudio tan
impredecibles como son las personas, y en este caso los adolescentes, sino que las
circunstancias se tienen que supeditar siempre a la “vida real”, y ello afiade un grado de
dificultad que hay que intentar sobrevenir de la mejor forma posible a la hora de realizar

estudios e investigaciones.

Como se ha senalado anteriormente, esta era una clase de alumnado acostumbrado a
trabajar destrezas de pensamiento historico, de ahi que a la hora de disefiar la experiencia se
hiciera de un modo ambicioso, con un nivel de dificultad elevado. Una de las alumnas, la
007, cuyas respuestas han sido las mas factuales y escuetas, era una alumna recién llegada al
centro el mismo dia que se iniciaba el periodo de practicas. Por otro lado, el alumno 030, que
no se ha incluido en el analisis por no realizar la totalidad de la experiencia, también fue un
alumno llegado a mitad del periodo de practicas, y sus respuestas, también se incluyen dentro
de un patrén muy factual. Llama la atencion, el hecho de que dos de los tres alumnos que se

quedan en un nivel factual, sean aquellos que nunca habian trabajado de esta manera.
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Otra de las curiosidades, es que como se ha comentado anteriormente, unicamente dos
alumnas, la 012 y la 013, intuian la idea del voto como herramienta politica en el sentido mas
propio de la palabra, con todas sus implicaciones. Lo curioso es que estas dos alumnas son
hermanas mellizas, por lo que esa capacidad para comprender las dimensiones del factor

politico del voto, venga probablemente dada por la educacion dentro del nicleo familiar.

Por otro lado, y, si cruzamos los resultados con las observaciones del diario de campo
incluidas en el apartado, podemos observar como aquellos alumnos con mayor interaccion,
concretamente, 002, 019, 021, son también algunos de los que han conseguido un mayor
nivel de inmersion, aunque también hay casos de alumnos que interactuan cuya inmersion es
menor, como los alumnos 009, 010, 027, no se encuentra, por tanto una correlacion entre el
grado de participacion y las respuestas dadas de forma oral, con el desempeio en la

experiencia.
A partir de todo esto, podemos sacar algunas conclusiones sobre los resultados:

a. La principal dificultad de los alumnos para conseguir un buen nivel de
inmersion en esta experiencia pasa por su propia percepcion de lo social. EIl momento de
desarrollo madurativo, tanto emocional como cognitivo es fundamental para la forma en la
que ellos estructuran las nuevas ideas sobre los conflictos sociales, si bien, siempre se van a
encontrar respuestas que sean presentistas, caracteristica inevitable (Endacott, 2014). Otra de
las dificultades vistas ha sido la imposibilidad de dejar de lado sus percepciones previas
erroneas (Dominguez, 1986), especialmente en lo referido de “juzgar” el “machismo” de
sociedades pasadas, y la concepcion de las relaciones de género como violencia de género, u

otros topicos como los matrimonios de conveniencia.

b. Tanto el nivel alcanzado de respuestas, la madurez de las mismas, y los
resultados en un ejercicio tan complejo como este demuestran que a la hora de hacer
gjercicios de empatia histdrica, la costumbre de tener un proceso de ensefianza-aprendizaje de
la Historia basado en el pensamiento historico es fundamental para ir adquiriendo un nivel
cada vez mayor de comprension de la Historia y, en general, cognitivo y de capacidad de

razonamiento.
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c. El cruce entre el diario de campo, observando la participacion de los alumnos, y
los resultados finales no presentan resultados concluyentes. Si que es cierto que, alguno de
los alumnos mas participativos y con reflexiones mas profundas, han sido algunos de los que
han logrado mayores niveles de inmersion (019, 022). Pero, al mismo tiempo, hay otros

ejemplos de alumnos igualmente participativos con peores resultados (009, 029).

d. En relacion a lo anterior, las respuestas de los alumnos en ocasiones recogian
citas de los textos utilizados durante la experiencia (generalmente el extracto que
acompaiiaba a la pregunta), caracteristica en linea con lo expuesto por Yeager, Foster, Maley,

Anderson y Morris respecto al trabajo con fuentes en secundaria (Bartin, 2010).
7. Conclusiones

El dicho popular, de origen desconocido: “Dale un pez a un hombre y comera un dia,
enséiale a pensar y comera siempre”, podria ser perfectamente aplicable a la defensa de un
curriculo basado en pensamiento historico. Ensefiar a los alumnos a reflexionar, a
comprender y a cuestionarse sobre la Historia, resulta clave no s6lo para su propio proceso de

ensefianza-aprendizaje, sino para su propia formacién como personas.

Lo cierto es que el desarrollo de este trabajo y ver en primera mano el efecto que tiene
sobre un aula el trabajo sistematico no so6lo en pensamiento historico, sino también en la
materia de Lengua, donde el docente es el mismo, de “pensamiento en general” resulta no
solo esperanzador, sino también esclarecedor. Independientemente de los resultados, ver a
adolescentes de 15 o 16 afios ser capaces de reflexionar sobre como las mujeres del siglo XIX
eran “mano de obra barata”, sobre como habia una separacion de roles, sobre como la guerra
afecta a la concepcion que las personas tienen de si mismas, de forma respetuosa, madura y
concienzuda resulta la mejor prueba de que el trabajo en la comprension de los estudiantes no

solo es beneficiosa, sino altamente necesaria.

Pero para ello, es necesario un esfuerzo comun, de instituciones educativas y docentes.
Sumar esfuerzos en la investigacion educativa y seguir identificando los fallos y los
problemas que los alumnos enfrentan a la hora de estudiar la Historia, trabajar para hallar

nuevas formas de atnar las necesidades curriculares con las caracteristicas propias de cada
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disciplina y confiar en las capacidades del alumnado, porque ellos y su formacién son al fin'y

al cabo, el objetivo final de todo este trabajo.

Observar como alumnos son capaces de disfrutar y de aprender de esta forma es el
mejor ejercicio a favor de las Humanidades y las Ciencias Sociales, tan denostadas en estos
tiempos, donde parece que, no s6lo en educacion, lo util sustituye a lo valioso. La educaciéon
es el tunico ascensor social que existe, proveer a los alumnos de la capacidad de razonar y
llegar a comprender, lo que vino antes y lo que hay ahora, es una parte fundamental de ese

ascensor.
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Grafico 5. Distribucion del alumnado segtn niveles de inmersion en el contexto.

Grafico 5. Porcentaje de alumnado en cada uno de los niveles de inmersion.

Indice de figuras

Figura 1. Disefio macro de la experiencia de perspectiva histdrica

50
52

10


https://docs.google.com/document/d/18BXdmKSCr7tozmHd31IsFmv4eAtPpkUqoTEKChipSZI/edit#heading=h.raer2r3kl6x3
https://docs.google.com/document/d/18BXdmKSCr7tozmHd31IsFmv4eAtPpkUqoTEKChipSZI/edit#heading=h.raer2r3kl6x3
https://docs.google.com/document/d/18BXdmKSCr7tozmHd31IsFmv4eAtPpkUqoTEKChipSZI/edit#heading=h.ctqes1wfyd2w
https://docs.google.com/document/d/18BXdmKSCr7tozmHd31IsFmv4eAtPpkUqoTEKChipSZI/edit#heading=h.ctqes1wfyd2w

Anexo B. Material de trabajo entregado

al alumnado

Dia 1. 3 de abril de 2019

Votes for Women
The moral heatth of the nation . depended on the moral purty of £s women
Le salud moral Oe ja nacOn. dependia de 8 pureza moral de Sus mugeres

“Como el comandante de un ejército, o el lider de una empresa. asi es la sefiora

ella leva a cabo sus tareas y concien: sinvientes
seguirsén su camno De todos estos conocimientos pertenecen de forma
partauar femenino, NO hay NINGUNO Gue 1eNga UN MAayor fango, en
nuestra opinion, que aquel de conocer sus porque de

familia”

B tro del manejo del hogar. Con una historia sobre @ ongen, caracterisscas y
usos de todas las cosas conectadas con 1a vida en el hagar y ef confart. Isabella
Mary Beelon (Londres, 1861)

T [ LCrees que esie ipo Ge fopa era comoda? (Qué actividades se podian hacer con
esta ropa?

¢Qué crees que se esperaba que hiclese con SU Wda Una chica de vuesta edad @
principios del siglo XX?

A woman should make a man's home

tOué crees que quere deck b frase Su sexo deberla enseflades a ser
subordinadas™




Dia 2. 4 de abril de 2019

¢Por qué inchuso la reina Victoria, siendo la mujer mds poderosa del mundo, haria
2lgo as! (prometer obedecer)?

Hector Malot “Una amante francesa y una mcger inglesa, €53 es fa maners de vivi

Diferencias salariales entre hombres y mujeres

N do Salarc' Hombres W de Salaric Mujres

trabapadores abajadoras.

1 1000 Jote de 4 1011 inspectoras de
bras producadén s producto
por a0 (tarbien reabe

o 3% de
benetdos

% 15325 Supervisoresy |4 9108 Asistentes

encargados femeriras ce
encargados

6 17:25s Mecncosy |16 7-10s  Urcidoras

encargados de
motores

3 14213 Carpinterosy |9 7108 Urdidoras

hemeros
1 155 Viglante 4 69s  Basureras
18 14-15s Encargadosde | 589 58s Tepdoras
macuinas de
carn

18 10155 Martenimiento |2 €7s  Encargadas de
y bmpleza de bobinas.
telares.

5 5125 Umplados. |83 463  Dobladorasy

mersaeros empaguetador

7-10s  Viglarte 188 248 Devanadoras
5103  Conductores . - .

"4 Total hombres | 899 Total Mujeres

Semaral En chetres

“Es Importante Que las mujeres tengan el volo para Gue, en of goblerno del pals, of

socaes
sobre legisiacion para decksr en Qué §pos de casas va a viir la gente. Eso seguro
qQue es un tema para las muyes. NNguna mujer Gue se una a esta caTpana
necesita dejar de lado ni una sola obligacion de casa. E3 justo 10 contraro, porque
1a mujer aprenderd a dare més SgPIcado a Sus deberes radicionales”

Dmscurso de Emmebne Pankhurst (Marzo. 1908)

El texto se fama ls importanca del volo pero, (crees que ef hecho de poder votar
ora para elas lo més importante? 0 ghabia otras cosas mis importantes?




Dia 3. 9 de abril de 2019

Grace Saxon Ml “Because Woman Suffrage is based on the ides of the equalty of
the sexes. and lends fo estabish those competitive relaions which wil Cestroy
chwvalrous consideration

Grace Saxon Mil. "Las mueres no queremos votar porque ef sufraglo femenino se
basa en la kea Ge la iguaidad de sexos, y liende a establecer relaciones
competitivas con los hombres. o Que destruiria ls caballerosdad

Pelicula: Suffragette (2015)

¢Qué crees que sentia el marico: miedo, enfado...7

Dia 4. 10 de abril de 2019

La opinion en un debate parlamentario

[Hablando de las sufragistas] “Seria injusto, estoy de acuerdo, juzgar a las mueres
como un todo por la accién de unas pocas [..] la forma en que ciertos tipos de
mujeres, facimente reconocibles, han actuado en e ORtimo afio o dos.

mmummmrmu«b«lu-mwku myd-vmd-lu-uhwn-
que en el pasado a grandes.
n-uldthombvu ¥ que sin ninguna cuda les sobrepasardn en el futuro.”

Vizoonde Hem: Debate en ia Camara de los Lores, 1912

Anaiza la siguiente imagen: describela y después di, ;Por qué crees que las
retrataban asi?

(Crees que en la época con s
mmWﬂLammlnR-mMm cnn\ocolupmm si
hutrera prometido obedecer habria destrozado su hogar?

. podian

no




Dia 5. 7 de mayo de 2019

Votes for Women. Parte 2.

Sir G Cave “¢si es posible - habiendo recurrido a las mujeres
durante tanto tiempo a contribuir a la Guerra, y habiendo recibido
una espléndida respuesta a esa llamada - negar a las mujeres
voz para poder moldear el futuro del pais que han ayudado a
salvar con su ayuda y devoto sacrificio?”

“La mujper, como madre, amante. inspkadora y amiga, es aceptada y
bienvenda por el hombre. Pero una vez que empieza a invadir su espadio, a
hacer su trabajp, entonces su celo latente se converird en llamas, y por todo
el mundo habra una gran revuelta®

Ant-Suffrage Re:
(Enero 1910)

¢Por qué no querian que las mujeres votasen antes de la Primera Guerra
Mundial?

Join the
land army |

Analiza estas imégenes ;qué tipo de mujer describen?  Es diferente al
anterior? ; En qué sentido?

La mujer durante la Primera Guerra Mundial

“La mujer no puede luchar en el sentido de saiif con fifes y demas, pero pueden
llenar nuestras fabricas de municones. pueden hacer el ¥abajo que hacian los
hombres que estan luchando, y han ayudado de la forma més efectiva en la
lucha de esta guerra™

Discurso Primer Ministro Asquith
(Agosto 1916)

Como hemos visto, antes de la Guerra, ol papel de la mujer consistia en
dedicarse a su familla y depender de su marido, [crees que esta

cambié con la masiva al trabajo durante la
Guerra? Por qué?




Dia 6. 8 de mayo de 2019

Coco Channel: “Una mujer deberia ser dos cosas: elegante y
fabulosa”.

Mujer y moda después de la guerra

.. o=
|"¢Crees quo se voian a si mismas de forma distinta? ; Crees que o cambio |
de ropa refieja que la guerra ha cambiado ol papel de la mujer en la |
sociedad?

2Por qué crees que después de la Primera Guerra Mundial ya se vio como |
algo normal que las mujeres tuvieran derecho a voto, y no como una
“locura” de las sufragistas?




