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1. RESUMEN

En este trabajo, se trata el concepto y los procesos implicados en la escritura, y se
proponen el aprendizaje cooperativo y la escritura creativa como recursos para mejorar
las habilidades escritoras. Posteriormente, se revisan los documentos legales que rigen
la funcion docente y dos planes de fomento de la expresion escrita, para conocer de qué
manera se entiende y se desarrolla la escritura en Educacion Primaria, en concreto en el
curso de tercero. Finalmente, se elabora el plan de fomento de la escritura: “Juntos
creamos historias”, dirigido a tercero de Educacion Primaria. Con este plan, se pretende
desarrollar en los nifios estrategias de planificacion, composicion, revision y trabajo en
equipo, fomentar su conocimiento metacognitivo, favorecer una capacidad reflexiva,
critica y creativa a la hora de producir textos y mostrar la escritura como una
herramienta de comunicacién. Ademas, se disefian y se llevan a la practica dos
actividades que podrian formar parte de dicho plan, cuyos resultados muestran, que a
través de estas, se logran los objetivos propuestos, es decir, se consigue mejorar la
expresion escrita de los alumnos.

Palabras clave: Escritura, procesos cognitivos, motivacion, creatividad, aprendizaje

cooperativo, Educacion Primaria.

ABSTRACT
In this work, on the one hand, the concept and the processes involved in writing are

discussed. One the other hand, cooperative learning and creative writing are proposed as
resources to improve writing skills. Subsequently, the legal documents that regulate
teaching function and two programmes to promote written expression are reviewed, in
order to find out how writing is understood and developed in Primary Education,
specifically in the third course. Finally, it is elaborated the writing plan: “We create
stories together”, for the third course of primary. The aim of this proposal is to improve
planning, composing, revision and teamwork techniques, to promote metacognitive
knowledge and critical and creative capacity when producing texts and to show writing
as a communicative tool. In addition, two activities that could be part of the plan are
designed and put into practice. The results show that the proposed objectives are
achieved, so the written expression of students improves thanks to these activities.

Key words: Writing, cognitive processes, motivation, creativity, cooperative learning,

Primary Education.



2. INTRODUCCION Y JUSTIFICACION

Tal como muestra un estudio realizado por Boillos (2018), los estudiantes llegan
a estudios superiores con dificultades en sus habilidades escritoras y, en la mayoria de
las ocasiones, no son conscientes de ellas. Esta situacion preocupa a los docentes e
impulsa la indagacion sobre nuevos modos de presentar la escritura, para soliviantar
esta necesidad de los educandos (Bartolomé, 2004). Esto es lo que ha llevado a tratar en
el presente trabajo la expresion escrita y a desarrollar un plan de fomento que, a traves
de la escritura creativa y el aprendizaje cooperativo, logre mejorar las habilidades
escritoras del alumnado en Educacion Primaria, para evitar que lleguen con dificultades
a niveles superiores.

La escritura “se entiende como un proceso de comunicacién que requiere
generar y organizar las ideas para desarrollarlas en un contexto con una intencién
comunicativa determinada” (Diez y Gutiérrez, 2017, p. 43). Permite comunicar,
transmitir y expresar ideas y opiniones propias (Caldera, 2006).

A pesar de que a partir de los afios 70 la ensefianza de la escritura como
herramienta de comunicacion ha cobrado mayor relevancia, los alumnos siguen
mostrando carencias en la misma (Arbiol y Paulo, 2016). A menudo, en los textos
escritos por los alumnos, se encuentran carencias en la planificacion, organizacion,
coherencia, etc. (Marti, 1995, 1999, Ochoa y Aragdn ,2000 y Gonzales, 2003, cit. por
Castrillon, 2006). Por este motivo, se hace necesario realizar un analisis critico de la
préctica docente en la ensefianza de la escritura, con la finalidad de proponer mejoras.

En muchas ocasiones, la escuela se olvida de la funcion comunicativa de la
escritura. Se centra en desarrollar en los nifios conocimientos relativos a aspectos
formales, como son la ortografia o la caligrafia (Cuevas, 2010). Asi, Orjuela, Pifieros y
Torres (2017) o Méndez y Rojo (2017), realizaron investigaciones sobre la préctica
docente y concluyeron que, a pesar de que los profesores entienden la escritura como
una practica social, en el aula proponen actividades que se basan en la reproduccion, sin
incluir apenas tareas en las que los alumnos empleen la escritura como un medio de
expresion de ideas propias.

De la posicion que adoptemos respecto a lo que entendemos por escritura y los
factores implicados, dependera el proceso de ensefianza aprendizaje que desarrollemos
(Teberosky, 2000). A la hora de implementar una ensefianza de la escritura, es necesario
tener en cuenta que aprender a escribir no se limita a la ortografia, morfologia, sintaxis,

etc. Para que los alumnos adquieran un aprendizaje significativo se debe presentar la
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escritura como un instrumento de comunicacion, en un contexto, ayudandoles a
reflexionar sobre sus posibilidades (Arbiol y Paulo, 2016). Por otro lado, si Unicamente
centramos su aprendizaje en la ortografia, la gramatica, las normas convencionales, etc.,
los alumnos perderdn el interés. Una vez que muestren curiosidad por todas las
posibilidades que les brinda la escritura, empezaran a tener interés por la correccion y la
mejora de los aspectos que tienen que ver con los conocimientos linguisticos (Cassany,
Luna y Sanz, 2003). Asi, si mostramos a los alumnos que es necesario escribir
adecuadamente para que nuestro texto sea entendido por los demas, estaremos
fomentando que entiendan la funcionalidad de la ortografia y no la vean como una serie
de reglas que hay que aprenderse, lo que fomentara su motivacion (Fernandez-Rufete,
2015).

En este sentido, en el presente trabajo, se parte de una perspectiva
constructivista. Es decir, se entiende que es el estudiante quien construye su propio
aprendizaje, siendo el maestro el acompafiante en dicha construccion (Garcia
Veldzquez, 2002). Por otro lado, se concibe la escritura como un conjunto de procesos
cognitivos, motivacionales y creativos que interactian entre si. Asi, se pretende disefar
un plan de fomento de la expresion escrita que parta de los intereses de los alumnos y
que fomente su curiosidad hacia el aprendizaje, a través del descubrimiento de su
funcionalidad, utilizando para ello la escritura creativa y el aprendizaje cooperativo.
Esta propuesta pretende demostrar que estos dos recursos pueden ser herramientas que
permitan captar la atencion de los nifios hacia el aprendizaje de la composicion escrita y
mejorar sus habilidades escritoras.

Para desarrollar este plan, en primer lugar, se ha construido un marco teérico
que ha servido como base para plantear la posterior propuesta didactica. En dicho marco
tedrico, se trata el concepto de escritura desde una perspectiva cognitiva y se exponen
los procesos implicados en ella: cognitivos, creativos y motivacionales. Asimismo, se
presentan la escritura creativa y el aprendizaje cooperativo como herramientas
didacticas que responden a esta conceptualizacion de la escritura.

En segundo lugar, se analizan los documentos legales que rigen la actual labor
docente y dos planes de fomento, para valorar y contrastar si la manera en que esta
planteada la ensefianza de la escritura en los mismos, corresponde con lo desarrollado
en el marco tedrico.

Por ultimo, teniendo en cuenta todas las conclusiones extraidas, tanto del marco

teorico como de la revision de los documentos legales y del material didactico, se
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elabora el plan de fomento de la escritura “Juntos creamos historias”, dirigido a tercero
de Educacion Primaria. Asimismo, partiendo de los objetivos establecidos en el plan, se
desarrollan dos actividades, como ejemplo de posibles tareas que podrian formar parte
del plan, para llevarlas a la préactica, y se analizan los resultados, para resaltar de qué

manera, con dichas actividades, se logra la consecucion de los objetivos propuestos.



3. MARCO TEORICO

El presente marco teodrico pretende, por un lado, aportar una base sobre la
conceptualizacion de la escritura y los procesos implicados en la misma: cognitivos,
creativos y motivacionales, y, por otro lado, presentar el aprendizaje cooperativo y la

escritura creativa como recursos para la mejora de la expresion de escrita.

3.1 Concepto de escritura

Antes de empezar a abordar la ensefianza de la expresion escrita, a través de la
escritura creativa y el aprendizaje cooperativo, que es el tema principal de este trabajo,
es necesario definir lo que entendemos por “escritura”.

La Real Academia Espafola (2014) define la escritura como: “arte de escribir” o
como: “sistema de signos utilizado para escribir’. Unicamente hace referencia a la
escritura como un instrumento para transformar la lengua oral en lengua escrita, a través
de una serie de signos gréaficos.

Por otro lado, Francisco Galera Noguera (2002), la define como “una actividad
cognoscitiva compleja que requiere del desarrollo de una serie de habilidades y
estrategias” (p.59). Este autor no habla unicamente de la escritura como un instrumento
para transformar el lenguaje oral en escrito, sino que la entiende como un proceso
cognitivo en el que estan implicados una serie de subprocesos. Esta concepcion de la
escritura se relaciona con una perspectiva cognitiva, es decir, entendiendo que la
escritura conlleva la puesta en marcha de una serie de procesos mentales de manera
interactiva, que el escritor debe ser capaz de autorregular y controlar (Bafiales, Castelld
y Vega, 2010).

Siguiendo con lo expuesto por estos autores, en este trabajo, se concibe la
escritura desde esta perspectiva cognitiva, es decir, entendiéndola como un proceso que
permite la comunicacién y facilita el desarrollo del pensamiento.

Una vez expuesto lo que entendemos por escritura, vamos a centrarnos en ésta,
pero vista como objeto de ensefianza aprendizaje. Podemos distinguir tres enfoques
desde los que abordar su ensefianza: como producto, como proceso y condicionada por
el contexto. La escritura como producto centra su objeto de estudio en las caracteristicas
superficiales del texto (ortografia, letras, palabras, oraciones, etc.). La escritura como
proceso se centra en el estudio de las etapas mentales que subyacen en la construccién

de textos. Por ultimo, la escritura condicionada por el contexto, entiende ésta como un
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proceso que depende del entorno en el que se desarrolla, focalizando su atencion en este
(Caldera, 2003).

En este caso, nos vamos a centrar en la escritura entendida como proceso,
prestando también atencion a la importancia del contexto en el que se desarrolla, ya que
la escritura adquiere sentido en funcién de la situacion comunicativa en la que tiene
lugar (Diez y Gutiérrez, 2017). Segun Ferreira 'y Neira (2011), los distintos modelos que
se han desarrollado desde el enfoque proceso, se caracterizan por focalizar su atencion
en el escritor y en como este desempefia el acto de escribir. Asi, estas autoras apuntan
que, para escribir, es necesario la activacion del pensamiento y la interaccion de
distintos factores. Es decir, hablan de la escritura como un proceso complejo y
recursivo.

Partiendo de lo expuesto en el parrafo anterior, cabe destacar el modelo
desarrollado por Flower y Hayes (1977, 1980). Estos autores hablan de tres factores que
intervienen en la composicion escrita: contexto de la tarea (factores sociales y fisicos),
procesos cognitivos (planificacion, traduccidn y revision) y memoria a largo plazo del
escritor (conocimientos previos sobre el tema, receptores y tipo de texto). Mas tarde,
Hayes (1996), los agrupa en dos categorias: el contexto de la tarea (componentes
sociales y fisicos) y el individuo (motivacion, procesos cognitivos y memoria activa y a
largo plazo). Ademas de estos componentes, Cassany, Luna y Sanz (2003) afiaden la
creatividad como un elemento con gran influencia en la expresion escrita. Estos autores
exponen que la redaccion escolar exige creatividad y habilidades para generar y ordenar
ideas, e implica una reflexion por parte del alumno.

Asi, Hayes (1996), en cuanto al contexto de la tarea, expone que la escritura es
una actividad social, ya que escribimos para comunicar algo a alguien, en un medio
concreto. Es necesario tomar decisiones sobre lo que escribimos y cémo lo escribimos,
en funcion de estos factores sociales, de ahi su importancia. Por otro lado, los factores
fisicos hacen referencia al medio en el que escribimos. Tal como sefiala este autor,
investigaciones realizadas por Haas y Hayes (1986) o Gould y Grischwosky (1984), han
demostrado que la activacion de los procesos cognitivos implicados en la escritura, se
ve afectada por el medio con el que escribimos (papel, procesadores de texto, etc.).

Por lo que se refiere al individuo, Hayes (1996), menciona la memoria, la
motivacion y los procesos cognitivos. Al hablar de memoria hace referencia a dos tipos,
la activa (conocimientos fonoldgicos, semanticos y viso-espaciales del individuo) y la

memoria a largo plazo (conocimientos previos sobre el tema, receptores y tipo de texto).
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En cuanto a la motivacion, esta influye en la activacién de los procesos cognitivos, dado
que tiene efectos sobre el modo en que el escritor se enfrenta a la tarea. Para desarrollar
en los alumnos habilidades escritoras es necesario mostrarles la utilidad de la escritura 'y
proporcionarles situaciones de aprendizaje que fomenten su interés y disfrute hacia ella.
Por Gltimo, este autor hace referencia a los tres procesos cognitivos que ya se
mencionaban en el modelo expuesto por Hayes y Flower (1977, 1980): planificacion,
traduccion y revision.

Por otro lado, Scardamalia y Bereiter (1992, cit. por Castrillon, 2006)
distinguieron dos formas de entender la ensefianza de la escritura, como reproductora o
como transformadora del conocimiento. En el primer caso, el escritor se limitaria a
plasmar sobre el papel sus conocimientos previos sobre un topico, mientras que la
transformacion del conocimiento supondria que el escritor llevara a cabo una reflexion
sobre la manera mas adecuada de plasmar lo que quiere transmitir, en funcion de
factores como las caracteristicas del lector, el proposito del texto, etc. En este sentido,
desde una perspectiva educativa, se deberia apostar por un modelo que fomentara la
escritura como herramienta de transformacion, teniendo en cuenta el contexto en el que

se produce.

3.2. Procesos implicados en la escritura

Partiendo de una perspectiva cognitiva y entendiendo la escritura como una
manera de transformar el conocimiento, se va a prestar especial atencion a los procesos
cognitivos que subyacen en el acto de escribir (planificacién, traduccion y revisién) y a
la motivacion y creatividad, como factores determinantes para el desarrollo de
habilidades escritoras. A continuacion, se tratan en detalle cada uno de estos elementos

y su influencia en la escritura.

3.2.1. Procesos cognitivos

Tal como se ha expuesto, Flower y Hayes (1977, 1980), en su modelo,
distinguen tres procesos que subyacen en la escritura: planificacion, traduccion y
revisién. A continuacion, se expone en qué consiste cada uno de estos procesos.

La planificacion supone seleccionar los conocimientos previos que se van a
emplear, generar ideas, organizar esas ideas, diferenciar entre ideas primarias y
secundarias, definir el o los propositos que se persiguen, etc. (Flower y Hayes, 1977,
1980).



Mata (1997) sefiala tres procesos claves en la planificacion. Por un lado, la
generacion de ideas, que implica la busqueda de informacion general y especifica en la
memoria a largo plazo. Supone la seleccion de conocimientos previos y la creacion de
nueva informacién a partir de estos. Por otro lado, la organizacién y estructuraciéon de
contenido. El escritor debe seleccionar la estructura formal de su escrito, dependiendo
del tipo de texto que vaya a escribir, para lo que es necesario tener conocimientos sobre
la estructura de los tipos de texto. Y, por ultimo, la determinacion de objetivos. Los
escritores deben ser capaces de generar objetivos a partir de otros, con el fin de crear un
mayor volumen de contenido. Para llevar a cabo estos tres procesos clave es necesario
“conocer el tema, tener capacidad para recuperar el conocimiento de la memoria a largo
plazo, poseer estrategias adecuadas para hacer busqueda de informacion, conocer la
estructura del texto y mantener continuidad tematica a través del texto” (Mata, Meneses
y Ravelo, 2007, p. 85).

Es imprescindible mostrar a los alumnos la importancia de la planificacion para
la produccién de textos, pues a través de ella se va construyendo un esquema mental
que servira de apoyo durante todo el proceso de composicion (Caldera, 2006). Por ello,
siguiendo con lo defendido por este autor, nuestro papel como docentes debe ser
orientar al nifio hacia la toma de decisiones sobre la seleccion de los objetivos, la
informacion a incluir, el tipo de texto, el estilo, etc. Esto le permitira la construccion de
un esquema mental que ird modificando, a medida que avance en su escritura. Para esta
tarea propone plantear actividades que faciliten la activacion de los conocimientos
previos sobre el tipo de texto que se trata, sobre el tema propuesto, sobre aspectos
gramaticales y proporcionar medios para buscar informacion. En definitiva, es
importante que el docente incentive la reflexion. Este tipo de actividades se relacionan
con el fomento del conocimiento metacognitivo, del que hablaremos mas adelante.

Por lo que se refiere a la traduccién, Flower y Hayes (1977, 1980) en su modelo
la definen como el momento en el que el texto se esta escribiendo. Es decir, conlleva
pasar del esquema mental al texto escrito. Esto implica tanto conocimientos cognitivo-
linguisticos y gramaticales (ortografia, vocabulario, morfologia, sintaxis), como un
dominio grafo-motor (Mata, Meneses y Ravelo, 2007). El alumno debe plasmar sus
ideas en el papel, a través de la activacion de conocimientos relativos a aspectos
formales de la lengua escrita (ortografia, caligrafia, acentuacion, etc.) y a la cohesion,

organizacion, coherencia, etc. de lo que se escribe.
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Finalmente, la revision se entiende como la evaluacion del escrito, detectando
posibles errores o aspectos mejorables para lograr una version mas refinada del texto.
Asi pues, tal como expone Hayes (1996), la revision implica la lectura de lo escrito para
detectar carencias, mala organizacion, etc., con el objetivo de mejorarlo.

El alumno debe ser capaz de revisar y valorar si lo escrito guarda congruencia
con su intencidn, es decir, con lo planificado. El docente debe procurar que el estudiante
establezca comparaciones entre su plan inicial y el resultado (Guzman y Rojas-
Drummond, 2012). Es necesario que los alumnos sean conscientes de que lo primero
que escriben, no puede ser entendido como el producto final, sino que conforme vayan
escribiendo su redaccion, sera necesario que vuelvan sobre lo escrito, para revisar si sus
ideas estan convenientemente expresadas, 0 no representan, de manera adecuada, lo que
querian transmitir con ellas (Caldera, 2006).

Todo esto nos lleva a la idea de que el acto de escribir implica la interaccion
entre la planificacion, la traduccion y la revision. En el momento en el que los alumnos
empiezan a escribir en el papel, hay que fomentar que sigan activando los procesos de
planificacion y revision.

Esto dltimo, se relaciona con la metacognicion, concepto de gran relevancia en
la psicologia educativa actual. Flavell (1978, 1979, 1982, 1985, 1999), fue uno de los
primeros autores en hacer referencia a este concepto. La Cruz y Pérez (2014), a través
de Mohammad (2006) y Alvarez (2004), definen la metacognicion como ‘el
autoconocimiento consciente de la tarea, el tema, el pensamiento y el control ejecutivo
de los procesos cognitivos relacionados” (p. 5), es decir, como la capacidad de
autorregulacion y control del propio proceso cognitivo.

En definitiva, y desde una perspectiva educativa, el conocimiento metacognitivo
implica que el alumno conozca y emplee, de manera intencional, sus conocimientos
acerca del proceso de la escritura, para construir un texto lo mas adecuado posible
(Caldera, 2006). Esto conlleva una capacidad de reflexion en el estudiante.

Sin embargo, no solamente son necesarios los conocimientos acerca de los
procesos que subyacen en la escritura, sino que también, son esenciales conocimientos
sobre las distintas situaciones comunicativas, para decidir de qué manera es mejor
planificar, escribir y revisar un texto, en funcion de cada situacion comunicativa. Asi
pues, podemos hablar de tres tipos de contenidos implicados en la escritura. Por un lado,
los contenidos conceptuales, es decir, aquellos relativos a las estructuras textuales, tipos

de texto y conocimientos linguisticos. Por otro lado, los contenidos procedimentales
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entre los que encontramos las estrategias de planificacién, traduccién y revision.
Finalmente, los contenidos actitudinales relacionados con la tarea de escribir (Castello,
2002).

La Cruz y Pérez (2014), a través de Gonzalez (2008), Calvo (2006) y
Mohammad (2006), nos hablan de tres estrategias metacognitivas: meta-atencion, meta-
comprensidn y meta-memorizacion. La atencion es la capacidad para focalizarse en un
estimulo e ignorar otros. De esta manera, seria el factor que guia los procesos cognitivos
para captar la informacion pertinente. La comprension es la habilidad del estudiante
para reflexionar y actuar ante la informacion de la que dispone. Por ultimo, la
memorizacion es un procedimiento que permite fijar informacién en la memoria
(conocimientos previos). En ella estan implicados el registro, la retencion y la
recuperacion. En el registro de la informacion esta implicada la atencion. Para que se
produzca un buen registro de la informacion es necesario prestar atencion a
determinadas variables e ignorar las no relevantes. Cuanto mas adecuado sea el registro
de la informacion, mejor sera su retencion y, por tanto, su recuperacion.

Atendiendo a todo lo expuesto sobre el conocimiento metacognitivo, podemos
deducir que éste es necesario para que el sujeto sea capaz de autodirigir y controlar los
procesos cognitivos que subyacen en la escritura (planificacion, traduccion y revision).
Si en el proceso de ensefianza aprendizaje no se presta atencion al desarrollo del
conocimiento metacognitivo en nuestros alumnos, esto se verd reflejado en sus
producciones, dado que no seran capaces de decidir si su trabajo es adecuado o necesita

ser mejorado.

3.2.2. Procesos motivacionales

La Real Academia Espafola (2014) define la motivacion como el “conjunto de
factores internos o externos que determinan en parte las acciones de una persona”. Es
decir, afecta al modo en que las personas se enfrentan a las distintas situaciones. Esta se
ve implicada en “direccion de la conducta”, la “persistencia” y el “esfuerzo” que se le
dedica a la misma (Caso y Garcia, 2006). Esto nos lleva a la idea de que en el proceso
de ensefianza aprendizaje, la motivacion es un elemento fundamental, dado que va a
guiar la conducta de nuestros alumnos y su empefio en la tarea. Asi, Jackeline Ospina
(2006), define la motivacion como una “chispa” que prende e incentiva el aprendizaje.

Este concepto ha sido objeto de estudio de dos principales corrientes

psicoldgicas, la conductista y la cognitiva. Desde una corriente conductista, se considera

12



que el estimulo es el que provoca la respuesta y, esta, no se asocia a los procesos
mentales del individuo. Por otro lado, desde una perspectiva cognitiva, se entiende que
el estimulo provoca la activacion de una serie de procesos mentales en el individuo, que
son la causa de la conducta (Carrillo, Padilla, Rosero y Villagdmez, 2009).

Siguiendo con lo expuesto por Carrillo, Padilla, Rosero y Villagomez (2009)
sobre la motivacion, podemos distinguir dos dimensiones de la misma, que dan lugar a
cuatro tipos de motivacion. Por un lado, puede ser interna/intrinseca o
externa/extrinseca y, por otro lado, puede ser de logro o de evitacién del fracaso.

La motivacion intrinseca, relacionada con la perspectiva cognitiva, depende de
factores psicologicos del individuo. La extrinseca, por su parte, se relaciona con una
percepcion conductista de la motivacion y depende de factores externos al individuo,
como son la recompensa y el castigo. La recompensa tiene como objetivo aumentar la
posibilidad de que una accidn se repita, y el castigo, de reducir la posibilidad de que una
accion vuelva a tener lugar (Soriano, 2001).

En relacién con el aprendizaje, los alumnos que presentan una motivacion
intrinseca, ven el aprendizaje como una finalidad, y atribuyen los éxitos y fracasos a
factores propios, como la dedicacion o el esfuerzo. En cambio, los alumnos con una
motivacion extrinseca entienden el aprendizaje como un medio para lograr una meta o
evitar una situacion incomoda (Jackeline Ospina, 2006).

Soriano (2001), define la motivacion de logro como aquella que orienta al
individuo hacia la consecucion del éxito, mientras que la motivacién de evitacion del
fracaso orienta al individuo hacia conductas que eviten enfrentarse a tareas en las que
puede fracasar. Este mismo autor, en relacion con el aprendizaje, expone que los
alumnos con una motivacion de evitacion del fracaso tenderan a no enfrentarse a tareas
dificiles, mientras que los alumnos que se muevan por una motivacion de logro, se
sentirdn motivados por conseguir el éxito en aquellas tareas més dificiles.

De esta diferenciacion, se hace evidente que desde la educacion debemos abogar
por una motivacion intrinseca en el alumnado y que se mueva por la consecucion del
éxito y no por la evitacion del fracaso. En este sentido, el papel del profesorado cobra
gran importancia, dado que la motivacion hacia el aprendizaje no solamente depende
del alumno. Es importante que el maestro guie al alumno en la bisqueda de sus
intereses, valorando su esfuerzo y proponiendo actividades que tengan una utilidad, mas
alla de lo académico (Monje, 1993). Asi, es necesario que los objetivos planteados sean

coherentes, interesantes y asequibles. Para ello, el profesor debe tener altas expectativas
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con sus estudiantes y hacer hincapié en la funcionalidad de los aprendizajes (Jackeline
Ospina, 2006).

Una forma muy interesante de demostrar la importancia de la motivacion es la
comparacién entre aprender a montar en bicicleta y aprender a escribir. Para aprender a
montar en bicicleta es necesario querer montar en una. Esto mismo es trasladable al
aprendizaje de la escritura. Para que un nifio aprenda a escribir, es necesario que exista
una intencion vy, para ello, es imprescindible que haya algo que le mueva a querer
adquirir ese aprendizaje. En este sentido, debemos mostrar a los alumnos que las tareas
propuestas tienen un proposito real, que va mas alla de lo académico (Goodman, 2003).

Asi, no debemos reducir su ensefianza a una simple eleccion y organizacion de
elementos, pues esto hace que el producto escrito carezca de finalidad. La escritura no
se reduce al acto de escribir, sino que también implica saber qué y para qué queremos
hacerlo. Si mostramos a los alumnos que todo escrito tiene una funcién, y que para
escribir es necesario saber qué queremos contar y por qué, les estaremos aproximando a
pensar de una manera reflexiva sobre lo que estan escribiendo (Corrales, 2001).

Siguiendo con lo expuesto en los parrafos anteriores, los alumnos deben partir
de algo que les atraiga y capte su atencidn, para estar mas dispuestos a aprender (Caso y
Garcia, 2006). Es necesario emplear recursos que sean interesantes y llamativos para los
estudiantes (La Cruz y Pérez, 2014), mostrando la escritura, no como un contenido mas
a aprender, sino como una practica social que es necesaria para expresarnos y
comunicarnos (Guevara, 2011). Para ello se deben fomentar en el aula experiencias de
escritura real que cumplan con esta funcién comunicativa, permitiendo establecer un
dialogo entre escritor y receptor, es decir, se debe de favorecer que los alumnos
construyan conocimiento y desarrollen un pensamiento critico, reflexionando y
tomando decisiones, en funcion de la situacion comunicativa (Caldera, 2006).

En definitiva, el objetivo debe ser que el alumno sea consciente de que la
escritura permite comunicar, transmitir y expresar ideas y opiniones propias. Debemos
alejar a nuestros alumnos de la concepcion de la escritura como una préactica escolar
repetitiva y cotidiana que carece de finalidad, mas alla del éxito académico, y
aproximarnos hacia una concepcion de la escritura como una herramienta de expresion
y reflexion (Caldera, 2006).
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3.2.3. Procesos creativos

No existe una unica definicion de creatividad, dado que cada autor tiene una
manera diferente de hacer referencia a ella, sin embargo, podemos hablar de dos
perspectivas desde las que se puede entender este concepto. Por un lado, nos
encontramos con una posicion tradicional, que entiende la creatividad como un talento
del que disponen pocos individuos, es decir, como algo innato. Por otro lado, desde una
posicion mas actual, se entiende la creatividad como una capacidad del ser humano que
puede ser potenciada y desarrollada por el ambiente (Campos y Palacios, 2018).

Para aproximarnos a una definicién méas concreta de este concepto, hay que
atender a cuatro factores que la componen: la persona, el producto, el ambiente y el
proceso (De la Torre, 2002). Estos cuatro componentes se hayan relacionados entre si.
Toda accién creativa es iniciada por una persona. El potencial creativo de esa persona
esta influenciado por el ambiente. Para que la persona llegue a producir algo creativo se
hace necesario un proceso, es decir un conjunto de acciones. Estos procesos que lleva a
cabo la persona dan lugar a un producto creativo (Campos y Palacios, 2018).

Desde una perspectiva educativa, que es la posicion que nos interesa, podemos
definir la creatividad como una actitud a partir de la que producimos algo (Alvarez,
2009). Esto requiere de multiples funciones psicoldgicas y procesos cognitivos,
afectivos y motivacionales (Romo, 1998). Asi, la creatividad implica el desarrollo de
varios aspectos del pensamiento: la fluidez para generar maltiples ideas, la flexibilidad a
la hora de valorar las ideas generadas desde una vision mas amplia, la originalidad en la
generacion de ideas y la elaboracién de un producto a partir de dichas ideas (Hernandez,
Lugo y Merchan, 2011).

Lo expuesto en los parrafos anteriores justifica la importancia de los procesos
creativos en la escritura. Por un lado, tal como hemos expuesto a lo largo del marco
tedrico, para formar escritores competentes, el desarrollo del conocimiento
metacognitivo es esencial. Es decir, durante el proceso de produccidn de textos escritos,
los alumnos deben ser conscientes de las distintas operaciones que subyacen en creacion
de un texto escrito (planificacion, traduccion y composicion) y ser capaz de regular
estos procesos. Por otro lado, creatividad y motivacion son dos elementos que se
complementan. La motivacion impulsa el desarrollo de la creatividad, dado que fomenta
la curiosidad hacia el aprendizaje y el interés por descubrir nuevas cosas. Asimismo,
para desarrollar en los alumnos habilidades creadoras es necesario partir de sus intereses

y motivaciones (Fernandez-Rufete, 2015).

15



Todo esto nos lleva al concepto de escritura creativa, entendida como aquella
con un caracter ludico, experimental y estético, que implica el ejercicio de la creatividad
y se desarrolla a partir de la planificacion, la ejecucion y la revision (Alvarez, 2009). Lo
que diferencia a la escritura comun de la creativa, es el propio proceso creador, que
permite la expresion de ideas y conocimiento, mas que el producto final (Fernandez
Rufete, 2015). Por tanto, aunque algunos autores entienden que escribir ya implica un
acto creador, no podemos considerar a toda escritura, creativa.

Como broche final a todo lo expuesto anteriormente, citamos a Corrales (2001),
quién expone que “escribir es desvelar zonas ocultas de la realidad, crear espacios que
ayuden a comprender y a comprendernos.” (p. 11). Esta forma de entender la escritura

hace evidente la importancia de los procesos creativos en la misma.

3.3. Aprendizaje cooperativo en la escritura

En los apartados anteriores, hemos expuesto lo que se entiende por escritura y
los procesos implicados en la misma. Teniendo en cuenta esto, a continuacion,
presentamos los beneficios del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de habilidades
escritoras.

Ademas de la escritura creativa, también se considera una buena estrategia
implementar el aprendizaje cooperativo en el aula. Atendiendo a la teoria sociocultural
de Vygotsky, que entiende que los nifios se desarrollan en interaccion con su contexto y
en funcién del mismo, la escritura deberia presentarse como una actividad compartida.
A partir de la interaccion con otros compafieros y el propio docente se contribuye al
fomento de la zona de desarrollo proximo, concepto que, tal como indica Vygotsky en
su teoria, hace referencia a la distancia entre el desarrollo que el individuo puede
alcanzar por si mismo y el que puede alcanzar a partir de la interaccion con otros. En
este sentido, el aprendizaje cooperativo se convierte en un buen recurso para la
ensefianza (Aragén, Correa, Mosquera y Ochoa, 2010).

Ferreira y Neira (2011) definen el aprendizaje cooperativo como una estrategia
metodoldgica en la que se distribuye a los alumnos en pequefios grupos de trabajo, para
resolver una misma tarea compartida. Sin embargo, la distribucién de los alumnos no lo
es todo, sino que la cooperacion también va a depender del tipo de actividad propuesta y
de su finalidad (Candela, Garcia y Traver, 2019). Asi, al hablar de tareas compartidas,

es preciso situarnos en una perspectiva desde la que se entiende la regulacién de la
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escritura como un proceso socialmente compartido, en el que cada miembro del grupo
aporta sus ideas y comprende y valora las aportaciones del resto (Arenas, 2017).

A través del intercambio de ideas se consigue que los estudiantes sean mas
conscientes y tengan un mayor control de los procesos que subyacen en la escritura
(Mcallister, 2005, cit. por Arenas, 2017). Por otro lado, el estudiante siente que sus
aportaciones ayudan y son tenidas en cuenta en su grupo, fomentando asi su motivacién
intrinseca (Candela, Garcia y Traver, 2019). En definitiva, a partir de la cooperacion se
favorece una mayor reflexion critica sobre la toma de decisiones en la elaboracion de
sus escritos, debatiendo sobre qué ideas incluir en el texto, como organizarlas, qué
vocabulario incluir, qué aspectos se pueden mejorar, etc., en funcién de la situacion
comunicativa que envuelve a la tarea (Castello, 2002).

Por ultimo, es importante reflexionar sobre cual debera ser el papel del profesor.
El maestro, en este tipo de metodologias debe convertirse en mediador y guia en los
aprendizajes que los alumnos van construyendo, supervisando y observando las
interacciones entre los miembros de los grupos y orientando a los alumnos en este

proceso de construccion (Candela, Garcia 'y Traver, 2019).

3.4. La mejora de la expresion escrita, a través de la escritura creativay el
aprendizaje cooperativo.

Desde los primeros cursos, se somete a los alumnos a una ensefianza de la
escritura mecanica y repetitiva, se prima el escribir bien, sobre la funcionalidad (Jurado,
1992, cit. por Guzman y Bermudez, 2018). La escritura creativa y el aprendizaje
cooperativo contribuyen al desarrollo de habilidades que permiten al alumnado percibir
distintas realidades, convertirse en narradores y, en definitiva, ofrece una forma de ver
la escritura como un medio para dar cabida a los pensamientos.

Como docentes, es importante reflexionar sobre qué entendemos por escritura y
tomar consciencia de que nuestro rol y el que otorgamos a nuestros alumnos, va a influir
en el modo en que los educandos la conciben (Pefia y Serrano, 2003). Normalmente en
las escuelas el profesor asume las funciones de decidir sobre qué se escribe y cuando, y
de corregir el texto. EI alumno se limita a seguir las instrucciones de su maestro y a
entregar su escrito para que sea calificado. Esto promueve una actitud pasiva en el
alumnado y dificulta que se ejercite en estrategias de planificacion y revision, dado que

es el maestro quien asume esta responsabilidad (Cassany, 1996).
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En el presente trabajo se apuesta por una vision constructivista del aprendizaje,
en la que el maestro se interesa por los procesos mentales de los estudiantes y parte de
sus motivaciones, intereses y pensamientos para avanzar a partir de estos y ajustar sus
practicas a las necesidades que vayan surgiendo. A todo esto, Caldera (2006), a través
de Condemarin y Chadwick (1990), afiade que es necesario que como docentes creemos
un ambiente en el que los alumnos se sientan seguros para expresar sus pensamientos
libremente, ademas de proponer temas sobre sus experiencias personales, su dia a dia,
etc. Asi, tal como expone Monserrat Castelld (2002), hay tres factores que deben estar
presentes en toda experiencia de enseflanza aprendizaje. En primer lugar, la
contextualizacion. Es decir, a la hora de plantear una actividad relacionada con el acto
de escribir, esta debe de partir de una situacion real y cercana a los alumnos. En
segundo lugar, y relacionado con la contextualizacion, las tareas de composicion escrita
deben de ser funcionales. Es decir, las tareas de escritura que propongamos deben de
tener una finalidad que vaya mas alla del logro de los objetivos de aprendizaje, dandole
asi un sentido comunicativo al producto. Por ultimo, en relacion a la evaluacion de las
actividades de escritura, la autoevaluacion de los propios alumnos durante el proceso de
composicion de sus textos, es muy Util, ya que permite que los alumnos desarrollen
capacidades metacognitivas y de autorregulacion.

Para favorecer una ensefianza de estas caracteristicas, se seleccionan algunas de
las funciones docentes que Garcia Velazquez (2002) recoge de autores como Rué
(1989), Mati y Solé (1997) o Diez y Pardo (2000):

Atender a los conocimientos previos de los alumnos

- Seleccionar los textos en funcion del nivel de los alumnos

- Motivar a los alumnos para atraer su atencion hacia la tarea

- Proponer tareas adaptadas a todos los niveles

- Atender a la agrupacién de los grupos en funcion de las caracteristicas
individuales de cada alumno, su nivel de competencia y sus necesidades.

- Guiar en la resolucion de conflictos en los grupos

- Proporcionar estrategias y técnicas para ayudar a resolver la tarea,
dejando espacio para la reflexion de los alumnos, es decir, sin ofrecer la

solucién.
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Por otro lado, el alumno debera tomar las decisiones sobre como abordar las
tareas de escritura, es decir, seleccionar las ideas a incluir, como organizarlas, coémo
plasmarlas, etc. (Arbazla, Diaz, Duran, Flotts, Lobato y Manzi, 2016).

Teniendo en cuenta todo lo expuesto, y siguiendo con Guzmén y BermuUdez
(2018), la puesta en marcha de experiencias que relacionen la escritura con actividades
que motiven a los estudiantes a escribir, partiendo de su capacidad creadora, hace
posible que los alumnos conecten con la escritura de una manera mas cercana. Por otro
lado, estas actividades deben permitir que los alumnos reflexionen sobre las
caracteristicas de la situacion comunicativa que envuelve a la tarea, para tomar
decisiones en funcién de estas (Arbazla, Diaz, Duran, Flotts, Lobato y Manzi, 2016).

En cuanto a posibles actividades que se pueden implementar en el aula a partir
de la escritura creativa y el aprendizaje cooperativo y que atiendan a estos aspectos
sefialados, la lluvia de ideas, los dialogos o los debates son herramientas que permiten a
los alumnos expresar sus ideas y opiniones y reflexionar sobre las aportaciones de sus
compaferos (Caldera, 2006). Asimismo, Monserrat Castell6 (2002) expone diversas
actividades, entre las que destacamos las siguientes:

- Proponer la lectura de textos e instarles a que respondan preguntas como:
¢De qué tipo de texto se trata? ¢A quién va dirigido? ¢Os parece un buen
comienzo? ¢Podriais mejorarlo? ¢;Creéis que utiliza un lenguaje adecuado?
¢La informacion esta bien organizada? ¢Presentariais la informacion en otro
orden? ¢Por qué creéis que el autor ha optado por presentar de ese modo la
informacion? ¢Cudl creéis que es la intencidn del escritor con este texto?
Este tipo de preguntas permite que los alumnos atiendan a la importancia de
los factores que caracterizan a la situacion comunicativa en la que esta
envuelto el texto, a la hora de componer sus escritos.

- Escribir textos sobre el mismo tema, pero que vayan dirigidos a diferentes
destinatarios o tengan finalidades distintas. Asi favorecemos que los alumnos
reflexionen sobre las estrategias y los diferentes recursos que deberan usar
para cada uno de ellos.

- Tras escribir un texto, proponerles que justifiquen por qué han decidido
presentar la informacion de esa manera, por qué han comenzado asi, por qué

han usado ese vocabulario, etc.
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Diez y Gutiérrez (2017) y Gallego Ortega (2012) también proponen estrategias
para la mejora de la expresion escrita, entre las que destacamos las siguientes:

- Analizar los elementos de la situacion comunicativa que envuelve a la tarea.

- Generar y organizar ideas con la utilizacion de mapas conceptuales,
esquemas, etc.

- Distribuir las ideas en parrafos reflexionando sobre la cohesion y la
coherencia entre las mismas.

- Comparar los esquemas y mapas construidos inicialmente con el resultado
final.

- Crear tarjetas que muestren preguntas guias o pasos para la planificacién y

revision de los textos.

De todas estas aportaciones, podemos deducir que la escritura creativa y el
aprendizaje cooperativo favorecen la adecuada expresion y organizacion de las ideas, ya
que se le dedica mas tiempo a pensar en ellas, consigue mejorar la competencia
ortografica de los alumnos, dado que se fomenta la revision continta de lo escrito y, por
tanto, se convierten en un recurso muy Util e interesante que facilita el desarrollo de

habilidades de expresion escrita (Fernandez-Rufete, 2015).
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4. MARCO LEGISLATIVO

En este apartado, por un lado, vamos a atender al lugar que ocupa la escritura y
los procesos implicados en la misma en los primeros niveles de Educacion Primaria,
concretamente en el primer, segundo y tercer curso y, por otro lado, también
prestaremos atencién a la presencia o no, de aspectos relacionados con el aprendizaje
cooperativo y la escritura creativa. Esto lo llevaremos a cabo a través del analisis de los
documentos legales que rigen la labor docente: Ley Organica para la mejora de la
calidad educativa (a partir de ahora LOMCE) y la Orden del 16 de junio de 2014, de la
Consejeria de Educacién, Universidad y Cultura y Deporte, por la que se aprueba el
curriculo de la Educacion Primaria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes

de la Comunidad Auténoma de Aragoén (a partir de ahora curriculo).

4.1. Laescrituraen la LOMCE

Una vez analizados los documentos de la LOMCE en los que se exponen los
principios, objetivos y fines de la educacion en general, y de la Educacion Primaria en
particular, se observa que se hace referencia a la escritura en el apartado 2 del articulo
16: “La finalidad de la Educacién Primaria es facilitar a los alumnos y alumnas los
aprendizajes de (...), la escritura, (...)” Y en el apartado 6 del articulo 18: “Sin perjuicio
de su tratamiento especifico en algunas de las areas de la etapa, (...), la expresion oral y
escrita, (...) se trabajaran en todas las areas.”

Por otro lado, se hace referencia a aspectos relacionados con el desarrollo de
procesos cognitivos, motivacionales y creativos en varios momentos. En el articulo 1,
donde se citan los principios de la educacion, el apartado g): “El esfuerzo individual y la
motivacion del alumnado.”, sefiala la motivacion como uno de esos principios. En el
articulo 2 del documento, donde se exponen los fines de la educacion, destacamos el
apartado f): “El desarrollo de la capacidad de los alumnos para regular su propio
aprendizaje, confiar en sus aptitudes y conocimientos, asi como para desarrollar la
creatividad, la iniciativa personal y el espiritu emprendedor.” y el h) “La adquisicion de
habitos intelectuales y técnicas de trabajo, (...).” Estos apartados hacen referencia a
procesos cognitivos, creativos y motivacionales implicados en la escritura. En el
articulo 16, en el que se desarrollan los principios generales de la Educacion Primaria,
observamos que se hace referencia a la creatividad en el apartado 2: “La finalidad de la
Educacion Primaria es facilitar a los alumnos y alumnas los aprendizajes de (...) asi

como los de (...) la creatividad (...)”. Por ultimo, en el articulo 17, en el que se exponen

21



los objetivos de la Educacion Primaria, resaltamos el apartado b): “Desarrollar habitos
de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de responsabilidad en el estudio, asi
como actitudes de confianza en si mismo, sentido critico, iniciativa personal, curiosidad,
interés y creatividad en el aprendizaje, y espiritu emprendedor.”, en el que se vuelve a
hacer referencia a los procesos implicados en la escritura.

En cuanto al aprendizaje cooperativo, en numerosas ocasiones se hace referencia
a habilidades y competencias que se relacionan con este, como son el espiritu
emprendedor y la iniciativa personal. Ademas, en el articulo 2) el apartado ¢): “La
formacion para (...), la vida en comun, la cohesion social, la cooperacion y solidaridad
(...).”, menciona de manera explicita la cooperacion. Finalmente, por lo que se refiere a
la escritura creativa, aungque esta no se cita como tal en la LOMCE, como hemos
destacado, si que se le da un valor importante, a la necesidad de fomentar la creatividad
de los estudiantes.

4.2. Laescritura en el curriculo de Aragon

En este apartado nos disponemos a analizar lo expuesto en el curriculo del area
de “Lengua Castellana y Literatura” de la Comunidad de Aragon, para los cursos de
primero, segundo Yy tercero de Educacién Primaria, centrdndonos en especial, en este
altimo.

El objetivo de revisar lo que se estipula en el curriculo acerca de la ensefianza de
la escritura en los dos primeros cursos de Educacion Primaria, es observar el papel que
se le otorga a la misma. Posteriormente, nos sumergiremos en lo estipulado para el
tercer curso, dado que es para el que se va a plantear el plan de fomento de la expresion
escrita: “Juntos creamos historias”.

Una vez analizado el curriculo de Educacion Primaria en Aragén del area de
“Lengua Castellana y Literatura”, de entre todos los bloques, nos centramos en el
Bloque 3: “Comunicacion escrita: escribir”, dado que es el que nos interesa para el tema
que abordamos en el presente trabajo, la escritura.

En el primer y segundo curso de Educacion Primaria, dentro de este bloque,
encontramos contenidos relativos a situaciones de comunicacion, en los que, en ambos
cursos, se da importancia a la escritura de textos sencillos con una intencion
comunicativa. Asi, también se vuelve a hacer referencia a la finalidad de la escritura en
los contenidos relacionados con estrategias de composicion escrita, planteando que es

necesario que los alumnos sean conscientes de qué escribimos, para qué escribimos y
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qué uso le damos al escrito. Esto demuestra la necesidad de hacer ver a los nifios la
funcionalidad de la escritura desde los primeros cursos, lo que se relaciona con los
procesos motivacionales desarrollados en el marco tedrico.

En cuanto a procesos cognitivos, el curriculo hace referencia a la ensefianza de
estrategias de produccién escrita, y nombra las siguientes: intencion comunicativa,
planificacion, ejecucion y revision. Esto hace patente la necesidad de que los nifios
descubran la escritura como un medio para comunicarse y, ademas, sean conscientes de
los procesos implicados en la construccién de textos.

Por lo que se refiere a la creatividad, en el primer curso se hace referencia a la
necesidad de ensefiar a los nifios a iniciar, finalizar o completar distintos textos, lo que
puede servir como estrategia para desarrollar su capacidad creadora. En el segundo
curso se hace referencia a la ensefianza de la escritura creativa, a través del uso de
estrategias para generar ideas, modelos, organizadores, etc.

En lo relativo al aprendizaje cooperativo, entre los contenidos de segundo de
Educacion Primaria, se propone, la cooperacion, como estrategia para trabajar la
ejecucion de los textos escritos.

Atendiendo a los criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje, vemos que
en ambos cursos se busca que los alumnos sean capaces de producir distintos tipos
textos relacionados con sus experiencias, usando un vocabulario adecuado y
organizando las ideas con claridad. Por otro lado, también se atiende a la expresion por
escrito de ideas sencillas acerca de sus gustos y opiniones y se hace referencia al
desarrollo de un plan de escritura que fomente la creatividad, en el que los alumnos
empleen recursos y estrategias para la generacién de ideas.

Estos contenidos, criterios y estandares de aprendizaje nos muestran que desde
el curriculo de Educacién Primaria de la Comunidad de Aragén, se aboga por una
ensefianza de la escritura que, desde los primeros cursos, se dirija a la adquisicion de
conocimientos que permitan que los alumnos descubran la funcionalidad comunicativa
de la misma, lo que se relaciona con la motivacion, los procesos que subyacen en el acto
de escribir (planificacion, ejecucion y revision) y estrategias para la generacion de
ideas, organizacion de estas y expresion de la creatividad. Por otro lado, se nombra la
necesidad de crear planes de escritura para el fomento de la expresion escrita.

A continuacion, nos centramos en los contenidos, criterios de evaluacion vy
estandares de aprendizaje relacionados con la escritura, que desde el curriculo de la

Comunidad de Aragon, se proponen para el tercer curso de Educacion Primaria.
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Entre los contenidos que se exponen en el Bloque 3: “Comunicacion escrita:
escribir”, destacamos los siguientes:

“Escribir textos como (...) con una intencidon comunicativa especifica, escribir

tambien felicitaciones a familiares y amigos, invitaciones a acontecimientos del

ambito escolar o familiar, relatos de una experiencia vivida, comentarios sobre

lo que ocurre en nuestro entorno, en la actualidad...”

- “(...) Escritura de (...), cuentos inventados, historias surgidas a partir de un
estimulo, diarios, (...), etc. Escribir adivinanzas, poemas, retahilas, etc.
siguiendo modelos y empleando técnicas que favorezcan la creatividad (generar
ideas, ir mas alld). (..). Escritura creativa favorecida por el uso de modelos,
pasos guiados, estrategias para desarrollar ideas, mapas mentales y conceptuales,
primeros esquemas, organizadores gréaficos, etc.”

- “Planificacion: (...) estrategias para generar ideas (...).”

- “Ejecucion: (...) Propuestas individuales y compartidas (trabajo cooperativo).
Técnicas de expresion, organizacion de las ideas y sencillos recursos linglisticos
(...).”

- “Revision: (...) Primeras posturas criticas ante el escrito (...).”

- “(...) Creacion de textos escritos utilizando recursos del lenguaje verbal y no

verbal.”

Estos contenidos muestran que, desde el curriculo, se da importancia al
desarrollo de habilidades de expresién escrita que permitan a los alumnos plasmar, en
sus escritos, ideas y opiniones personales. Es decir, se apuesta por la escritura creativa,
promoviendo que sean los alumnos los productores de sus textos, prestando atencién
para ello, al fomento de procesos creativos, motivacionales y cognitivos, implicados en
la escritura. Ademas, también se propone el trabajo cooperativo para la mejora de
técnicas de expresion y organizacion de ideas.

Por lo que se refiere a los criterios de evaluacion y sus respectivos estandares de
aprendizaje, prestamos atencion a los siguientes:

1. “Crit.LCL.3.1. Producir textos con diferentes intenciones comunicativas respetando
su estructura (...).”

“Est.LCL.3.1.2. Escribe textos usando el vocabulario adecuado, organizando las

ideas con claridad, secuenciando temporalmente el escrito, manteniendo una

cohesion bésicay (...).”
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2. “Crit.LCL.3.5. Desarrollar una mejora progresiva en el uso de la lengua,
favoreciendo la creatividad en sus producciones escritas.”
“Est.LCL.3.5.1. Se esfuerza por escribir correctamente (grafia, orden y limpieza)

de forma personal y creativa textos breves.”

3. “Crit.LCL.3.6. Favorecer a través del lenguaje la formacion de un pensamiento
critico (...).”

“Est.LCL.3.6.1. Expresa, por escrito brevemente, ideas y opiniones.”

4. “Crit.LCL.3.7. Desarrollar el Plan de escritura planificando la mejora de la
escritura y fomentando la creatividad.”
“Est.LCL.3.7.2. Valora su propia produccion escrita, asi como la produccion

escrita de sus comparieros.”

Los criterios de evaluacion y los estdndares de aprendizaje sefialados, nos
vuelven a mostrar que, para este curso, desde el curriculo de la Comunidad de Aragén,
se entiende que es necesario que los alumnos vean la escritura como un medio de
expresion de opiniones e ideas personales. Ademas, se vuelve a hacer referencia al
desarrollo de un plan de escritura para la mejora de la produccion escritura.

Tras este analisis del curriculo podemos concluir exponiendo que desde la Orden
del 16 de junio de 2014, de la Consejeria de Educacion, Universidad y Cultura y
Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacion Primaria y se autoriza su
aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Autonoma de Aragon, se apuesta
por una vision de la escritura como un conjunto de procesos que interactlian entre si 'y se
evidencia la necesidad de implementar estrategias de ensefianza de la escritura que
motiven al alumnado hacia su aprendizaje y fomenten su capacidad creadora (escritura

creativa) y el conocimiento y regulacion de los procesos que subyacen en la escritura.
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5. MARCO DIDACTICO: PLANES DE FOMENTO DE LA ESCRITURA
A continuacion, se van a analizar dos planes de fomento de la escritura, uno de
la Comunidad Valenciana (a partir de ahora plan A) y otro de Andalucia (a partir de

ahora plan B), contrastandolos con lo expuesto en el marco tedrico.

5.1. Analisis del Plan A

Este plan se estructura en los siguientes epigrafes: justificacion, objetivos
generales, metodologia, criterios y propuesta de actividades.

En su justificacion, al igual que en el presente trabajo, se aboga por una vision
de la escritura como una herramienta con una finalidad de comunicacion real y se
prioriza el fomento de la capacidad creadora de los alumnos. Se habla de que a través de
una metodologia participativa, creativa y flexible se logra un aprendizaje mas
significativo y conectado con su dia a dia. Ademas, también se expone que la
motivacion juega un papel importante para lograr fomentar en los alumnos habilidades
escritoras.

Al revisar los objetivos que se pretenden conseguir, observamos que, al igual
que hemos expuesto en el marco tedrico, se da importancia a procesos cognitivos
(planificacién, composicién y revisidn), motivacionales (animar y estimular el gusto por
escribir) y creativos (despertar la creatividad y capacidad critica). Por otro lado, en este
plan se apuesta por la utilizacion de las TIC y el trabajo transversal de la escritura en
todas las &reas curriculares, ademés de fomentar el uso de las bibliotecas.

En cuanto a la metodologia elegida, también abogan por el aprendizaje
cooperativo y por la escritura creativa. Apuestan por el dialogo y la interaccion como
medios para fomentar la competencia escritora en los alumnos, dado que favorece la
reflexion y el conocimiento metacognitivo. Asi, proponen actividades de produccion de
textos como las siguientes:

- La creacion de distintos tipos de texto como cuentos, comics, novelas, cartas,
noticias, anécdotas, etc. A partir de una imagen, de un personaje dado, de
pictogramas, de un texto leido y trabajado en clase, etc., trabajando en cada caso
la estructura de cada tipo de texto.

- La confeccién de una revista escolar, en la que tengan que analizar distintos
periddicos para incluir secciones de entrevistas, humor, pasatiempo, actualidad,

etc.
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- La creacion de un portafolio para recopilar escritos de todo tipo, con la finalidad
de que los alumnos reflexionen sobre su propio proceso de aprendizaje.
- El taller de texto libre en el que los alumnos escriben un texto a partir de sus

ideas, con tema libre.

Ademas, también se presentan actividades dirigidas a la mejora de la caligrafia y
la ortografia como las siguientes:
- La invencion de “trucos del almendruco” como féormulas para recordar normas
ortogréficas.
- La elaboracion de dictados libres para ejercitar la sincronizacion entre oido y

mano.

En estas actividades expuestas vemos que se deja espacio a la creatividad y que
la finalidad, va mas alld de completar unos ejercicios propuestos en un libro de texto,
con lo que se logra una mayor motivacion por el aprendizaje. Aunque cabe destacar,
que la actividad de elaboracién de dictados libres no guarda mucha relacién con el resto
del plan, pues no deja espacio al fomento de procesos creativos ni al trabajo
cooperativo.

En cuanto a la evaluacion, no se especifica la manera en la que se va a llevar a
cabo. Sin embargo, si que exponen que, dado que consideran que es importante el
fomento de la correccidn ortografica y la forma en las producciones de los alumnos, se
facilitaran unas rabricas de evaluacion para seguir en las distintas areas curriculares.
Este aspecto llama la atencion, pues a la hora de hacer referencia a la evaluacién, parece
que el plan se centra mas en atender al producto final que en valorar el proceso, lo cual
no se corresponde con la manera de entender la escritura que detallan a lo largo del

mismo.

5.2. Analisis del Plan B

Este plan se estructura en 7 epigrafes: introduccion, modelo metodoldgico,
objetivos, actuaciones, ensefianza de la ortografia, ensefianza de la expresion escrita y
plan de mejora del cuaderno.

En la introduccion se justifica el desarrollo del plan, considerando
imprescindible que los alumnos aprendan a comunicarse a través de las palabras. Este
argumento va en la misma linea que lo expuesto en nuestro marco tedrico, ya que se

apuesta por mostrar la funcion social de la escritura a los alumnos.
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En cuanto al modelo metodoldgico propuesto, se aboga por una ensefianza
guiada, basada en el aprendizaje a partir de modelos. Este tipo de metodologia dificulta
la potenciacion de los procesos creativos, dado que dificulta el desarrollo de la
autonomia e iniciativa del alumno.

Los objetivos que se persiguen con la implementacion de este plan, son,
principalmente, la mejora de la expresion escrita en el alumnado y lograr una mejor
coordinacion y practica docente en el centro escolar.

Una vez analizados los objetivos y la metodologia expuestos en el plan B, vamos
a centrarnos en las propuestas desarrolladas para la mejora de la expresion escrita, ya
que es el contenido que nos interesan en el presente trabajo. Llama la atencion que se
disefien dos programas relacionados con la escritura dentro del mismo plan, uno
focalizado en la ortografia, y otro en la expresion escrita, dado que es necesario una
interaccion entre ambos a la hora de escribir.

En cuanto a la ensefianza de la ortografia, proponen trabajar una regla
ortografica por trimestre, siendo ésta seleccionada por el Claustro. EI hecho de que sea
el Claustro quien elija la regla a trabajar, impide tener en cuenta la realidad de cada aula
en concreto. Es el docente quien mejor puede conocer las necesidades que presentan sus
alumnos en cuanto a la ortografia se refiere. Por otro lado, el programa se basa en la
elaboracion de carteles donde aparece la regla ortografica con algunos ejemplos de
palabras que la cumplen. Estos carteles se colocan a la vista del alumnado durante todo
el trimestre, y se van realizando dictados en los que estan incluidas estas palabras y
otras que siguen la misma regla. La evaluacion de la regla ortogréfica se lleva a cabo a
través de la asignacién de un 1 punto en los examenes. Para tercero de primaria, el
limite de faltas para lograr el punto son 8.

Esta manera de trabajar la ortografia es demasiado mecéanica y no parte de los
intereses de los alumnos. Presenta la ortografia como un conjunto de reglas que hay que
aprender, pero no muestra a los alumnos la funcionalidad de aprender dichas reglas, mas
alla de lograr el éxito académico. Esto contrasta con lo que se expone en la justificacion
del plan sobre la manera que tienen de entender la escritura.

Por lo que se refiere al programa propuesto para la ensefianza de la expresion
escrita, este sigue una organizacién similar al disefiado para trabajar la ortografia. A
partir de la elaboracion de carteles, se trabaja un tipo de texto cada trimestre, que sera
seleccionado por el Claustro. La evaluacion se lleva a cabo a través de composiciones

elaboradas por los alumnos. En este caso no se especifica cOmo se va a trabajar cada
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tipo de texto, si se le va a dar importancia a la planificacion y a la revisiéon de las
composiciones, etc. Sin embargo, el hecho de fomentar que los alumnos conozcan la
tipologia de textos existentes, permite que sean conscientes de las caracteristicas de
cada tipo de texto y, por tanto, que planifiquen de una manera u otra dependiendo de
ello. Por otro lado, el hecho de que no se exponga la manera de trabajar cada tipo de
texto, permite que el profesor pueda adaptar su método a las caracteristicas, necesidades
e intereses de su alumnado. Ademads, en este caso tampoco se hace referencia a
actividades que permitan que el alumnado sea consciente de la funcionalidad de la
escritura para la comunicacion.

Aunque en ambos programas (ortografia y expresion escrita) se propone una
evaluacion formativa que tiene en cuenta si aumenta la motivacion del alumnado,
ademas de evaluar si existe un verdadero aprendizaje y si la propuesta estd siendo

efectiva, no se incluyen estrategias o recursos que faciliten esa motivacion.

5.3. Comparacion de los planes y contrastacion con el marco teérico

Ambos planes, en su justificacion, dan gran importancia a la funcion
comunicativa de la escritura. Sin embargo, encontramos diferencias notorias en las
actividades que se plantean para su ensefianza aprendizaje. Tras el analisis general
elaborado en los apartados anteriores, vamos a centrarnos en la presencia, en estos
planes, de los tres aspectos a los que hemos dado méas importancia en este trabajo:
procesos cognitivos, motivacionales y creativos.

En primer lugar, como ya se ha mencionado, el plan B no hace referencia a los
procesos cognitivos que subyacen en la escritura, se limita a hablar de la evaluacion de
las composiciones, como producto final. En caso contrario, el plan A propone el trabajo
cooperativo y la escritura creativa como recursos para lograr una mayor reflexion en los
alumnos, lo que fomenta la planificacion y la revision de lo que escriben, es decir, su
conocimiento metacognitivo sobre los procesos que subyacen en la escritura. Por otro
lado, en el plan A se expone gue el hecho de fomentar la imaginacién de los alumnos a
través de la creacion de distintos tipos de textos, fomenta su motivacién e interés hacia
el aprendizaje de la escritura. En cambio, en el plan B, no se citan ni se orienta hacia el
fomento de procesos motivacionales y creativos en la escritura.

Como conclusion, el andlisis y la comparacion entre estos dos planes, no
pretenden calificar a uno como bueno y a otro como malo, sino que tiene como objetivo

presentar dos maneras distintas de entender la escritura. Desde el presente trabajo, se
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aboga por un enfoque que se asemeja al plan A, dado que en él se incluyen los factores
que hemos presentado como imprescindibles en el marco tedrico: procesos cognitivos,

motivacionales, creativos y aprendizaje cooperativo.
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6. MARCO PRACTICO

Como docentes, es necesario que seamos criticos con el material didactico y los
recursos de los que disponemos, y no nos conformemos con lo que nos viene impuesto
por el curriculo. Por ello, una vez analizadas las actividades sobre composicion escrita
propuestas en los planes Ay B, se va a plantear un plan de fomento basado en el modo
de entender la escritura desarrollado en el marco tedrico del trabajo, centrandonos en la
escritura creativa y el aprendizaje cooperativo como recursos facilitadores.

Este plan se asemeja al plan A, analizado en el apartado anterior, dado que en
ambos se entiende la escritura como un conjunto de procesos que interacttan entre si y
se emplea la escritura creativa y el aprendizaje cooperativo para fomentar el desarrollo
de los procesos cognitivos, motivacionales y creativos que subyacen en la misma. Sin
embargo, en el plan que se va a desarrollar se propone ademdas una evaluacion
formativa, centrada en el proceso, que tiene como objetivo favorecer el conocimiento
metacognitivo de los alumnos y, por otro lado, se proponen estrategias concretas para
lograr desarrollar técnicas de planificacion, composicion y revision, como la lluvia de
ideas o los debates, aspectos que no estan presentes de manera especifica en el plan A.

El plan esté4 disefiado para ser implementado en tercero de Educacion Primaria.
Tal como he venido observando durante mis practicas escolares, en este nivel educativo
ya tienen mas o0 menos automatizados los procesos grafomotores y de recuperacién de
palabras (conciencia de la palabra). Ademas, es en este curso cuando se les exige una
mayor correccion ortografica en sus escritos y comienzan a escribir textos de mayor
longitud y de manera méas autonoma. Esto, debido a la manera en que se suele enfocar la
ensefianza de la escritura en las escuelas, es posible que resulte en una pérdida de
interés en el alumnado por el aprendizaje de la escritura.

A través de las actividades de escritura creativa y el aprendizaje cooperativo,
ademas de trabajar los contenidos y perseguir los objetivos del curriculo del area de
“Lengua Castellana y Literatura”, se busca fomentar su curiosidad por el aprendizaje y
hacer que vean la escritura como una herramienta para expresar sus opiniones e ideas.

Asi, nuestro plan se va a llamar: “Juntos creamos historias”. A continuacion, se
desarrollan sus respectivos apartados: justificacion, objetivos, metodologia, actividades

y evaluacion.

6.1. Plan de fomento de la escritura: ‘Juntos creamos historias’
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Justificacion

La escritura es un elemento que esta muy presente en las escuelas, en todas las
areas de conocimiento. Es utilizada por los alumnos constantemente para construir
cuadernos, rellenar fotocopias y exdmenes, apuntar tareas, etc.

En numerosas ocasiones, debido a la manera en que trabajamos y presentamos la
escritura a nuestros alumnos, les transmitimos una vision de la misma que no se
corresponde con la realidad. Si proponemos actividades en las que solamente valoramos
la correccion del producto final y, ademas, al hablar de correccién valoramos mas lo
ortografico que la cohesion y coherencia del contenido, estaremos presentando la
escritura como un conjunto de normas que hay que aprender para escribir
correctamente. Sin embargo, nos estaremos olvidando de un aspecto muy importante, y
es que la escritura es una herramienta que permite y es necesaria para la comunicacion.
Para lograrla, ademas de una correccion gramatical y ortografica, es necesario que lo
que escribimos tenga un sentido y una finalidad comunicativa. Sin esto, sera dificil la
comprension y el intercambio de ideas entre lector y escritor y, por tanto, no puede
existir una comunicacion.

Desde este plan, se pretende prestar atencidn a procesos a veces olvidados en la
ensefianza de la escritura, como son la importancia de la generacién de ideas, la
activacion de conocimientos previos, la busqueda de informacién, la construccién de un
plan, la elaboracion de borradores, la contrastacion de estos borradores con el plan
inicial, la modificacion de estos a través de la revision, etc.

Basandonos en lo expuesto en el parrafo anterior, se busca que los alumnos
tomen conciencia de la funcionalidad de la escritura en su dia a dia. Si los alumnos no
ven una utilidad en lo que estan aprendiendo, mas alla de lograr el éxito académico,
dificilmente van a desarrollar un interés por su aprendizaje. Para lograr esto, vamos a
emplear los beneficios que nos aportan la escritura creativa y el aprendizaje cooperativo

en el proceso de ensefianza aprendizaje de la expresion escrita.

Objetivos:

Partiendo del marco tedrico desarrollado y de lo expuesto en LOMCE vy los
criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje del Bloque 3: “Comunicacion
escrita: escribir” para el tercer curso de Educacion Primaria, que se desarrollan en el
curriculo de la Comunidad de Aragon, con el presente plan se pretenden los siguientes

objetivos:
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Obj.1. Tener una vision de la escritura como una herramienta comunicativa para
expresar ideas, opiniones, conocimiento, etc.

Obj.2. Mejorar las estrategias y técnicas implicadas en la planificacion, traduccion y
revision de las composiciones escritas.

Obj.3. Mantener un pensamiento critico y creativo a la hora de producir un texto, para
aspirar a una mejor produccion en cuanto a correccion ortografica, organizacion de lo
escrito, secuenciacion, cohesion, etc.

Obj.4. Producir textos con diferentes intenciones comunicativas, reflexionando y
tomando decisiones en funcién de su estructura, el lenguaje, los receptores, el contexto,
etc.

Obj.5. Desarrollar habilidades de trabajo en grupo como el respeto mutuo, expresion de

ideas, capacidad de escucha, razonamiento, etc.

Metodologia:

Para lograr estos objetivos, la interaccion entre el alumnado tendra gran
relevancia. A través de esta, los alumnos tienen la oportunidad de ser mas reflexivos y
criticos a la hora de planificar, componer y revisar su texto, dado que deben de llegar a
un consenso teniendo en cuenta las opiniones de todo el grupo. Esto les lleva a valorar
las distintas posibilidades y justificar sus elecciones. Ademas, esto fomenta su
conocimiento metacognitivo, dado que les hace méas conscientes de los procesos
implicados en el acto de escribir. Para ello, como hemos mencionado anteriormente, se
trabajard mediante el aprendizaje cooperativo, dado que permite el intercambio de
conocimiento y el desarrollo de competencias linguistico-comunicativas, sociales y
cognitivas (Trujillo, 2002).

Por otro lado, partiremos de una perspectiva constructivista del aprendizaje. Los
alumnos seran los protagonistas de su propio proceso de aprendizaje, es decir, seran
ellos lo que propongan los temas sobre los que van a escribir sus composiciones y el
maestro deberd seleccionar rigurosamente diversas situaciones comunicativas para
presentarlas en el aula y guiar y orientar el proceso de composicién de sus alumnos.

La manera de organizar las sesiones sera la siguiente. En la primera y segunda
sesion, el maestro presentara varios ejemplos de un tipo de texto (carta, cuento, noticia,
etc.). Entre toda la clase se organizara una lluvia de ideas, en forma de debate, en el que
se discutiran aspectos relativos a la organizacion, la situacion comunicativa, el estilo, la

cohesion, la adecuacion, etc. de estos ejemplos presentados. Tras esta reflexion, los
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alumnos ya habran tomado conciencia de los elementos y la organizacidn de ese tipo de
texto, y de sus posibles variaciones en funcion de la situacion comunicativa. Asi, en la
tercera sesion, en sus respectivos grupos, los alumnos deberan comenzar a escribir su
propia composicion. Para ello, el profesor en algunas ocasiones les facilitara el tema, en
otras ocasiones, les facilitara una situacion comunicativa concreta, el inicio del texto, el
final, etc. Cada grupo debera de producir su texto en funcién de estas indicaciones. Para
ello, los alumnos tendran 4 sesiones en las que se plantearan distintas actividades, como
las que se presentan en el siguiente apartado, que faciliten el desarrollo de estrategias de
planificacion y revisién, que les orienten durante su composicion.

En la séptima y octava sesion, cada grupo presentara su producto, justificando la
organizacion, el estilo, y los elementos que han decidido incluir, en funcion de la
situacion comunicativa que envuelve a la composicién. El resto de alumnos podran
valorar las elecciones de sus comparieros y proponer modificaciones.

Implementando esta metodologia, los alumnos pueden fomentar su creatividad a
la hora de decidir hacia donde guiar su produccion. Ademas, el hecho de que deban de
tomar decisiones en funcion de una indicacion dada por el maestro, y contando con las
opiniones del resto de los integrantes del grupo, facilita el desarrollo de su capacidad

creadora, critica y reflexiva, y fomenta su interés hacia el aprendizaje.

Actividades:

A continuacion, se exponen algunos ejemplos de actividades que pueden servir
para orientar al alumnado hacia el desarrollo de estrategias relacionadas con la
planificacion, composicion y revision.

Como se ha expuesto en el marco tedrico, la lluvia de ideas y los debates son
estrategias que resultan idéneas para lograr que los alumnos reflexionen sobre por qué
han decidido utilizar unas técnicas y no otras, o introducir un determinado elemento en
sus escritos, al tener que justificar a sus compafieros por qué consideran una opcion
mejor que la otra y llegar a una decision final. Ademas, también se pueden organizar
debates en los que los alumnos tengan que decidir si un texto esta correctamente escrito
0 se podrian mejorar algunos aspectos, dado que no responde bien a la situacion
comunicativa, hay errores ortograficos, la organizacion no es la adecuada, etc. Esto, por
un lado, hace conscientes a los alumnos de la importancia de la revision y, por otro,
también les mostrard que la planificacion es una parte imprescindible durante todo el

proceso de composicion y estd muy relacionada con la revision.
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Otro tipo de actividad que se puede proponer es la escritura de diferentes textos
que aborden el mismo tema pero que respondan a situaciones comunicativas distintas.
Por ejemplo, se podria proponer que escribieran dos cartas hablando sobre lo que han
aprendido en un curso fuera del colegio, una dirigida a un amigo para contarle la
experiencia y otra dirigida al director del colegio para recomendar que ese curso se
imparta en el centro. De esta manera se insta a los alumnos a planificar y revisar su
escrito, en base a las diferentes situaciones comunicativas, y les hace mas conscientes
de la importancia de tener en cuenta estos elementos a la hora de escribir, desarrollando
su conocimiento metacognitivo. En el ejemplo expuesto, los alumnos deberan atender al
vocabulario y el estilo de su escrito, en funcion de a quién va dirigida la carta (amigo o
director) y el proposito de la misma.

Por otro lado, se podria plantear a los nifios escribir un texto mediante la técnica
del “papel giratorio’. Esta técnica consiste en que un alumno escribe una parte del texto
y el siguiente alumno otra y asi sucesivamente. Se pueden plantear a los alumnos dos
situaciones. Una en la que pueden leer lo que han escrito sus compafieros para a partir
de ahi continuar escribiendo, y otra en la que no lo puedan leer. Tras el desarrollo de la
actividad, se pide a los alumnos que comparen el resultado de los escritos y justifiquen
cual es mas adecuado. Con esto estaremos consiguiendo que los alumnos se den cuentan
de la importancia de volver sobre lo escrito para continuar escribiendo y modificando
aquellos aspectos que consideren menos adecuados.

Por ultimo, una actividad que podria motivar a los alumnos hacia el aprendizaje
de las reglas ortogréaficas y el cuidado de la caligrafia, podria ser entregarles un escrito
con errores en estos aspectos, que impidan la comprension del propio texto. En el caso
de los errores ortograficos, estos seran sobretodo de tipo natural y en algin caso
contextual, si el nivel de la clase asi lo permite, dado que este tipo de errores se rigen
por las reglas de conversién grafema fonema. No se incluiran errores categéricos o
arbitrarios para evitar que los alumnos interioricen una palabra mal escrita como
correcta en su diccionario visual. Con esto los alumnos comprenderan que los aspectos
formales de la lengua son imprescindibles para que su escrito pueda ser entendido por el
resto, ya que, de lo contrario, no tiene sentido escribirlo.

En definitiva, existen mdltiples actividades que se pueden implementar en el
aula y que fomentan la creatividad, la motivacion y la mejora de la expresion escrita en
los alumnos. Lo esencial de todas estas actividades, y lo que se busca a través de la

introduccion de la escritura creativa y el aprendizaje cooperativo, es fomentar la
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interaccion durante la composicion de los textos, para que los alumnos expresen sus
ideas y mantenga una actitud critica y reflexiva, con el objetivo de llegar a una decision

comun que les lleve a crear su texto.

Evaluacion:

La evaluacién que se propone en este plan, no va dirigida a que los alumnos
obtengan una calificacion, sino que tiene como finalidad proporcionar orientaciones
para la mejora de la expresion escrita. Para desarrollar esta evaluacion se ha tomado
como referencia lo expuesto por Caldera (2006) en su articulo: “Proposiciones Teoricas
para la ensefianza-aprendizaje de la Escritura en Educacion Basica”, adaptandolo al plan
de fomento de la escritura desarrollado en el presente trabajo.

Asi, se implementara una evaluacion formativa que permita prestar atencién al
proceso de composicion escrita llevado a cabo por los alumnos. Dentro de esta, tendréa
lugar una autoevaluacion continua por parte de los propios alumnos. A través de las
actividades que se proponen para el desarrollo del plan, se fomenta la revision continua
de lo escrito, llegando a consensos, en sus respectivos grupos, sobre las posibles
modificaciones que pueden incluir en sus textos para mejorarlos. Por otro lado, también
tendra lugar una evaluacién externa, llevada a cabo por el profesor y por el resto de los
grupos de la clase. El profesor, durante todo el desarrollo del plan sera quien guie a los
alumnos. En esta guia el maestro no debera limitarse a corregir los errores que vayan
cometiendo los alumnos y ofrecerles la respuesta correcta, sino que deberd invitarlos a
reflexionar, organizando dialogos en los que los alumnos tengan que dar justificaciones
acerca de su proceso de composicién del texto y de las decisiones tomadas. Por otro
lado, la evaluacion externa llevada a cabo por el resto de los alumnos, tendra lugar en
las Ultimas sesiones, cuando cada grupo deba exponer su producto. Una vez expuesto, el
resto de grupos comentaréa el trabajo de sus compafieros sefialando los aspectos que les
parecen apropiados y los elementos que modificarian y por qué.

A través de la implementacién de una evaluacion de este estilo, lo que se
pretende no es calificar el trabajo de nuestros alumnos, sino convertirlos en escritores
competentes, ofreciendo orientaciones e indicaciones que les ayuden en este proceso.
Para ello se valorara si generan ideas, reflexionan sobre su organizacién, mantienen una
actitud critica ante las aportaciones de los comparieros, activan conocimientos previos

sobre el tema, sobre elementos linguisticos, sobre los tipos de texto, se implican en la
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tarea, y en definitiva, si activan procesos cognitivos, motivacionales y creativos a la

hora de elaborar sus producciones.

6.2. Ejemplo de una actividad

A continuacién, se expone una actividad, a modo de ejemplo, (ver Anexo A) que
se podria proponer en el aula para trabajar la expresion escrita dentro del plan de
fomento de la escritura: “Juntos creamos historias”. En concreto se trabajara la escritura

de cuentos.

Objetivos:
Los objetivos que se persiguen con esta actividad son los siguientes:
- Objl. Recordar la estructura de los cuentos
- Obj2. Escribir un cuento partiendo de una introduccion dada
- Obj3.Tener en cuenta los receptores a los que va dirigido un texto para escribirlo
- Obj4.Reflexionar y tener una actitud critica para la toma de decisiones respecto
a la manera de organizar un texto, la seleccion del vocabulario y del lenguaje,

etc., en funcion de la situacion comunicativa.

Instrumentos de evaluacion:

El proceso de evaluacion propuesto en el plan, ha tenido que ser modificado y
adaptado a la situacion que estamos viviendo. La evaluacion no podra tener lugar
durante la realizacion de la actividad, sino que tendra que tener lugar una vez que el
alumno haya entregado la tarea. Se llevara a cabo a través de la elaboracion de una tabla
de registro (ver Anexo B). A partir de esta tabla, se pretende valorar si a través de esta
actividad el alumno ha logrado un mayor grado de reflexion y ha alcanzado los
objetivos propuestos.

Por otro lado, también se va a llevar a cabo una evaluacién sobre la propia
practica docente, mediante la elaboracion de una rabrica (ver Anexo C), que permitird

valorar la eficacia de la actividad propuesta y reflexionar sobre posibles mejoras.

Metodologia:
Aungue se haya propuesto el aprendizaje cooperativo como uno de los recursos
principales en este plan, la situacion que estamos viviendo actualmente, debido al

COVID-19, dificulta proponer actividades para trabajar en grupo. Es por ello, que la
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actividad que se presenta a continuacion esta disefiada para ser desarrollada de manera
individual.

Por otro lado, a la hora de disefiar la actividad se ha tenido en cuenta que esta
sea intuitiva para que el alumno pueda realizarla sin dificultades. La proclamacién del
estado de alarma ha hecho necesaria la elaboracion de recursos que puedan ser
desarrollados de manera online por los alumnos. Es por ello que junto a la ficha de
trabajo se adjunta una hoja con informacion acerca de la estructura de los cuentos (ver
Anexo A), teniendo en cuenta las posibles dificultades que pudieran surgir.

Para proponer la actividad al alumnado se empleara el correo electrénico. A
través del correo electronico, dirigido a los padres del alumno, se explicara en qué

consiste la actividad y se enviara el archivo con las fichas de trabajo.

6.3. Resultados

Aunque la tarea en un primer momento, estaba pensada para ser realizada a
todos los alumnos de un aula de tercero de Educacion Primaria, la proclamacion del
estado de alarma, impidi6 que se pudiera proceder de este modo. Por este motivo, se
busco una alternativa y fue propuesta unicamente a 2 alumnos (alumno A y alumno B)
de tercero de Educacion Primaria del colegio CEIP José Antonio Labordeta. Se
enviaron las actividades por correo electronico y una vez completadas, enviaron los
resultados por la misma via (ver Anexo D).

A continuacién, a partir de las respuestas obtenidas, se analiza de qué manera
cada una de estas actividades, responden a los objetivos propuestos en el plan: “Juntos
creamos historias”. Para ello, se emplea la informacion recogida a través de la tabla de
registro (ver Anexo E) y la rabrica de evaluacion (ver Anexo F), indicadas en el disefio
de las actividades.

En relacion al primer objetivo propuesto: “Tener una vision de la escritura como
una herramienta comunicativa para expresar ideas, opiniones, conocimiento, etc.”,
ambas actividades han sido planteadas partiendo de esta forma de entender la escritura.
En especial, en la actividad 2, el hecho de que se presente la tarea en un contexto
determinado, ha favorecido que los alumnos entiendan la escritura en estos términos.
Esto se ve sobretodo reflejado en sus respuestas a la segunda pregunta:

- Pregunta: “Este cuento esta escrito para nifios de 5 afios, ;elegirias este

cuento para leérselo a nifios de 5 nifios? ¢Crees que entenderan lo que es el

movimiento de rotacion?”
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- Respuesta Alumno A: “No, porgque es muy aburrido. No lo entenderan”
- Respuesta Alumno B: “No. Algunos si y otros no, porque esa tematica es

muy compleja.”

Ambas respuestas denotan que los alumnos entienden que el cuento es una
herramienta para comunicar algo y que para que esta comunicacion sea eficaz, es
necesario que se adecUe a la situacion comunicativa, en este caso, al nivel del receptor.

La consecucion del segundo objetivo: “Mejorar las estrategias y técnicas
implicadas en las planificacion, traduccion y revision de las composiciones escritas.”, se
ve reflejada en ambas actividades.

Por un lado, en la actividad uno, en la que se debe crear una historia a partir de
una introduccién dada, las respuestas de los alumnos son las siguientes:

- Respuesta Alumno A: como nudo plantea que el miedo que siente el
canguro Saltarin le dificulta dormir por las noches y, en el desenlace, como
solucion a este problema planteado, sefiala que la salida del sol hace que el
canguro Saltarin deje de tener miedo.

- Respuesta Alumno B: en el desarrollo plantea que el protagonista al salir de
casa se asustd porque seguia siendo de noche. Como solucion, en el
desenlace, relata que el canguro se dio cuenta que seguia siendo de noche
porque Vvivia en el polo Norte y era el primer dia de otofio. Propone como

solucion mudarse a Esparia.

El hecho de plantear la continuacion de un relato favorece que los alumnos
activen estrategias de planificacion, composicion y revision. Asi, en sus escritos
organizan sus ideas en funcion de la estructura de los cuentos. Es decir, en el nudo
plantean un problema y en el desenlace dan una solucién a ese problema. Por otro lado,
son capaces de plasmar las ideas en el papel con méas o menos correccién lingiistica, de
acuerdo a su nivel de desarrollo. Asimismo, completan el relato y afiaden un titulo que
guarda coherencia y cohesién con la introduccién dada y con lo escrito por ellos. Todo
esto requiere de la puesta en marcha de técnicas de planificacion sobre lo que se quiere
escribir, teniendo en cuenta la estructura de los cuentos; un conocimiento linguistico,
para plasmar las ideas sobre el papel; la revision de lo que se va escribiendo, para lograr
una coherencia con la introduccién y con lo que se habia planificado, etc.

En la actividad 2, aunque estd planteada para revisar un texto escrito y, por
tanto, se centra mas en las estrategias de revision, no hay que olvidar que se trata de
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procesos que interactlian entre si. Los alumnos al revisar este cuento, son conscientes de
la importancia que tiene atender a la situacién comunicativa que envuelve al relato y a
la estructura del tipo de tipo de texto, tanto en la revision como en la planificacion y la
composicion. Asi, a traves de las preguntas planteadas se consigue que los alumnos
presten atencién a cémo estos dos factores influyen en la produccion de textos. Esto se
ve reflejado en sus respuestas a las distintas preguntas.
- Pregunta 1: “Teniendo en cuenta las partes que tiene un cuento y su orden,
Jte parece que esta bien organizado? ;Por qué?”
- Respuesta Alumno A: “No. Porque el ultimo parrafo tiene que estar en el
medio.”
- Respuesta Alumno B: “No. Porque el nudo esta en el sitio de la solucion y la

solucion estd en el sitio del nudo.”

En este caso, ambos alumnos activan sus conocimientos sobre la estructura de
los cuentos y son capaces de justificar que la organizacion no es la correcta. Sin
embargo, cabe destacar que el alumno A emplea la palabra “parrafos” para hacer
referencia a las partes de los cuentos, mientras que el alumno B utiliza un vocabulario
especifico (“solucion” y “nudo”). Esto podria ser debido a que el alumno B ha llegado a
interiorizar mas lo que supone cada una de las partes de un cuento que el alumno A,
aunque ambos, como ya se ha sefialado, han aplicado este conocimiento para revisar el
relato.

- Pregunta 2: “Este cuento esta escrito para nifios de 5 afios, ;elegirias este
cuento para leérselo a nifios de 5 nifios? ¢Crees que entenderan lo que es el
movimiento de rotacion?”

- Respuesta alumno A: “No, porque es muy aburrido. No lo entenderan”

- Respuesta alumno B: “No. Algunos si y otros no, porque esa tematica es

muy compleja.”

La pregunta incita a que los alumnos reflexionen sobre las caracteristicas del
receptor y como esto influye a la hora de escribir un cuento. Sus respuestas denotan que
los alumnos activan sus conocimientos acerca de como la situacion comunicativa
influye en la produccion de los escritos, puesto que ambos recurren al argumento de la
dificultad de la temética para el nivel de los receptores, como ya se habia comentado al
hablar del primer objetivo.

- Pregunta 3: “;Te parece que el titulo estd bien elegido? ;Por qué?”
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- Respuesta Alumno A: “No. Porque no era valiente.”

- Respuesta Alumno B: “No. Porque el canguro tenia miedo. ;No te parece?”

Esta pregunta permite que los alumnos piensen sobre la coherencia entre el titulo
y el relato. Los alumnos argumentan que el titulo no es adecuado puesto que no guarda
relacion con lo que se describe en el cuento. Por otro lado, resulta curioso que el alumno
B, finalice su respuesta con una pregunta al aire. Este tipo de respuestas, en unas
circunstancias normales en las que la actividad se hubiera desarrollado de manera
presencial, hubiera sido idonea para abrir un debate entre los compafieros.

En cuanto al tercer objetivo: “Mantener un pensamiento critico y creativo a la
hora de producir en texto, para aspirar a una mejor produccion en cuanto a correccién
ortografica, organizacion de lo escrito, secuenciacion, cohesion, etc.”, este esta
estrechamente relacionado con el anterior. Ambas actividades estdn planteadas para
ejercitar en los alumnos su capacidad creativa y de reflexion. Asi, como se ha expuesto,
en la primera actividad se favorece que los alumnos tomen decisiones en funcién de una
introduccion dada y de la estructura de los cuentos, creando un relato que tenga sentido
y que guarde coherencia con estos dos aspectos. De la misma manera, la segunda
actividad, facilita que los alumnos desarrollen una actitud critica en la produccion de
textos, puesto que las preguntas planteadas les llevan a reflexionar sobre los distintos
aspectos a tener en cuenta a la hora de elaborar un texto, y sus respuestas, como ya se ha
comentado, asi lo demuestran.

El objetivo 4: “Producir textos con diferentes intenciones comunicativas,
reflexionando y tomando decisiones en funcion de su estructura, el lenguaje, los
receptores, el contexto, etc.” se ha tratado en especial en la primera actividad. Asi,
proponiendo la creacion de un cuento a partir de una introduccion dada, se ha logrado
que los alumnos valoren y tomen decisiones sobre la manera de organizar sus ideas en
el texto, las ideas a incluir, etc. Asimismo, en la segunda actividad se ha favorecido que
los alumnos atiendan al contexto y las caracteristicas de los receptores a la hora de
valorar la adecuacion de un texto. Las respuestas, anteriormente expuestas, reflejan que
esto se ha logrado.

Por tultimo, en el caso del objetivo 5: “Desarrollar habilidades de trabajo en
grupo como el respeto mutuo, expresion de ideas, capacidad de escucha, razonamiento,
etc.”, este no se ha podido tratar, debido a que la situacion generada por el COVID-109,

ha dificultado plantear actividades en las que se trabaje en grupo.
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A grandes rasgos, podemos concluir exponiendo que ambas actividades han
favorecido el desarrollo del conocimiento metacognitivo de los alumnos, asi como una
actitud critica y reflexiva, tanto a la hora de escribir su cuento, como a la hora de revisar

un cuento escrito por otra persona.
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7. CONCLUSIONES.

El objetivo principal ha sido reflexionar sobre la escritura, entendida como
proceso, y proponer la escritura creativa y el aprendizaje cooperativo, cOmo recursos
para mejorar las habilidades escritoras de los alumnos. A continuacion, se exponen las
conclusiones extraidas tras la elaboracion del presente trabajo.

En primer lugar, es importante entender la escritura como un proceso en el que
la planificacion, revision, creatividad y motivacion, son esenciales. En muchas
ocasiones, se reduce la escritura al producto final, dando mayor peso a aspectos
formales, como son la ortografia o caligrafia. Los alumnos deben ser capaces de escribir
textos que se adapten a las distintas situaciones. Para que esto sea posible los docentes
debemos presentar la escritura como una herramienta comunicativa y proponer
actividades dirigidas a reflexionar sobre la manera en que influyen los distintos factores
sociales en el producto final y ejercitar las técnicas de planificacion, composicion y
revision. El aprendizaje cooperativo y la escritura creativa resultan recursos muy utiles
para lograr lo sefialado. Estos recursos permiten que los alumnos expresen ideas y
opiniones propias y dediquen mas tiempo a pensar sobre qué ideas incluir y la manera
de organizarlas, dando mayor importancia al proceso de elaboracién del texto escrito y
atendiendo a los diversos factores que influyen en el mismo.

Esta manera de entender la escritura es la que se defiende desde los documentos
legales que rigen la funcion docente. En ellos, por un lado, se aboga por presentar la
escritura como una herramienta de comunicacion necesaria en el dia a dia y por
desarrollar técnicas de planificacion, traduccion y revision en los alumnos. Para lograr
esto, el aprendizaje cooperativo es una estrategia muy apropiada, puesto que la escritura
se convierte en una tarea compartida en la que los alumnos deben dialogar sobre la
manera en la que construir su texto, en funcién del contexto que envuelve la actividad.
Por otro lado, se apuesta por fomentar la creatividad en las producciones escritas, lo que
respalda el hecho de introducir la escritura creativa en la mejora de expresion escrita.

Lo expuesto en el parrafo anterior contrasta, en ocasiones, con las actividades
que los docentes plantean en las aulas. Aunque la situacion generada por el COVID-19
haya impedido que pueda acceder a la revision de libros de texto, en los que comprobar
la manera en la que se plantea la escritura en los distintos ejercicios propuestos, lo
vivido durante mi escolarizacion, lo observado durante mis préacticas escolares y lo
analizado en los dos planes expuestos en el marco didactico, muestra que se siguen

proponiendo tareas repetitivas y mecanicas que solo atienden al producto final y no se
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corresponden con lo detallado en los documentos legales ni con lo que supone la
escritura. Una parte muy importante de la labor docente es la reflexion sobre lo que
ensefiamos y como ensefiarlo. Como profesionales de la educacion debemos pensar en
las actividades que proponemos en el aula y de qué manera estas actividades
contribuyen a desarrollar en los nifios la escritura tal y como la entendemos.

Por otro lado, los resultados obtenidos a partir de la elaboracion del plan de la
escritura: “Juntos creamos historias” y la propuesta e implementacion de dos
actividades que podrian formar parte dicho plan, han demostrado que a partir de la
escritura creativa y la contextualizacion de las actividades propuestas, se logra favorecer
una vision de la escritura como una herramienta comunicativa, mejorar las estrategias
de planificacion, composicion y revision y fomentar un pensamiento critico y creativo al
elaborar textos escritos, teniendo en cuenta los distintos factores que envuelven a la
tarea.

Siendo criticos con lo desarrollado en el presente trabajo, se pueden observar
algunas limitaciones, entre ellas destacamos las siguientes:

- El gran volumen de contenidos estipulados por el curriculo de Aragon, en
ocasiones, dificulta la implementacion de este tipo de planes de fomento de la
escritura, dado que requieren de tiempo y organizacion extra, lo que resulta en
que los docentes opten por prescindir de ellos y se limiten a lo expuesto en los
libros de texto.

- La propuesta didactica se ha desarrollado atendiendo Unicamente a los criterios y
estandares expuestos para tercero de Educacion Primaria. Sin embargo, es
facilmente extrapolable al resto de curso.

- Debido a la limitacion de espacio, no se ha podido indagar mas acerca de la
enseflanza de la ortografia, aspecto imprescindible en el aprendizaje de la
escritura. Se podria investigar y desarrollar estrategias para integrar la ensefianza
de la ortografia a partir de la escritura creativa y el aprendizaje cooperativo,
entendiendo la escritura como un conjunto de procesos que interactdan entre si y
como una herramienta comunicativa.

- La situacion generada por el COVID-19, ha impedido que pudiera tener acceso a
libros de textos para analizar de qué manera se plantean las tareas de escritura y
si se corresponde con la concepcion de escritura defendida en el trabajo, por este
motivo se optd por analizar dos planes de fomento de la escritura que estaban

disponibles en la red. Asi, también debido a esta situacion, la actividad
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elaborada no ha podido ser llevada a la practica en un aula, para poder valorar la
eficacia de la misma. Sin embargo, se ha podido plantear a dos alumnos, a través
del correo electrdnico, pero teniendo que prescindir del aprendizaje cooperativo,
por lo que no se ha podido corroborar, mediante la préactica, los beneficios que

aporta este recurso.

Por otro lado, quiero resaltar que la elaboracion de este trabajo me ha permitido
adquirir un mayor conocimiento acerca de la escritura, de como mejorar la expresion
escrita en los estudiantes y de los aspectos que facilitan un mayor interés hacia su
aprendizaje. Esto me ha permitido analizar constructivamente distintos planes de
fomento de la escritura, aspecto que me serd de gran ayuda en mi futura practica
docente, cuando tenga que decidir qué recursos implementar en el aula.

También, he podido reflexionar sobre los conocimientos adquiridos en la
carrera, asi como aplicarlos en la construccion del mismo. Ademas, hasta ahora no
habia realizado un trabajo de investigacion de estas caracteristicas, lo que ha hecho que
desarrolle competencias para comunicar aquello que quiero expresar de forma eficaz y
organizada, tratando de mantener una perspectiva critica y reflexiva durante todo el
proceso de elaboracion. Asimismo, he tenido la oportunidad de cambiar del rol de
alumna al de maestra, atendiendo a aspectos como la importancia de reflexionar sobre la
practica docente. El trabajo de fin de grado es uno de los Gltimos pasos antes de
iniciarme en el camino de la docencia. Esto me ha hecho pensar sobre la importancia de
reflexionar sobre la educacién y sobre diferentes posturas, construir modelos de
ensefianza que se ajusten a nuestra percepcion de la educacién, etc. Es importante ser
consciente de que la docencia conlleva una formacion permanente, que debe
evolucionar al mismo tiempo que lo hace la sociedad, pues el principal objetivo es
formar individuos capaces de desenvolverse en el mundo en el que viven.

Ademas, afiadir que las circunstancias en las que he elaborado este trabajo de
investigacién han supuesto un reto, pues se trata de un proyecto que requiere de la
consulta de fuentes, y muchos de los espacios donde podria encontrar estas fuentes han
permanecido cerrados, debido a la proclamacion del estado del alarma. Aunque
comencé a elaborar el trabajo antes de que se iniciara esta situacion, pudiendo llevar a
cabo dos tutorias presenciales y presentando unas primeras pinceladas del mismo en la
segunda, fue durante el periodo de confinamiento, cuando llevé a cabo un mayor avance

en su elaboracién. Esto me ha permitido adquirir una mayor competencia informatica,
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pues la mayor parte de los recursos que he tenido que utilizar han sido digitales. Poco a
poco, y con la ayuda de mi directora que me facilitd bibliografia para comenzar a
desarrollar el trabajo, fui adaptdndome a la situacion. Asi, esta situacion también ha
cambiado la manera de llevar a cabo el seguimiento del trabajo. Las revisiones y
correcciones han tenido que realizarse mediante llamadas telefénicas, correo electronico
y plataformas online como Google Meet.

Me gustaria concluir el presente trabajo de fin de grado con una reflexion de
Goodman (1996). Este autor apunta que el fracaso de un nifio supone el fracaso de una
escuela y, por tanto, un proceso de ensefianza aprendizaje adecuado Yy bien
implementado, que atienda a las necesidades del alumnado, puede asegurar el éxito. El
hecho de que los alumnos lleguen a estudios superiores con habilidades escritoras
pobres (Boillos, 2018) deberia hacernos reflexionar sobre la manera en que se esta
planteando su ensefianza en las escuelas. Es por ello que animo a seguir indagando en
este ambito para descubrir otras formas de fomentar la expresion escrita de nuestros
educandos. La educacion y los profesionales que formamos parte de ella debemos
evolucionar y seguir formandonos para responder a las necesidades que surgen en la

sociedad.

46



9. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

- Arbazla, A., Diaz, M. P., Duran, M. 1., Flotts, M. P., Lobato, P. y Manzi, J. (2016).
Aportes para la ensefianza de la escritura. Paris: UNESCO. Recuperado de:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000244734

-Alvarez, M. P. (2009). Escritura creativa. Aplicacion de las técnicas de Gianni Rodari.
Educere, 13 (44), 83-87. Recuperado de:
https://www.redalyc.org/pdf/356/35614571010.pdf

-Aragén, L., Correa, M., Mosquera, S. y Ochoa, S. (2010). Estrategias para apoyar la
escritura de textos narrativos. Educ. Edcuc., 13 (1), 27-41. Recuperado de:
https://educacionyeducadores.unisabana.edu.co/index.php/eye/article/view/1619/
2129

-Arbiol, A. y Paulo, M. (2016). Estrategias y eficacia compositiva del alumnado de 6 de
Primaria en relacion a la practica docente. Didactica, Lengua y Literatura, 28,
11-48. Recuperado de:
https://revistas.ucm.es/index.php/DIDA/article/view/54083/49473

-Arenas, K. A. (2017). Caracteristicas de la regulacion socialmente compartida de la
escritura: aportes desde una experiencia investigativa. Lenguaje, 45 (1), 35-60.

Recuperado de: http://www.scielo.org.co/pdf/leng/v45n1/0120-3479-leng-45-
01-00035.pdf

-Bafiales, G., Castello, M. y Vega, N. A. (2010). Enfoques en la investigacion de la
regulacion de escritura académica: Estado de la cuestion. Element Journal of
Research in Educational Psychology, 8 (3), 1253-1282. Recuperado de:

http://investigacion-psicopedagogica.org/revista/new/ContadorArticulo.php?474

-Bartolomé, A. (2004). Perspectivas de la ensefianza de la lengua escrita. Accién
pedagdgica, 13 (1), 50-59. Recuperado de:

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2971919

-Boillos, M. M. (2018). La autopercepcion de las habilidades escritoras en el inicio de la

etapa universitaria. ENSAYOS, Revista de la Facultad de Educacion de

47


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000244734
https://www.redalyc.org/pdf/356/35614571010.pdf
https://educacionyeducadores.unisabana.edu.co/index.php/eye/article/view/1619/2129
https://educacionyeducadores.unisabana.edu.co/index.php/eye/article/view/1619/2129
https://revistas.ucm.es/index.php/DIDA/article/view/54083/49473
http://www.scielo.org.co/pdf/leng/v45n1/0120-3479-leng-45-01-00035.pdf
http://www.scielo.org.co/pdf/leng/v45n1/0120-3479-leng-45-01-00035.pdf
http://investigacion-psicopedagogica.org/revista/new/ContadorArticulo.php?474
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2971919

Albacete, 33 (). Recuperado de:

https://revista.uclm.es/index.php/ensayos/article/view/1842

-Candela, 1., Garcia, R. y Traver, J. A. (2019). Aprendizaje cooperativo. Fundamentos,
caracteristicas y técnicas (2% edicion). Madrid: Editorial CCS. Recuperado de:

https://edicionescalasancias.org/wp-content/uploads/2019/10/Cuaderno-11.pdf

-Caldera, R. (2003). El enfoque cognitivo de la escritura y sus consecuencias
metodoldgicas en la escuela. Educere, 6 (20), 363-368. Recuperado de:
https://www.redalyc.org/pdf/356/35662002.pdf

-Caldera, R. (2006). Proposiciones Tedricas para la Ensefianza-Aprendizaje de la
Escritura en Educacion Bésica. AGORA, 17, 45-83. Recuperado de:
http://revencyt.ula.ve/storage/repo/ArchivoDocumento/agora/v9nl7/articulo4.pd
f

-Campos, G. y Palacios, A. (2018). La creatividad y sus componentes. Creatividad y
Sociedad, 217, 167-183. Recuperado de:

https://scholar.googleusercontent.com/scholar?a=cache:ksvgOr8hi5YJ:scholar.g

oogle.com/+La+creatividad+y+sus+componentes&hl=es&as sdt=0,5&sciog=ca

mpos+y+palacios+2018+creatividad

-Carrillo, M., Padilla, J., Rosero, T. y Villagdmez, M. S. (2009). La motivacion y el
aprendizaje. Alteridad, 4 (2), 20-32. Recuperado de:
https://www.redalyc.org/pdf/4677/467746249004.pdf

-Caso, A. M. y Garcia, J. N. (2006). Relacion entre la motivacion y la escritura. Revista
Latinoamericana de Psicologia, 38 (3), 477-492. Recuperado de:
https://www.redalyc.org/pdf/805/80538303.pdf

-Cassany, D. (1990). Enfoques didacticos para la ensefianza de la expresion escrita.
Comunicacion, Lenguaje y Educacién, 6, 63-80. Recuperado de:

https://www.researchgate.net/profile/Daniel Cassany/publication/28269204 Enf

oques didacticos para la ensenanza de la expresion escrita/links/00b7d52ca

70f7a92be000000/Enfoques-didacticos-para-la-ensenanza-de-la-expresion-
escrita.pdf

48


https://revista.uclm.es/index.php/ensayos/article/view/1842
https://edicionescalasancias.org/wp-content/uploads/2019/10/Cuaderno-11.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/356/35662002.pdf
http://revencyt.ula.ve/storage/repo/ArchivoDocumento/agora/v9n17/articulo4.pdf
http://revencyt.ula.ve/storage/repo/ArchivoDocumento/agora/v9n17/articulo4.pdf
https://scholar.googleusercontent.com/scholar?q=cache:ksvgOr8hi5YJ:scholar.google.com/+La+creatividad+y+sus+componentes&hl=es&as_sdt=0,5&scioq=campos+y+palacios+2018+creatividad
https://scholar.googleusercontent.com/scholar?q=cache:ksvgOr8hi5YJ:scholar.google.com/+La+creatividad+y+sus+componentes&hl=es&as_sdt=0,5&scioq=campos+y+palacios+2018+creatividad
https://scholar.googleusercontent.com/scholar?q=cache:ksvgOr8hi5YJ:scholar.google.com/+La+creatividad+y+sus+componentes&hl=es&as_sdt=0,5&scioq=campos+y+palacios+2018+creatividad
https://www.redalyc.org/pdf/4677/467746249004.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/805/80538303.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Daniel_Cassany/publication/28269204_Enfoques_didacticos_para_la_ensenanza_de_la_expresion_escrita/links/00b7d52ca70f7a92be000000/Enfoques-didacticos-para-la-ensenanza-de-la-expresion-escrita.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Daniel_Cassany/publication/28269204_Enfoques_didacticos_para_la_ensenanza_de_la_expresion_escrita/links/00b7d52ca70f7a92be000000/Enfoques-didacticos-para-la-ensenanza-de-la-expresion-escrita.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Daniel_Cassany/publication/28269204_Enfoques_didacticos_para_la_ensenanza_de_la_expresion_escrita/links/00b7d52ca70f7a92be000000/Enfoques-didacticos-para-la-ensenanza-de-la-expresion-escrita.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Daniel_Cassany/publication/28269204_Enfoques_didacticos_para_la_ensenanza_de_la_expresion_escrita/links/00b7d52ca70f7a92be000000/Enfoques-didacticos-para-la-ensenanza-de-la-expresion-escrita.pdf

-Cassany, D. (1996). La cultura de la escritura: planteamientos didacticos. Lineas para
una didactica de los procesos de composicion. En Cassany, D., Martos, E.,
Sanchez, E., Colomer, T., Cros, A. y Vila, M., Aspectos didacticos de Lengua y
Literatura, 8, pp. 11-46. Zaragoza: Universidad de Zaragoza. Recuperado de:
https://drive.google.com/file/d/0B8ZTQ_GAmM3HOTVotSUMyUzIBSGM/view

- Cassany, D., Luna, M. y Sanz, G. (2003). Ensefiar lengua. (9% edicién). Barcelona:

Grao.

-Castell6, M. (2002). De la investigacion sobre el proceso de composicion a la
ensefianza de la escritura. Revista Signos, 35 (51-52) , 149-162. Recuperado de:
https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?pid=S0718-
09342002005100011&script=sci_arttext

-Castrillon, C. M. (2006). La ensefianza de estrategias metacognitivas en el proceso de
la composicion escrita: un estudio de caso sobre un modelo para la intervencion
educativa. Grafias Disciplinares de la UCPR, 3. Recuperado de:

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5031425

-Colegi Imperial Fundacio Sant Vicent Ferrer. Plan de fomento de la escritura.
Recuperado de:

https://www.colegioimperialsanvicente.es/Archivos/planfomentoescritor.pdf

-Colegio Publico Rural Aderan 1. (2018). Plan de lectura y escritura. Plan de escritura,
pp. 47-51. Recuperado de: http://www.juntadeandalucia.es/averroes/centros-
tic/21600957a/helvia/sitio/upload/Plan_Anual 2018 19 final.pdf

-Corrales, J. L. (2001). La enseflanza de la escritura creativa. Revista de Literatura

Infantil y Juvenil, 57, 7-12. Recuperado de:
http://www.cervantesvirtual.com/servlet/SirveObras/0258517555594 740645448
0/ima0004.htm

-Cuevas, E. (2010). Autores emergentes. Nifios creadores de textos en un salon
multigrado. Cuadernos de investigacion en la Educacion, 25, 217-228.
Recuperado de: http://cie.uprrp.edu/cuaderno/wp-
content/uploads/sites/4/2016/03/cuaderno_vol25 _mO05.pdf

49


https://drive.google.com/file/d/0B8ZTQ_GAm3H0TVotSUMyUzlBSGM/view
https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?pid=S0718-09342002005100011&script=sci_arttext
https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?pid=S0718-09342002005100011&script=sci_arttext
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5031425
https://www.colegioimperialsanvicente.es/Archivos/planfomentoescritor.pdf
http://www.juntadeandalucia.es/averroes/centros-tic/21600957a/helvia/sitio/upload/Plan_Anual_2018_19_final.pdf
http://www.juntadeandalucia.es/averroes/centros-tic/21600957a/helvia/sitio/upload/Plan_Anual_2018_19_final.pdf
http://www.cervantesvirtual.com/servlet/SirveObras/02585175555947406454480/ima0004.htm
http://www.cervantesvirtual.com/servlet/SirveObras/02585175555947406454480/ima0004.htm
http://cie.uprrp.edu/cuaderno/wp-content/uploads/sites/4/2016/03/cuaderno_vol25_m05.pdf
http://cie.uprrp.edu/cuaderno/wp-content/uploads/sites/4/2016/03/cuaderno_vol25_m05.pdf

-De la Torre, S. (2002). La creatividad de un didacta o como dejar huella en la
ensefianza. Educar, 0, 35-44. Recuperado de:
http://diposit.ub.edu/dspace/bitstream/2445/125744/1/545928.pdf

-Diez, A. y Gutiérrez, R. (2017). Efectos de la comunicacion dialogico en la mejora de
la composicion escrita en estudiantes de primera. Teoria de la Educacion, 29,
41-509. Recuperado de: https://revistas.usal.es/index.php/1130-
3743/article/view/teoredu2924159/17947

-Fernandez-Rufete, A. (2015). Escritura creativa como antidoto ante incorreciones
ortograficas en Educacién Primaria. Andaluciaeduca, 153, 28-30. Recuperado

de: http://andaluciaeduca.com/hemeroteca/ae digital153.pdf

-Ferreira, A. y Neira, A. (2011). Escritura académica: un modelo metodoldgico efectivo
basado en tareas y enfoque cooperativo. Literatura y Linguistica, 24, 143-159.
Recuperado de: https://scielo.conicyt.cl/pdf/lyl/n24/art08.pdf

-Flower, L. y Hayes, J. (1977). Problem-Solving Strategies and the Writing Process.
College English, 39 (4), 449-461. Recuperado de: https://www-jstor-

org.cuarzo.unizar.es:9443/stable/3757687seq=1#metadata info tab contents

-Galera, F. (2002). Didactica del lenguaje escrito: una aproximacion bibliografica.
Lenguaje y texto, 19 . 59-72. Recuperado de:
https://ruc.udc.es/dspace/bitstream/handle/2183/8181/LYT_19 2002 art 3.pdf?

sequence=1&isAllowed=y

-Gallego, J.L. (2012). Cémo estructuran el contenido de la escritura alumnos de
Educacién Primaria. Contextos educativos, 15, 9-26. Recuperado de:

https://publicaciones.unirioja.es/ojs/index.php/contextos/article/view/652/615

Garcia, A. (2002). La vida de la escritura Il: EI maestro constructivista. Pulso, 25, 11-
23. Recuperado de:
https://revistas.cardenalcisneros.es/index.php/PULSO/article/view/20/8

50


http://diposit.ub.edu/dspace/bitstream/2445/125744/1/545928.pdf
https://revistas.usal.es/index.php/1130-3743/article/view/teoredu2924159/17947
https://revistas.usal.es/index.php/1130-3743/article/view/teoredu2924159/17947
http://andaluciaeduca.com/hemeroteca/ae_digital153.pdf
https://scielo.conicyt.cl/pdf/lyl/n24/art08.pdf
https://www-jstor-org.cuarzo.unizar.es:9443/stable/375768?seq=1#metadata_info_tab_contents
https://www-jstor-org.cuarzo.unizar.es:9443/stable/375768?seq=1#metadata_info_tab_contents
https://ruc.udc.es/dspace/bitstream/handle/2183/8181/LYT_19_2002_art_3.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://ruc.udc.es/dspace/bitstream/handle/2183/8181/LYT_19_2002_art_3.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://publicaciones.unirioja.es/ojs/index.php/contextos/article/view/652/615
https://revistas.cardenalcisneros.es/index.php/PULSO/article/view/20/8

-Goodman, K. (2003). El aprendizaje y la ensefianza de la lectura y la escritura. Revista
Enunciacién, 8 (1), 77-98. Recuperado de:
https://revistas.udistrital.edu.co/index.php/enunc/article/view/2480/3463

-Guevara, N. (2011). ;Y esto para qué me sirve? La motivacion hacia la lectura y la
escritura. Revista de Educacion y desarrollo, 18. Recuperado de:

https://scholar.googleusercontent.com/scholar?q=cache:0GO-

5TKVOrEJ:scholar.google.com/+gquevara+2011+y+esto+para+qu%C3%A9+me
+sirve&hl=es&as sdt=0,5

-Guzméan, B. y Bermudez, J.P. (2018). Escritura creativa en la escuela. Infancias
Iméagenes, 18 (1), 80-94. Recuperado de:
https://revistas.udistrital.edu.co/index.php/infancias/article/view/12263/14741

-Guzman, K. Y Rojas-Drummond, S. M. (2012). Escritura colaborativa en alumnos de
primaria. Un modo social de aprender juntos. RMIE, 52, 217-245. Recuperado
de: http://www.scielo.org.mx/pdf/rmie/v17n52/v17n52a10.pdf

-Hayes, J. (1996). Un nuevo marco para la comprension de lo cognitivo y lo emocional
en la escritura. En The Science of Writing, pp. 1-27. New Jersey: Lawrence
Erlbaum Associates. Recuperado de: https://des-

for.infd.edu.ar/sitio/upload/OBLIGHayes. Nuevo marco para la comprension

de lo cognitivo y lo emocional escritura.pdf

-Hernéndez, L. H., Lugo, E. y Merchan, E. A. (2011). Aprendizaje significativo
apoyado en la creatividad e innovacién. Revista de la Asociacion Mexicana de

Metodologia de la Ciencia y de la Investigacion, 1 Numero Especial, 47-61.

Recuperado de: http://ammci.org.mx/revista/pdf/Numero3/4art.pdf

-La Cruz, A. R. y Pérez, V. C. (2014). Estrategias de ensefianza y aprendizaje de la
lectura y escritura en educacion primaria. Revista del Instituto de Estudios en
Educacion  Universidad del Norte, 21, 1-16. Recuperado de:

http://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/zona/article/view/5958/6478

-Ley Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa.

o1


https://revistas.udistrital.edu.co/index.php/enunc/article/view/2480/3463
https://scholar.googleusercontent.com/scholar?q=cache:0GQ-5TKVOrEJ:scholar.google.com/+guevara+2011+y+esto+para+qu%C3%A9+me+sirve&hl=es&as_sdt=0,5
https://scholar.googleusercontent.com/scholar?q=cache:0GQ-5TKVOrEJ:scholar.google.com/+guevara+2011+y+esto+para+qu%C3%A9+me+sirve&hl=es&as_sdt=0,5
https://scholar.googleusercontent.com/scholar?q=cache:0GQ-5TKVOrEJ:scholar.google.com/+guevara+2011+y+esto+para+qu%C3%A9+me+sirve&hl=es&as_sdt=0,5
https://revistas.udistrital.edu.co/index.php/infancias/article/view/12263/14741
http://www.scielo.org.mx/pdf/rmie/v17n52/v17n52a10.pdf
https://des-for.infd.edu.ar/sitio/upload/OBLIGHayes._Nuevo_marco_para_la_comprension_de_lo_cognitivo_y_lo_emocional_escritura.pdf
https://des-for.infd.edu.ar/sitio/upload/OBLIGHayes._Nuevo_marco_para_la_comprension_de_lo_cognitivo_y_lo_emocional_escritura.pdf
https://des-for.infd.edu.ar/sitio/upload/OBLIGHayes._Nuevo_marco_para_la_comprension_de_lo_cognitivo_y_lo_emocional_escritura.pdf
http://ammci.org.mx/revista/pdf/Numero3/4art.pdf
http://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/zona/article/view/5958/6478

-Mata, F. S. (1997). Dificultades en el aprendizaje de la expresion escrita. Una

perspectiva didactica. Malaga: Ediciones Aljibe

-Mata, F. S., Meneses, A. L. y Ravelo, E. I. (2007). Descripcién de los procesos
cognoscitivos implicados en la escritura de un ensayo. Acta colombiana de
psicologia, 10 (1), 83-98. Recuperado de:
https://www.redalyc.org/pdf/798/79810109.pdf

-Méndez, M. y Rojo, M.E. (2017). EI mapa del cuento y el acrénimo relatar: dos
estrategias para la escritura de cuentos por estudiantes con dificultades de
aprendizaje. AGORA, 40, 61-87. Recuperado de:
http://saber.ula.ve/bitstream/handle/123456789/45637/art.3_educaci%c3%b3n.p
df?sequence=3&isAllowed=y

-Monje, P. (1993). La lectura y la escritura en la escuela primaria. Revista
Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 18, 75-82. Recuperado de:

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=117791

-Orden de 16 de junio de 2014, de la Consejera de Educacion, Universidad, Cultura y
Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacion Primaria y se
autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de

Aragon.

- Orjuela, D., Pifieros, A.M. y Torres, A. (2017). Una mirada critica a las préacticas

escriturales del grado quinto de la basica primaria. Cuadernos de Linguistica

Hispanica, 31, 178-190. Recuperado de:
https://revistas.uptc.edu.co/index.php/linguistica hispanica/article/view/7763/61
45

-Ospina, J. (2006). La motivacion, motor del aprendizaje. Revista Ciencias de la Salud,
4 (Especial), 158-160. Recuperado de:

https://revistas.urosario.edu.co/index.php/revsalud/article/view/548/472

-Pefia, J. y Serrano, S. (2003). La escritura en el medio escolar: un estudio en las etapas.
Educere, 20, 397-408. Recuperado de:

52


https://www.redalyc.org/pdf/798/79810109.pdf
http://saber.ula.ve/bitstream/handle/123456789/45637/art.3_educaci%c3%b3n.pdf?sequence=3&isAllowed=y
http://saber.ula.ve/bitstream/handle/123456789/45637/art.3_educaci%c3%b3n.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=117791
https://revistas.uptc.edu.co/index.php/linguistica_hispanica/article/view/7763/6145
https://revistas.uptc.edu.co/index.php/linguistica_hispanica/article/view/7763/6145
https://revistas.urosario.edu.co/index.php/revsalud/article/view/548/472

http://www.saber.ula.ve/bitstream/handle/123456789/19747/articul06.pdf:jsessio
nid=AD6810AD38AA034FD1BCEC6FB14BA6C1?7sequence=1

-Real Academia Espafiola. (2014). Diccionario de la lengua espafiola (23. Ed.).

Recuperado de: https://www.rae.es/

-Romo, M. (1998). Algunas claves para fomentar la creatividad en el aula. Tendencias
pedagdgicas, Extra 1, 251-259. Recuperado de:
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4640541

-Soriano, M. M. (2001). La motivacién, pilar basico de todo tipo de esfuerzo. Proyecto
social: Revista de relaciones laborales, 9, 163-184. Recuperado de:

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=209932

-Teberosky, A. (2000). Los sistemas de escritura. Congreso Mundial de Lecto-escritura.
Valencia: Universidad de Barcelona. Recuperado de:
http://www.waece.org/biblioweb07/pdfs/d152.pdf

-Trujillo, F. (2002). Aprendizaje cooperativo para la ensefianza de la lengua.
Publicaciones, 32. Recuperado de:

https://revistaseug.ugr.es/index.php/publicaciones/article/view/2329/2490

53


http://www.saber.ula.ve/bitstream/handle/123456789/19747/articulo6.pdf;jsessionid=AD6810AD38AA034FD1BCEC6FB14BA6C1?sequence=1
http://www.saber.ula.ve/bitstream/handle/123456789/19747/articulo6.pdf;jsessionid=AD6810AD38AA034FD1BCEC6FB14BA6C1?sequence=1
https://www.rae.es/
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4640541
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=209932
http://www.waece.org/biblioweb07/pdfs/d152.pdf
https://revistaseug.ugr.es/index.php/publicaciones/article/view/2329/2490

10. ANEXOS
Anexo A: Actividad Propuesta

EL CUENTO

3

*+ Un cuento es un relato corto en el que se cuenta una historia sobre unos personajes. El

cuento tiene tres partes:

o Introduccidn: Es el inicio del cuento. Se presentan los personajes de la historia.

o Nudo: Es la parte central del cuento. Se presenta un problema o una situacioén a
la que se tienen que enfrentar los personajes.

o Desenlace: Es la parte final de |a historia. Se cuenta como los personajes han
solucionado el problema o la situacion.

RS

< Ejemplo:

Titulo: EL PAJARO OBSERVADOR.

Introduccién: El pajaro observador vivia en un bosque. Le encantaba volar por el bosque

para controlar todo lo que ocurria y contarselo a su amiga la hormiga Bea.

Nudo: Un dia se encontré a su amiga la hormiga Bea muy triste. La hormiga Bea le conté que
estaba triste porque queria ver con sus propios ojos todas las cosas que el pajaro observador

le contaba.

Desenlace: Entonces, el pajaro observador tuvo una idea brillante. Le dijo que se subiera
encima suyo y asi le llevaria a ver todas las cosas que pasaban en el bosque. La hormiga Bea
se puso muy contenta porque pudo ver con sus propios ojos todo lo que pasaba en el

bosque, gracias a su amigo el pajaro observador.

llustracion 1: Hoja de ayuda-Estructura Cuentos
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*

<+ Ahora escribe un NUDO y un DESENLACE para este cuento y ponle un TiTULO.

TiTULO:

INTRODUCCION:

Habia una vez un canguro que se llamaba Saltarin. A Saltarin le encanta disfrutar de la luz
del dia. Las noches no le gustan por la oscuridad. Todas las noches Saltarin tiene miedo
por si cuando se levante al dia siguiente, el cielo sigue oscuro y no puede ver el cielo azul.

NUDO:

DESENLACE:

llustracién 2: Actividad 1



*,
o

2
o3

Lee este cuento escrito para nifios de 5 afios y presta atencion como esta organizado y
al vocabulario que se usa:

Saltarin el canguro valiente

Habia una vez un canguro que se llamaba Saltarin. A Saltarin le encanta disfrutar de la luz
del dia. Las noches no le gustan por la oscuridad. Todas las noches Saltarin tiene miedo
por si cuando se levante al dia siguiente, el cielo sigue oscuro y no puede ver el cielo azul.

Saltarina le explicé que siempre saldria el Sol por las mafianas por el movimiento de
rotacion de la Tierra. Saltarina le conté que en clase de ciencias le habian explicado que
la Tierra tarda un dia en dar una vuelta sobre si misma y que este movimiento causaba
que por las mafianas saliera el Sol. Saltarin, al enterarse de esto, dejé de tener miedo a
que por las mafianas no saliera el Sol y sus compafieros no volvieron a reirse de él.

Un dia en clase Saltarin le contd a sus compafieros que todas las noches tenia miedo de
que por la mafiana no saliera el Sol y estuviera todo oscuro. Sus compafieros se rieron de
él porque creian que pensar eso era una tonteria. Saltarin se puso muy triste y fue a
contarselo a su mejor amiga Saltarina.

Después de leerlo, contesta a las siguientes preguntas:

o Teniendo en cuenta las partes que tiene un cuento y su orden, éte parece que
esta bien organizado? ¢Por qué?

o Este cuento estd escrito para nifios de 5 afios, éelegirias este cuento para
leérselo a nifios de 5 afios? écrees que entenderdn lo que es el movimiento de
rotacion?

o ¢Te parece que el titulo del cuento esta bien elegido? é Por qué?

llustracion 3: Actividad 2
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Anexo B: Tabla de registro evaluacién grado de consecucion objetivos propuestos.

Tabla 1: Tabla de registro-Alumnos
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Anexo C: Rubrica evaluacion practica docente

El alumno elabora la tarea
sin mayores dificultades
gracias a las ayudas
aportadas.

La manera en que esta
planteada la actividad no
resulta clara para alumno.
Presenta dificultades para
llevarla a cabo de manera
auténoma. Los resultados
demuestran una falta de
compresién de los
objetivos que se persiguen
con la tarea.

Las actividades propuestas
han permitido que el
alumno reflexione durante
la realizacion de la tarea,
tal y como reflejan los
resultados obtenidos

Se refleja una falta de
reflexion por parte del
alumno. Los ejercicios
propuestos o la manera de
plantearlos no han
permitido fomentar en el
alumno una actitud critica.

A traveés del correo
electrénico ha sido
posible llevar a cabo con
éxito el planteamiento, el
desarrollo y la evaluacién
de las tareas propuestas

Han surgido dificultades a
la hora de plantear, llevar a
cabo y evaluar las
actividades propuestas. La
comunicacion se ha visto
afectada por la situacion.

Las actividades propuestas
han permitido que el
alumno active los distintos
procesos que subyacen en
la escritura (generacion de
ideas, organizacion,
cohesion, conocimiento
metacognitivo,
motivacion, etc.).

Los resultados reflejan que
estas actividades han sido
insuficientes para lograr
que el alumno active estos
procesos implicados en la
composicidn escrita.

Tabla 2: Rubrica evaluacion practica docente
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Anexo D: Respuestas alumnos

& Ahora escribe un NUDO y un DESENLACE para este cuento y ponle un TiTULO.
) {
A-—‘ O § 5 l‘ 10y 4
Tiuo: L LANA YD s
)

INTRODUCCION:

Habia una vez un canguro que se llamaba Saltarin, A Saltarin le encanta disfrutar de la luz
del dia. Las noches no le gustan por la oscuridad. Todas las noches Saltarin tiene miedo
por si cuando se levante al dia siguiente, el cielo sigue oscuro y no puede ver el cielo azul.

NUDO:
/ f '
L dia _esfaba  en sv cama y Ten;ia
Tanto tanfo Ei‘edg gue NP se fyod/m
[ 1
doCmir withcdron horas ¢ Norcs
A al f—{n el conNnqgure sé olc/rm,‘o’.
— (T ] [
Des'pua’,s anenécro Y t’:‘/canguro Sejw'a

DESENLACE:
o[urmieoda Y c:mncla se Jesperfo/
ern de ngche v tTenio tanfo ™ieHdo
que_pasaroh nhores Y loras Y VIO
‘el o y se puso Zypes “mega

-(e“%_i g—F'fn

llustracion 4: Actividad 1-Alumno A




llustracidn 5: Actividad 2-Alumno A
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llustracion 4: Actividad 1-Alumno B
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llustracion 5: Actividad 2-Alumno B
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Anexo E: Tabla de registro-Resultados alumnos

A la hora de hacer
referencia a la estructura
habla de parrafos y no
hace uso de las palabras
planteamiento, nudo,
desenlace.

Razona que el tema
tratado en el cuento
propuesto es dificil para
nifios de 5 afios.

En la actividad 2 razona
sus respuestas en funcion
de estos aspectos
sefialados

Tabla 3: Taba de registro-Alumno A

Hace uso del vocabulario
especifico planteamiento,
nudo, solucién para dar
sus respuestas.

Razona que el tema
tratado en el cuento
propuesto es dificil para
nifios de 5 afios.

En la actividad 2 razona
sus respuestas en funcion
de estos aspectos
sefialados

Tabla 4: Tabla de registro-Alumno B
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Anexo F: Rubrica-Resultados evaluacion docente

Las tareas han sido
resultas por los
alumnos, sin
dificultades.

Las respuestas de los
alumnos han
demostrado una actitud
critica y reflexiva,
sobretodo en la
actividad 2.

No han surgido
dificultades ni a la hora
de enviar las
actividades, ni a la hora
de recibir las respuestas
de los alumnos.

®

Las respuestas de los
alumnos han
demostrado que tenian
conocimientos sobre la
estructura de los
cuentos, la organizacion
de sus distintas partes y,
ademas, reflejan una
capacidad creadora. Sus
cuentos guardan
coherencia y cohesién.

Tabla 5: Resultados evaluacion docente
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