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Este trabajo pretende aportar informacion sobre la adquisicion de la lectura en el
alumnado sordo profundo usuario de implante coclear. Para ello, realizo una revision de
las variables que influyen en su desarrollo, entre las que destacan el momento de
aparicion de la sordera, el lugar de la lesion, o la rapidez de diagndstico. Igualmente, se
analizan los procesos psicolingisticos y lectores del alumnado sordo, para comprender

la manera en que adquieren la lectura.

Se lleva a cabo igualmente un proceso de evaluacion lectora, para finalmente
proponer un plan de intervencion basado en el método fonético, poniendo en valor su
utilidad como forma de mejorar la adquisicion de la lectura en los menores sordos

profundos usuarios de implante coclear.

Por otro lado, se dedican importantes apartados a conocer la situacion actual del
alumnado sordo profundo en la época que me ha tocado vivir, favorecida por la
expansion de los implantes cocleares como dispositivos que consiguen la mejora de su

capacidad de aprendizaje y adquisicion del lenguaje.

Finalmente, se destina un apartado a valorar como la normativa educativa aragonesa
actual, en concreto la Orden 1005, ha mejorado el nivel de inclusion de los alumnos

sordos profundos en los centros escolares.

Palabras clave: lectura, implante coclear, inclusion, método fonético, sordera.



This assignment expect to provide information about the reading acquisition in
completely deaf students users of cochlear implant. In order to it, | make a variables
review that affect its development, such as the moment of deafness” appearance, place
of the injury or the speed of the diagnosis. In the same way, Psycholinguistics and

reading students” procedures are analysed.

It is also carried out, reading’s evaluation procedures to, in the end, suggest an
intervention plan based on the phonetic method, highlighting the importance of its
useful as a way to improve the reading acquisition in the completely deaf underage’s,

users of cochlear implant.

Additionally, quite many sections are addressed to know the current situation of
completely deaf students in the period I am living, benefited from cochlear implants
expansion as devices that get the improvement of their capacity of knowledge and

language acquisition.

Finally, one section is addressed to value how the current Aragonese educational
regulations, specially Order 1005 has improved the deep deaf students inclusion level in

schools.

Palabras clave: Readings, Cochlear implant, inclusion, phonetic method, deafness.



La lectura es considerada en el contexto escolar uno de los pilares fundamentales
para la adquisicion de los deméas aprendizajes, debido a que nos permite acceder al
significado de los documentos ya escritos, y es la base principal que posibilita el acceso

al conocimiento que se adquiere en la infancia.

El aprendizaje del lenguaje como ya es conocido, se desarrolla de manera natural y
consustancial con la especie humana, y es un aprendizaje especifico que nos diferencia
del resto de mamiferos. La estructura del cuerpo humano esta constituida por naturaleza
para que pueda originarse el lenguaje. La boca, dientes, lengua, asi como los 6rganos
fonadores del ser humano, cuentan con unas caracteristicas especificas para que pueda

producirse el lenguaje (Aitchison, 1992).

Siguiendo a esta autora, estad asumido que el lenguaje es natural y especifico a la
especie humana, sin embargo la lectura no lo es. Esta Gltima surgié mucho después del
lenguaje oral, datando los primeros alfabetos fonéticos de hace 3500 afios. Para el
aprendizaje de la lectura, el cerebro del ser humano ha tenido que reorganizarse
intrinsecamente. Los resultados obtenidos en el estudio realizado en 2004 por Eden et al
(citado en Cuetos, 2010) mostraron que la actividad del hemisferio izquierdo del
cerebro iba aumentando conforme avanzaba la edad y la destreza lectora mejoraba. Por
el contrario, la actividad del hemisferio derecho que se encarga de los aspectos visuales,
disminuia. La explicacion de este hecho viene dada porque a medida que la destreza
lectora aumenta, mas importancia adquieren los aspectos lingiisticos, mientras que el

uso de los aspectos visuales se reduce progresivamente.

Los profesores dedican mucho tiempo durante la escolaridad al aprendizaje del
proceso lector, esperando que este facilite la adquisicion de los demas aprendizajes y
conocimientos. Sin embargo, no todos los nifios adquieren el dominio de la lectura de
forma natural y siguiendo las fases madurativas establecidas (Cuetos, 2010; Gallego,
2019). En algunos menores, no solo no se siguen los ritmos madurativos habituales de
los nifios, sino mas bien su proceso de aprendizaje resulta complicado. Tal y como
establece la Asociacion Psiquiatrica Americana (citado en Gallego, 2019) se estima que
entre el 5% vy el 15% de nifios en edad escolar manifiestan dificultades en el aprendizaje

de la lectura.



De este modo, en este Trabajo Fin de Grado (en adelante TFG) se profundizara en
algunas de las repercusiones en el aprendizaje de la lectura, que son debidas a

limitaciones sensoriales.

En concreto, se focalizara la atencion en los problemas de lectura que presenta el
alumnado con discapacidad auditiva. Para este colectivo resulta complejo dicho
aprendizaje ya que, en la mayoria de casos tienen un insuficiente o nulo conocimiento

de la lengua oral (Alegria, Carrillo y Sanchez, 2005).

Uno de los autores més significativos en esta materia, que a mi juicio més ha
aportado al conocimiento de la adquisicion del proceso lector, ha sido Conrad (citado
en Alegria y Dominguez, 2009, pp. 96-97), quien tras realizar una evaluacién del nivel
de lectura de adolescentes sordos, afirmaba en su manual ya clasico The Deaf
Schoolchild (1979): “el nivel que los nifios sordos profundos adquieren apenas llega a lo

que se espera a los siete afios de edad debido a su insuficiente nivel linglistico”.

Maés de cuarenta afios después de este trabajo que puedo denominar de “culto”,
considero que los métodos de aprendizaje y las nuevas tecnologias han evolucionado
notablemente, posibilitando una nueva realidad en la atencién a los nifios sordos gracias
a las nuevas protesis auditivas (audifonos) y la mejora de los dispositivos electrénicos
conocidos como implantes cocleares. Igualmente se han mejorado los programas de
deteccion precoz de la sordera, y en consecuencia los programas de atencion temprana.
Todas estas mejoras han permitido alcanzar, en la mayoria de casos, un nivel de

desarrollo en el dominio oral y lector semejante al alcanzado por un nifio normo-oyente.

Por tanto, podemos afirmar que en la actualidad, nos encontramos ante una nueva
realidad en los programas de trabajo dirigidos al aprendizaje y adquisicién de la lectura
disefiados para nifios sordos?, siendo posibles por el gran desarrollo de intervenciones
quirargicas que han posibilitado colocar los implantes cocleares. La mejora de las
técnicas quirdrgicas y en los aspectos tecnoldgicos, asi como la temprana edad que se
implanta, ha supuesto una revolucion en la forma de atender a la sordera, y en el acceso
y facilidad que ha supuesto para el aprendizaje de la lectura (Gallego, 2019). Alegria 'y
Dominguez (2009) realizaron estudios en los que ponen de manifiesto que, a pesar de

los avances logrados con el implante coclear, todavia existen diferentes niveles de

! Nifios sordos. Las menciones genéricas que aparecen en el redactado de este TFG se entenderan
referidas también a su correspondiente femenino.



competencia lectora tanto entre nifios normo-oyentes como nifios implantados, incluso
entre diferentes nifios a los que se habia realizado el implante coclear. Sin embargo, en
la actualidad, se ha comprobado que parte del alumnado que ha pasado por esta
intervencion quirdrgica precozmente, logra un nivel semejante de adquisicion lectora al

de sus iguales oyentes (Gallego, 2019).

Es importante conocer que los resultados de los nifios sordos quienes han sido
candidatos a implante coclear, van a depender fundamentalmente de dos aspectos. Por
un lado, la temprana edad en la que se realiza la intervencion quirdrgica del implante
coclear, y por otro la forma de comunicacion, es decir, si utilizan lengua de signos o
lengua oral. Finalmente y para concluir esta introduccion, referir que en la actualidad
existe suficiente evidencia cientifica como para poder afirmar que la edad temprana de
realizacion de la intervencidn quirtrgica que posibilite realizar el implante coclear,
consigue mejores resultados y facilita en mayor medida la adquisicion lectora. La gran
mayoria de los menores que utilizan desde edad temprana implantes cocleares suelen ser
oralistas, y alcanzardn mejores resultados en el manejo de la lectura que los nifios

signantes (Leybaert y Cols., citado en Carrillo y Dominguez, 2010).

El trabajo que se presenta en estas paginas y que he titulado: “Aprendizaje de la
lectura en nifios sordos profundos implantados: Validez del método fonético” pretende
aportar evidencia del proceso de aprendizaje de la lectura mediante el método fonético.
Para ello, se estudiara el desarrollo linguistico del alumnado sordo, incluyendo las
dificultades mas comunes asi como las caracteristicas generales de la lectura de este

colectivo.

La decision de la realizacion de este trabajo se debe a la observacién que he podido
realizar durante las diversas préacticas llevadas a cabo en el grado de Magisterio en
Educacién Primaria. Durante las mismas he comprobado la dificultad que encuentra el
alumnado sordo en general en el aprendizaje de la lectura, conocimiento que se

considera base fundamental del resto de aprendizajes.



He tenido la oportunidad de realizar las practicas de mencion en dos colegios de la
ciudad de Zaragoza que considero muy diferentes. Por un lado, un centro ordinario de
modalidad concertado como es “Compafiia de Maria”, que se caracteriza por ser uno de
los colegios pioneros en nuestra ciudad en educacién inclusiva. Y por otro lado, un
colegio también concertado que es modalidad de educacion especial “La Purisima” para

nifios sordos.

En ambos centros escolares se le otorga gran importancia en su curriculum escolar al
aprendizaje de la lectura, que se considera primordial para poder acceder a los demas
aprendizajes y conocimientos. Uno y otro cuentan con diversas actividades destinadas a
promover la lectura entre el alumnado, con el objetivo de despertar motivacion e interés
hacia la misma. Sin embargo, la realizacion de estas actividades resulta tarea
complicada para un grupo de alumnado, entre el que se encuentran los nifios con

deficiencia auditiva.

Durante mi estancia en el colegio de Educacion Especial “La Purisima” para nifios
sordos, he podido comprobar ademas, que los conocimientos que un estudiante de
cuarto curso posee sobre la ensefianza de la lectura, en el alumnado sordo resultan
insuficientes. Es esta otra de las razones por las que he decidido profundizar a través de
este TFG y aprender mas sobre el aprendizaje de la lectura en alumnos sordos
implantados, ya que se trata por la severidad de limitaciones que estos nifios presentan,

una tarea complicada y distinta a la misma ensefianza en un nifio normo-oyente.

Por tanto, las dos razones que me han llevado a seleccionar esta tematica son la
importancia que se le da en el curriculo a la lectura como puerta de acceso a los demas
conocimientos, y la dificultad observada para lograr este aprendizaje en alumnado con

sordera profunda, en concreto usuarios de implante coclear.

Ademas, este trabajo tiene como objetivo principal realizar un analisis tedrico acerca
de la situacion actual de los métodos de aprendizaje de la lectura en nifios sordos

profundos implantados.

A su vez, se pretende trabajar con un caso en concreto que responde a esta nueva
situacion, implementando un plan de intervencién de lectura para posteriormente

analizar y reflexionar sobre los resultados obtenidos y los avances en dicho aprendizaje.



Por otra parte, la modalidad de elaboracion de memoria escogida de este TFG ha
sido la de intervencidn profesional. De este modo, en el presente trabajo se realizara una
revision teorica referente al tratamiento de la sordera en el sistema educativo aragones,
asi como a los implantes cocleares y la rehabilitacion que precisan, lo que estaria muy
relacionado con la nueva realidad de la sordera. También se analizaran los diferentes
métodos para la ensefianza de la lectura en sordos implantados. Para finalizar, se
disefiard y se implementara un plan de intervencion de lectura para un alumno con

sordera profunda, usuario de implante coclear.

Para concluir este apartado de justificacion, veo conveniente indicar que este trabajo
ha tenido que ser reorganizado y reajustado, con el conocimiento de su Director, debido
a la situacion vivida por nuestro pais en los meses precedentes a su entrega, a causa de

las repercusiones causadas por la denominada Covid-19.

Por tanto, he tenido que replantear la parte de disefio e implementacién, que ha sido
la que mas afectada se ha visto. Ha sido necesario contactar con el centro en el que el
nifio esta escolarizado para recabar aspectos en relacion a su competencia lectora, ya
que ha sido imposible trabajar con el nifio, quedando suprimida la implementacion del

plan de intervencion.

Coloquialmente si preguntamos a cualquier persona cuél es su concepto de existencia
de deficiencia auditiva, nos responderan que ocurre cuando la audicion se encuentra
afectada, total o parcialmente. Sin embargo, se distingue un amplio rango de
limitaciones dentro de la deficiencia auditiva, debido a la heterogeneidad que la

caracteriza.

Por un lado, debemos considerar el grado de pérdida auditiva y por otro la dificultad
encontrada en los diferentes aprendizajes relacionados con la escolaridad. Por tanto,
para conocer la severidad de la pérdida auditiva y sus consecuencias, tenemos que tener
en cuenta la intensidad y la afeccion a uno o ambos oidos, denominandose lo Gltimo
amplitud (Gallego, 2019).



Tal y como dejo establecido la Organizacion Mundial de la Salud en 2001, se
considera a un nifio sordo cuando su agudeza auditiva resulta insuficiente para
permitirle, entre otras cosas, el desarrollo del lenguaje oral de su entorno, la
participacion en las actividades normales de su edad y el seguimiento eficaz de la

ensefianza escolar normalizada (OMS, 2001).

Autores de gran prestigio en la materia como Gallego (2019), consideran la
necesidad de diferenciar dentro de la deficiencia auditiva, la diferencia existente entre
sordera e hipoacusia. La sordera se caracteriza por la ausencia de capacidad auditiva,
que afecta al uso funcional del lenguaje. Sin embargo, la hipoacusia no impide la
capacidad auditiva, sino que esta se encuentra disminuida, siendo menor la agudeza

auditiva.

Es importante también conocer los diferentes tipos de deficiencia auditiva, para
poder entender la severidad de sus limitaciones, asi como la discapacidad de interaccion
social que nos podemos encontrar en un nifio sordo o hipoacustico. La deficiencia
auditiva indica la existencia de una lesion, que puede ser de diferentes indoles,

expuestas a continuacion.

En primer lugar, la lesion puede presentarse antes del nacimiento, es decir, durante el
embarazo (hipoacusia prenatal), durante el parto (hipoacusia perinatal) o después del
nacimiento (hipoacusia postnatal). Las hipoacusias postnatales pueden aparecer antes de
la adquisicion del lenguaje, por lo que se denominan hipoacusia prelocutiva. Pero
también pueden aparecer cuando el lenguaje ya ha sido adquirido, denominandose en

este caso hipoacusia postlocutiva (Gallego, 2019).

La otra forma habitual de clasificar las limitaciones auditivas tienen que ver con el
lugar de localizacion de la lesidn, pudiendo diferenciar entre hipoacusia de transmision
0 conductiva, cuando la lesion afecta a la transmision del sonido y esta se encuentra en
el oido externo; de percepcion o neurosensoriales, en el caso de que la lesion afecte al
oido interno y la transmisién de la sefial esté afectada; o mixta, cuando la lesion se

encuentra en el oido medio o interno (Gallego, 2019).

Por ultimo, y atendiendo al grado de pérdida auditiva, es comun establecer cuatro
rangos, de menor a mayor pérdida auditiva. Se puede diferenciar entre hipoacusia ligera
(21 — 40 dB), media (41 — 70 dB), severa (71 — 90 dB) o profunda (+ 90dB) (Gallego,
2019).



Por tanto, para Gallego son las hipoacusias prelocutivas severas y profundas las que
maés dificultades de aprendizaje del lenguaje van a causar, puesto que en este caso los

nifios tienen que aprender un lenguaje que nunca han usado, el oral.

Por esta razén, sera fundamental en un primer momento identificar el tipo de
deficiencia auditiva que un alumno presenta, la intensidad de la misma, si tiene
afectados uno o los dos oidos, o el momento de aparicion de la lesion. Estos aspectos
van a determinar el grado de dificultad en los diferentes aprendizajes, y en concreto en
el de la lectura. No es lo mismo realizar el aprendizaje del proceso lector sin conocer el
lenguaje verbal que habiendo sido participe del mismo durante un tiempo. De ahi, que
la hipoacusia prelocutiva cause mayor dificultad, frente a las sorderas postloculivas, que

surgen después de que la persona sea conocedora del lenguaje

Quiero dedicar un breve apartado en este TFG a realizar un somero recorrido de la
educacion del nifio sordo, viendo la evolucion que ha tenido desde sus origenes hasta la
actualidad, asi como los fundamentos base que todavia perduran hoy en dia.

La educacion de las personas sordas comenzd a mediados del siglo XVI en el
conocido como “Siglo de oro de las bellas letras”, y tiene bastante relacion con algunos

aspectos de la actual educacion.

En la etapa que tiene lugar desde los origenes de la civilizacién hasta el siglo XVI,
aparecio lo que pudo ser la base fundamental de lo que es la Educacion de la persona
sorda hoy en dia. Luis Fortich Morell (1987) indicé que Jeronimo Cardano (1501 —

1576) pudo ser el primero que aplico los principios psicoldgicos de la sordera.

En el siglo XVI destacan figuras importantes como Ponce de Leon, Ramirez de
Carrion y Juan Pablo Bonet, quienes marcan los origenes de la Educacion del Sordo.
Fray Pedro Ponce de Ledn fue un monje Benedictino, al cual se le considera el primer
educador de sordomudos. P. Antonio Angoitia (1986), que estudié profundamente la
obra de Ponce, defiende que dejo un método de ensefianza escrito. Las etapas de las que
se componia el método eran las siguientes. En primer lugar, destaca la denominada
ensefianza grafica muda, que consistia en un adiestramiento manual previo a la escritura
global. En segundo lugar, se realizaban movimientos de la lengua mediante el deletreo y

la pronunciacion de las letras, trabajando de este modo los puntos de articulacion y la



vibracién. Esta ensefianza se denominaba oral. Por Gltimo, se consideraba una ultima
etapa de preparacion cultural superior, dedicada a la dotacion de los conocimientos

necesarios para que el alumnado pudiera desenvolverse con éxito en su entorno.

En esta etapa se tomd conciencia por primera vez de la posibilidad de ensefiar a los
nifios sordos. Sin embargo, el tipo de ensefianza era privada y solo podian acceder a ella
las familias pudientes. También destacaba el marcado sigilo con el que se trataban los

métodos de ensefianza.

A finales del siglo XVIII, se crea el Colegio Nacional de Sordomudos,
concretamente en 1795. También se publica Escuela de Sordomudos, de Lorenzo

Hervéas y Panduro.

A pesar de no ser una buena etapa para Espafia en la investigacion de este tipo de
educacion, destaca en esta etapa Jacobo Rodriguez Pereira como pionero de la
ensefianza del sordo en Francia. En 1775 se cred en Francia la primera escuela publica
para sordos, de la mano de Carlos Miguel L"Epée (1712-1789). En su obra (Institucién
de los sordos y mudos por medio de los signos metddicos) estudia la posibilidad de un
lenguaje gestual universal, surgiendo asi la controversia entre gestualistas y oralistas
existente hoy en dia. Se diferenciaba entre el método francés (mimico-gestual) y el

aleman, considerado mas oralista.

Desde 1795 hasta 1880, se considera en Espafia la cumbre del oralismo puro, periodo
caracteristico porque los Gobiernos asumieron la responsabilidad de la educacion, se
establecieron las bases de la filosofia auditiva, se empez6 a considerar que el desarrollo
de los nifios debia depender de programas educativos (pedagogia). En Espafia se
defendié durante este periodo el método gestual de L"Epée, mientras que la mayoria de

escuelas europeas defendian el método oralista.

Fue Lorenzo Hervas y Panduro (1735 — 1809) quien defendio la ensefianza de la

palabra y el gesto, denominandola “combinacidon somatolodgica.

Desde 1880 a 1936, debido a los problemas politicos, sociales, econémicos... en
Espafia no se encontraban planteamientos adecuados para la Educacion del Sordo,
mientras que en los demas paises seguian investigando sobre la ensefianza enfocada a

este colectivo.



Siguid el enfrentamiento entre el método oral y gestual. Sin embargo, en el |
Congreso Internacional para maestros de Sordos de Paris (1878), se establecio el
predominio del método oralista, lo que quedd reforzado en el Congreso de Milan

(1880). Esta metodologia nacio con Ponce, Ramirez de Carrion y Bonet.

En 1905 se establecié el método belga, que supuso el regreso de la mimica y la

palabra.

Desde 1936 hasta 1960, la Guerra y Posguerra impidié avanzar en los estudios de la
educacidén para sordos, cerrando incluso algunos colegios. Sin embargo, a partir de los
afios sesenta hasta la actualidad, se actualizaron en Espafia los avances realizados en
otros paises. La asociacion PROAS (antecesora de FIAPAS), tuvo representacion en el
VIl Congreso de la Federacion Mundial de Sordos en Washington (1975). Supuso el
impulso de la comunicacidn total, que defendia la integracién de todos los medios de
comunicacion en la rehabilitacion del sordo. Se le empezé a dar mucha importancia a

los derechos de este colectivo, las personas con discapacidad auditiva.

La década de los afios sesenta y setenta atestigué un gran avance en el desarrollo de
los implantes cocleares. Destaca el trabajo de W. House y J. Urban (1971 — 1973),
quienes convirtieron los implantes cocleares en una realidad clinica. También realiz6 un
importante trabajo GM. Clark en 1978 (Manrique y Huarte, 2002) En Aragdn fue el
doctor Héctor Vallés el que llevd a cabo el primer implante coclear en el afio 1975.
Desde 2001 existe un programa de deteccion precoz de la sordera, que ha permitido
realizar en nuestra comunidad aproximadamente, segun los datos de la Asociacién de

Implantados Cocleares de Espafia de Aragon (AICE), 500 intervenciones.



Como venimos refiriendo a lo largo de este trabajo, la lectura es un proceso
complejo, que se interioriza progresivamente mediante la préctica, llegando a estar
automatizada en los lectores héabiles. No consiste solamente en reconocer signos
gréficos y asignarles a cada uno un sonido, sino que es necesario averiguar el

significado de la informacion y comprenderla para ser un buen lector (Cuetos, 2010).

De acuerdo con Cuetos, la lectura se compone de diferentes procesos. En primer
lugar, son necesarios los procesos perceptivos y de identificacion de letras. El lector
tiene que identificar los signos graficos. Esto lo realiza mediante las fijaciones y unos
movimientos oculares que se les conoce como sacédicos, que captan los signos escritos

para posteriormente ser enviados al cerebro.

A continuacidn, se realiza un reconocimiento visual de la palabra. Existen diferentes
métodos para explicar este proceso pero, en la actualidad, el méas utilizado y conocido es
el método dual o de doble ruta. Este fue originado en los afios ochenta y defendido
principalmente por Coltheart. Segin este método existen dos caminos para alcanzar el

significado de las palabras escritas (Cuetos, 2010).

Por un lado, se encuentra la via léxica o visual, que permite acceder directamente a
las representaciones que tenemos en nuestro diccionario o Iéxico visual. Cuando se
utiliza esta via, la palabra se concibe como un todo visual, y para ello es necesario tener
una representacion ortografica de las mismas, es decir, conocerlas. Permite leer todas
las palabras conocidas, tanto regulares como irregulares, ademéas de los préstamos

linglisticos.

Por otro lado, destaca la importancia del uso de la via fonologica o también conocida
como subléxica. Para su uso es necesario transformar la version escrita de la palabra en
su version oral y posteriormente acceder a su significado, que se encuentra en el
diccionario o Iéxico auditivo. Para ello, es necesario la automatizacion de las normas de
conversion grafema-fonema. En castellano, al tener una ortografia transparente, todas
las palabras se ajustan a estas normas. Esta via permite abordar todas las palabras
regulares, sean conocidas o no, y las pseudopalabras. Sin embargo, no permite leer las
palabras irregulares.



Ambas vias actlan de manera interactiva y las dos son igual de importantes. El
dominio de cada una dependera del nivel lector del sujeto. De esta forma, los lectores
principiantes suelen hacer un mayor uso de la via fonolégica, mientras que un lector

experimentado usa mas la via léxica.

Estos dos procesos corresponden a los procesos de bajo nivel, mientras que los que
se explica a continuacién, son procesos con un nivel superior. Estos son el

procesamiento sintactico y el procesamiento semantico (Cuetos, 2010).

En el procesamiento sintactico, el lector identifica la estructura de las diferentes
unidades linglisticas que aparecen en el texto, en concreto de las oraciones. Esto facilita
la busqueda del significado. Se compone de tres operaciones: identificar de qué tipo son
los grupos de palabras que componen la oracion (sintagma nominal, sintagma verbal,
etc); identificar la relacion existente entre estos componentes; construir la estructura

mediante ordenamiento jerarquico de los componentes.

Para ello, debe contar con una serie de estrategias sintacticas. En primer lugar, el
orden de las palabras en la oracion da informacion sobre su papel sintactico. En
castellano, normalmente la primera palabra ejerce de sujeto y el segundo nombre (detras
del verbo) actia de objeto. En segundo lugar, las palabras funciones (preposiciones,
articulos, pronombres, conjunciones, particulas) indican el inicio de un nuevo elemento
que construye la oracion. Por otro lado, conocer el significado de las palabras también
es un indicador fundamental en la estructura de la oracion, ya que la variacion de una
sola palabra puede cambiar completamente el sentido de la oracion. Por dltimo, los
signos de puntuacion permiten conocer donde acaba y empieza un constituyente,

ademas de facilitar la comprension.

Por altimo, se lleva a cabo el procesamiento semantico, que consiste en construir una
representacion mental del texto, integrandola en los conocimientos previos que cada
persona tiene. Entre las distintas teorias existentes sobre las representaciones mentales,
en el presente trabajo nos centraremos en el modelo de Van Dijk y Kintsch (1983).

Segun este modelo, el lector hace representaciones del texto en tres niveles.

En primer lugar, destaca el denominado texto superficie, que es caracterizado por su
literalidad. El lector realiza una representacion superficial del texto, por lo que

permanece muy poco tiempo en la memoria.



En un segundo nivel llamado texto base, el lector forma proposiciones con las ideas
principales y las relaciona entre si, obteniendo significados parciales del texto, que
recibe el nombre de microestructura. Es importante que el lector diferencia entre ideas
principales y secundarias, para poder construir un significado global, que se denomina
macroestructura. Asi, la union de microestructuras da como resultado la
macroestructura. En este momento la estrategia de resumir adquiere un papel

fundamental.

Por ultimo, en el Ilamado modelo de situacion, el lector relaciona la informacion del
texto con los conocimientos previos, para después integrarlo en la memoria y recordarlo
indefinidamente. El leyente realiza inferencias denominadas elaborativas, que le
permiten completar la informacion inexistente en el texto con los conocimientos que el
ya posee sobre el tema. De este modo, se hace posible relacionar el texto con los

conocimientos previos.

Para comprender un texto, es necesario que la persona que lee tenga diferentes
conocimientos (Garcia — Madruga, citado en Cuetos, 2010). Entre ellos, conocimientos
linglisticos; conocimientos sobre el tema que trata el texto, ya que cuanto mayores sean
estos saberes, mas facilidad habra para entender el texto e integrar la informacion en sus
conocimientos previos; conocimientos sobre el mundo; conocimientos sobre la
superestructura, que hace alusion a la estructura u gramatica del texto; y conocimientos

estratégicos y metacognitivos.

Dentro de los procesos de alto nivel, es de gran relevancia el proceso denominado
metacognicion, que se refiere a la conciencia del aprendizaje adquirido. Es decir, es la
capacidad (en este caso del lector) para saber los conocimientos que tiene y los que no
tiene. Ademas, permite reconocer los procesos que se realizan al leer e identificar los
fallos. Asi, la metacognicién va a permitir al lector ejecutar una revisién de la lectura y

una evaluacion (Gallego, 2019).

Cada uno de estos procesos depende de una parte del sistema nervioso, que actla de
manera independiente respecto al resto de actividades implicadas en el proceso lector.
En el caso de los nifios, que no han aprendido todavia a leer de forma eficaz, el
problema en uno de estos procesos va a afectar al resto. Sin embargo, en los adultos
alfabetos que sufren una lesion, el tener problemas en una de estas zonas del cerebro, no

repercute a los demas procesos (Cuetos, 2010).



Castro-Caldas, Peterson, Reis, Stone Flander e Inguar (citado en Cuetos, 2010);
Castro-Caldas y Reis (citado en Cuetos, 2010) comprobaron las repercusiones que tiene
la lectura en el cerebro, que afectan no solo a la actividad lectora sino también al
lenguaje oral. Realizaron un estudio en el que comparaban dos grupos de personas, que
se diferenciaban Unicamente por el conocimiento de la lectura. Tras estudiar la actividad
cerebral de ambos grupos al leer pseudopalabras, se observo que el grupo de analfabetos
realizaban una actividad superior en la zona del cerebro que se ocupa de la activacion de
recuerdos. Esto se debe a gque estos intentaban convertir la pseudopalabra en una palabra
conocida, activando asi la memoria. Sin embargo, el grupo de personas que sabia leer

ponian en marcha el area del lenguaje.

Existen diferentes modelos que definen lectura. Por un lado, destaca el modelo
transmisivo. De acuerdo con este modelo, que al igual que Mirés, Solé y Castells (citado
en Gallego, 2019), llamaremos modelo estandar, la lectura es un proceso lineal y
unidireccional, en la que el escritor es el que proporciona la informacion y el lector es el
receptor de la misma. Por otro lado, se encuentra el modelo transaccional, segun el cual
el lector también es el receptor. Sin embargo, teniendo en cuenta las ideas,
conocimientos y experiencias previas, puede entenderlo de una forma u otra. Es decir,

elabora nuevos significados (Gallego, 2019).

Por otro lado, hay que tener en cuenta los factores que intervienen en la lectura, que
la van a condicionar. Por un lado se encuentra el lector, que debe contar con
conocimientos, capacidades, motivacion y experiencias previas para enfrentarse a la
lectura. Ademas, serd fundamental que domine los diferentes niveles de la lengua
(fonoldgico, Iéxico — semantico, sintactico y pragmatico). Por otro lado, necesitamos la
estructura, la forma linglistica y textual, la forma fisica del texto también va a
condicionar el proceso lector. Por ultimo, es fundamental conocer el contexto en el que
se desarrolla la lectura. No se va a leer del mismo modo si al lector le agrada o no lo que
lee, si la familia le ha transmitido o no pasion por la lectura, si el profesor motiva o no

al alumnado, entre otros factores (Gallego, 2019).



De acuerdo con lo explicado a lo largo de este TFG, la lectura tiene un papel
fundamental en la adquisicion de los demas conocimientos. Debido a esta importancia,
considero esencial dedicar un apartado para revisar los diferentes métodos de ensefianza
de la misma. Es importante estudiar cada caso en concreto para seleccionar el método

mas beneficioso.

Existen numerosos métodos para la ensefianza de la lectura, pero todos ellos se
pueden agrupar en dos grandes grupos. Por un lado, destacan los métodos sintéticos,
que defienden comenzar a ensefiar a leer por las unidades linglisticas mas pequefias
para terminar en otras mas grandes. Tal y como postula (Cuetos, 2010) se diferencian
varios tipos de métodos sintéticos. En primer lugar, se encuentra el método alfabético,
en el que el nombre de las letras es lo primero que se ensefia, para continuar por las
silabas y después con la palabra. Otro de ellos es el método fonético, que se diferencia
del anterior por empezar la ensefianza de la lectura con el sonido de las letras y no por
su nombre. Por ultimo, dentro de este gran grupo, esta el método silabico, que ensefia

directamente las silabas para pasar a continuacion a las palabras.

Por otro lado, se hallan los métodos analiticos o globales. Estos, al contrario que los
sintéticos, empiezan ensefiando las estructuras linglisticas mayores para terminar, de
manera progresiva, con las mas pequefias. Asi, comienzan ensefiando la frase o palabra
y terminan con el aprendizaje de las reglas de conversion grafema fonema, es decir, con

la silaba o con las letras (Cuetos, 2010).

Por dltimo, destacan los métodos mixtos, que es una combinacion de los dos

anteriores.

Para escoger el método de ensefianza de la lectura mas adecuado a cada nifio, es
importante conocer las caracteristicas de cada lengua. En el caso del castellano se trata
de una lengua alfabética bastante transparente e irregular, pues a cada grafema le
corresponde un fonema en concreto. Unicamente hay tres excepciones, que son el caso
de la “c”, “g” y “r”, en las que a cada grafema le corresponden dos fonemas

dependiendo del contexto.



Teniendo en cuenta las caracteristicas de la lengua castellana, pensar en una
ensefianza con el método global, resulta un tanto complicada a nivel cognitivo. Esto se
debe a que es muy complicado conocer todas las palabras que se usan a lo largo de la
vida, pues para conocerlas, han tenido que verse repetidas varias veces. En el lado
opuesto, la ensefianza por métodos sintéticos parece tener una mayor funcionalidad, ya
que si se conocen las reglas de conversion grafema - fonema, se van a poder leer todas
las palabras y pseudopalabras. A su vez, cuando se haya leido una palabra muchas veces
mediante este método, esta pasard a leerse por la via léxica, pues ya serd conocida
(Cuetos, 2010).

Sin embargo, existen varios subtipos de métodos sintéticos, que procederemos a
revisar a lo largo de las paginas siguientes. En el caso del método alfabético, se
considera que la ensefianza del nombre de las letras no es quiza un requisito necesario
para aprender a leer, ya que lo que necesitamos conocer es el sonido que tienen las
letras y no como se denominan. Los métodos silabicos pueden resultar también un tanto
complejos, ya que existen numerosas silabas, y su aprendizaje podria ser costoso.
Finalmente, el método fonético es el que se considera mas adecuado, ya que las normas
de correspondencia grafema-fonema va a capacitar para leer todas las palabras, sean
conocidas o desconocidas (Cuetos, 2010).

De este modo, el método escogido para trabajar en este TFG es el método fonético,
ya que considero que es el mas beneficioso para el aprendizaje del nifio. Opino, al igual
que Cuetos (2010) en el libro Psicologia de la lectura, que este método enfatiza la
articulacion, facilitando en gran medida el aprendizaje de la lectura en una lengua tan
transparente como es el espafiol. En un principio puede resultar un tanto mecanica, pero
enseguida cobra sentido cuando los nifios ven que a medida que conocen mas silabas, el
numero de palabras que pueden formar se incrementa. Por otro lado, considero que es
un método muy visual, lo cual es positivo para la ensefianza de la lectura en el

alumnado sordo profundo.

El nivel de desarrollo lector que se adquiere dependera, en gran medida, del
momento en que haya sido detectada la sordera, y se hayan podido implementar
medidas de atencion temprana. Por tanto, considero fundamental dedicar un apartado a
estudiar esta relacion, ya que una pronta deteccion y atencion suele tener repercusiones

muy positivas en el desarrollo del nifio sordo.



Existen numerosos estudios centrados en el proceso de aprendizaje de la lectura en
nifios que han sido implantados con diagnosticos de hipoacusia severa o moderada,
entre los que destacan autores como Manrique Rodriguez (citado en Jaudenes, 2017) o
Lopez-Higes (citado en Jaudenes, 2017), por citar autores de nuestro entorno.
Normalmente, estos estudios se realizan en comparacién con el desarrollo de nifios

normo-oyentes y sordos no implantados.

En primer lugar, los implantes cocleares han supuesto una gran revolucién en la
facilitacion del aprendizaje del lenguaje en el nifio sordo, y por ello también en la
lectura. Sin embargo, es fundamental una deteccion precoz de la sordera, que

determinaré en gran medida los resultados alcanzados.

Tal y como reflejan los resultados obtenidos en el estudio realizado por Manrique
Rodriguez, Huarte y Manrique Huarte (citado en Jaudenes, 2017) los nifios sordos
implantados antes de los 12 meses de edad alcanzan un mayor nivel linguistico que los
sordos implantados tardiamente, llegando a un desarrollo semejante al de un nifio
normo-oyente. De acuerdo con esta afirmacion, otros estudios afirman la semejanza
entre el aprendizaje del alumnado sordo y el normo-oyente, aunque tiende a disminuir
conforme avanza la edad (Alonso, Marchesi, Paniagua, Valmaseda, 1995; Martinez de
Antofiana, Augusto, 2002). Siguiendo la misma idea, Myklebust (1975), conocido como
un clasico en la psicologia del sordo, afirma que este alumnado obtiene resultados
semejantes al alumnado normo-oyente, y esta similitud incrementa cuando el contenido

verbal se reduce.

Por otra parte, tal y como establecen los resultados obtenidos en el estudio realizado
por Lopez-Higes (citado en Jaudenes, 2017), la comprension lectora depende mucho del
momento de la realizacion del implante, alcanzando mayores resultados los nifios
implantados en edades tempranas. Por otro lado, el nivel de comprension
morfosintactica de los nifios implantados de manera precoz serd semejante al de los
normo-oyentes, mientras que el nivel de los implantados tardiamente difiere mucho.
Como conclusion, se obtuvo que el desarrollo linglistico de los nifios implantados
precozmente era semejante al de los nifios oyentes. Cuando mas difiere esta semejanza
es cuando las oraciones son complejas desde el punto de vista sintactico y semantico, y

cuando se utilizan nexos para relacionar preposiciones.



A pesar de las diferencias existentes entre nifios implantados precozmente y a los que
se les ha realizado el implante de forma tardia, asi como con nifios no implantados,
todos ellos utilizan una misma estrategia en la lectura. Esta estrategia consiste en
identificar solamente las palabras mas significativas en las oraciones, que son las
palabras contenido. Esta se conoce como se indica en Dominguez, Gonzélez y Alegria
(citado en Jaudenes, 2017) la Estrategia de Palabras Claves, y es utilizada en mayor o
menor medida dependiendo de la dificultad que se tiene en cada caso. El uso de esta
estrategia puede explicarse por las dificultades que los nifios con discapacidad auditiva

encuentran en la sintaxis (Dominguez. et al, citado en Jaudenes, 2017).

Desde principios de este nuevo siglo, la vision que se tiene de la persona sorda no
corresponde con la que se tenia a finales del siglo XX. Las actuales protesis y los
protocolos de deteccion precoz, los programas de atencién temprana tanto
especializados como generalistas, han supuesto una nueva realidad en la atencién de las
personas sordas. Esta nueva situacion permite al alumnado sordo alcanzar un nivel

superior del lenguaje, facilitando su desarrollo.

Las protesis auditivas han evolucionado favorablemente, siendo el audifono y, sobre
todo, el implante coclear un gran avance en el desarrollo y atencion de las personas
sordas. El papel del implante coclear es fundamental, ya que convierte los sonidos del
medio en energia eléctrica para que esta actle sobre las aferencias del nervio coclear,
permitiendo al sujeto tener sensacion auditiva (Manrique Rodriguez, citado en Jaudenes,
2013). Tal y como indica AICE, desde que se puso en marcha el programa de implantes
cocleares en 2002, se han realizado en nuestra comunidad aproximadamente 500

intervenciones.

Durante mi etapa de estudiante y de realizacion de practicas de mencion, he podido
apreciar la elevada cantidad de nifios que utilizan el implante coclear. La mayoria de
alumnado se beneficia de estas protesis auditivas y, normalmente, de manera precoz,
gracias a los programas de deteccion precoz de la sordera. Sin embargo, nos
encontramos situaciones clinicas y educativas en las que no se ha realizado el implante

coclear o no ha funcionado, como se explicara mas adelante.



El implante coclear puede ser monolateral o bilateral, siendo mas habitual este
ultimo. Para lograr resultados exitosos tras la intervencion quirtrgica de este tipo de
prétesis auditivas, se requiere un proceso complejo en el que es muy importante la
coordinacion de todos los profesionales implicados. Con el objetivo de facilitar y
mejorar este proceso, surgieron los programas de Implante Coclear, que constan de

cinco fases.

De acuerdo con Manrique Rodriguez (citado en Jaudenes, 2013) en primer lugar, se
realiza una seleccion del nifio que va a ser intervenido, estudiando el estado de los
huesos del oido y de la via auditiva mediante una Tomografia Computarizada (TC) o
una Resonancia Magnética Nuclear (RMN), asegurandose de que no presenta ninguna
contraindicacién que pueda dificultar el proceso. Una vez hecha esta seleccion, se
realiza la intervencién quirurgica. Posteriormente, se lleva a cabo una programacion de
los implantes. Se necesita también un periodo de rehabilitacion y, por ultimo, un

seguimiento.

El resultado de los implantes cocleares varia en funcion de cada caso, siendo
determinante el tiempo que la persona permanece sin percibir estimulos auditivos. Esta
comprobado que cuanto menor sea el periodo de privacion de la audicion, mejores seran
los resultados, sobre todo en los casos de sordera prelocutiva (Manrique Rodriguez,
citado en Jaudenes et al, 2013) También es fundamental el momento de manifestacion
de la sordera, ya que cuanto mas tarde aparezca, mejores resultados se esperan porque el
lenguaje ya ha sido adquirido previamente. Asi, en sordos postlocutivos se esperan
resultados mas favorables. Por otro lado, la motivacidn hacia el implante coclear, el uso
previo de audifonos, la existencia de una anatomia coclear normal, la ausencia de
contraindicaciones, entre otros factores, van a influir también en la calidad de los

resultados (Manrique Rodriguez, citado en Jaudenes, 2013).

De acuerdo con el autor que venimos siguiendo, los resultados obtenidos en los casos
de sordera postlocutiva con implante coclear, son altamente satisfactorios, tanto en
nifos como en adultos. En los casos de implantes en nifios con hipoacusia prelocutiva,
los resultados obtenidos varian significativamente segun el caso. Sin embargo, Yy segun
Manrique, estos resultados se hacen mas homogéneos pasados unos afios desde la
implantacion. Las diferencias se deben sobre todo a la deteccién precoz o tardia,
teniendo los primeros un desarrollo semejante al de los normo-oyentes. Segun el estudio

realizado por Valero y Villalba (citado en Jaudenes, 2013) los nifios implantados



precozmente reconocen con ayuda del implante coclear, sin ayudarse de la palabra
complementada, el 80 % de las palabras, mientras que los de diagnostico tardio

solamente identifican aproximadamente el 25% de las mismas.

Para lograr el méximo nivel de desarrollo lingiistico con los implantes cocleares, es
imprescindible realizar una pronta deteccion y diagnostico de la sordera. Esto es posible
gracias a los programas de deteccién precoz (Nufez, Jaudenes, Sequi, Vivanco y
Zubicaray, 2018).

Asi, para que se alcance el méximo nivel con los implantes cocleares, es
imprescindible que la deteccion y diagnoéstico se realice lo antes posible. Es aqui donde
juegan un papel fundamental los programas existentes de deteccion precoz. Aragon ha
sido una de las comunidades autbnomas mas pioneras en estos programas. Estos
permiten una pronta deteccion, diagndstico y la puesta en marcha de un tratamiento lo

antes posible (NUfez. et al., 2018).

En relacion al programa de deteccion precoz de la sordera en Aragon, he podido
comprobar que se sigue el programa de screening neonatal que se expone en el siguiente
apartado establecido por la Comision para la deteccion precoz de la sordera infantil
(CODEPEH), tanto en cuanto a pruebas clinicas como en temporalizaciones. Se realizan
todas las pruebas pertinentes a lo largo de las cuatro fases y a través del Comité de
Implantes Cocleares, cuyo coordinador es el doctor Héctor Vallés. Es un trabajo
multidisciplinar que reune profesionales del campo de la medicina
(otorrinolaringologia), la rehabilitacion (foniatria y logopedia) y la audiologia protésica.
En Aragon se sigue este protocolo desde el afio 2002 / 03. El colegio la Purisima para

nifios sordos forma parte de este comité a través de la coordinacion de rehabilitacion.

Quiero dedicar un apartado especifico a detallar el proceso que se sigue en los
programas de deteccion precoz de la sordera, especificando el llevado a cabo en nuestra
comunidad auténoma. Asimismo, considero importante analizar las positivas

repercusiones que dichos programas han tenido en el desarrollo del alumnado sordo.



Los programas de deteccion precoz de la sordera garantizan, en la mayoria de casos,
el méximo nivel de desarrollo linguistico con la utilizacion de los implantes cocleares.
Aragén ha sido una de las comunidades autbnomas mas pioneras en estos programas,
que permiten una pronta deteccion, diagnéstico y la puesta en marcha de un tratamiento
lo antes posible (Nufiez. Et al, 2018).

Desde la implementacién de estos programas y su mejora continua, la edad de
intervencion quirdrgica para la colocacion de implantes no ha parado de descender a
edades mas tempranas, pudiendo afirmar que en la actualidad la deteccion se realiza en

los primeros meses de vida.

Sin embargo, todavia nos podemos encontrar con nifios a los que se les detecta la
sordera de forma tardia, debido a diversos motivos. Segiin como pone de manifiesto el
estudio realizado por la Comision para la deteccién precoz de la sordera infantil
realizado por Nufiez et al. (2018), esta situacion se da en nifios que desarrollan de forma
tardia la hipoacusia o en familias que no realizan los seguimientos adecuados. De este
modo, 1 de cada 10 nifios con hipoacusia seria detectado por revisiones postnatales
(Cuetos, 2014).

De acuerdo con Nufiez et al. (2018), estos programas de deteccidn precoz en Espafia
se componen de cuatro fases o niveles, estructuradas de forma progresiva. En primer
lugar, se realiza la fase de deteccion, llevando a cabo un cribado auditivo a todos los
nifilos poco después del nacimiento para detectar posibles hipoacusias. Ya en 1996 la
Comision para la Deteccidn precoz de la hipoacusia, propuso realizar la deteccién a

todos los recién nacidos y no solo a los que presentaban factores de riesgo.

Cuando se supera el cribado, el bebé recibe el alta y se realiza un control de atencién
primaria. En el caso que este cribado no se pase o se considere que existen factores de
riesgo, se realiza un seguimiento otorrinolaringologo. En esta primera parte del cribado
auditivo se pueden utilizar como técnicas las otoemisiones acusticas o los potenciales

evocados auditivos (OEAa).

De acuerdo con Manrique Rodriguez y Huarte (citado en Jaudenes, 2013) las
otoemisiones acusticas consisten en la emision de un estimulo sonoro que hace que las

células del 6rgano Corti generen modificaciones o energia acustica.



Tal y como afirma Nufiez et al. (2018), esta técnica de cribado se recomienza
llevarla a cabo a partir de las 48 horas de nacimiento y antes de los 30 dias, debido a que
es aconsejable asegurarse de que no queda en el oido restos de liquido amnidtico u
otros. Por otro lado, el realizarla antes de los 30 dias de vida permite un diagnostico
temprano en el caso de que no se pasara la fase de cribado. Las otoemisiones acusticas
tienen como inconveniente que no permite detectar sorderas retrococleares. Ademas,
tiene un elevado numero de falsos positivos, razén por la cual es realizada en dos pasos
para evitar dar paso a nifios que no presentan hipoacusia a la fase siguiente, que es la de
diagnostico (Nufez et al, 2018). EIl nivel de deteccion se recomienza realizar antes de

los 15 dias de vida.

La segunda fase se denomina diagndstico. En el caso de que el recién nacido no
supere el cribado auditivo neonatal o en el caso de que se observen factores de riesgo, se
pasa al segundo paso. En esta fase se realizan diferentes pruebas y estudios. En primer
lugar, se realiza una exploracion de los antecedentes familiares, de la historia clinica, asi
como una exploracion fisica. Posteriormente, se realizan las pruebas audioldgicas, que
pueden ser objetivas y subjetivas, y varian en su uso dependiendo de la edad del nifio y
de sus posibilidades de colaboracién. Entre las pruebas objetivas, destacan los
Potenciales Evocados Auditivos de Tronco Cerebral (PEACT) y los Potenciales
Evocados Auditivos de Tronco Estable (PEAE). No se puede utilizar una Unica prueba
diagnostica, sino que deben utilizarse de manera complementaria (Nufiez et al, 2019).
Siempre que sea posible, debe llevarse a cabo de manera simultanea el diagnostico
auditivo y el etioldgico, aunque tiene prioridad el primero.

Igualmente, de acuerdo con Nufiez et al (2018) se lleva a cabo también un
diagnostico genético, dado que es una de las causas mayoritarias de la hipoacusia. Hasta
un 60% de las hipoacusias neurosensoriales congénitas o de inicio precoz, se deben a
factores genéticos. Este modelo de hipoacusias no siempre es detectado en el cribado
neonatal universal. Por esta razon, se estan realizando estudios en los que se combina

con el cribado universal, aumentando el nimero de detecciones.



Por dltimo, se realizan también en la fase de diagnostico estudios de imagen. EXisten
dos pruebas de imagen, que son la Tomografia Computarizada y la Resonancia
Magnética. En la actualidad, se ha demostrado (Siu et al, citado en Nufiez et al, 2019)
que es suficiente, en la mayoria de casos con la realizacion de la resonancia magnética
(RM). Solo en los casos donde se observen anomalias en la anatomia del oido, se llevara
a cabo la tomografia computarizada (TC). El diagnéstico se puede realizar hasta los tres

meses de edad, con el fin de empezar el tratamiento que sea pertinente cuanto antes.

En el diagndstico actualmente se concede gran importancia al estudio de las
infecciones congénitas por citomegalovirus (CMVCc), ya que una de sus secuelas mas
frecuentes es la hipoacusia (entre el 22 y el 65% en nifios sintométicos y entre el 7 y el
15% en asintomaticos). Esta enfermedad afecta a 1 de cada 150 nifios en Espafia. Se
quiere incidir en este apartado sobre la importancia de la investigacion sobre esta causa
de la hipoacusia, gran parte de los recién nacidos son asintomaticos y no pueden ser
detectados precozmente, ya que la hipoacusia aparece mas adelante. Se detecta menos
del 50% de casos en el primer mes. Esta situacion, dificulta el desarrollo linguistico al

ser detectado de manera tardia (Pinillos et al, 2016).

Para ello se realiza una prueba consistente normalmente en una recogida de saliva, la
cual se analiza. Ante un resultado positivo en esta prueba, se deberd recoger una
muestra de orina para confirmarlos. El inconveniente de esta técnica es que solo se
detecta esta causa de hipoacusia en unos pocos, en torno al 57 %, siendo el resto
detectados de manera tardia.

Ante esta situacion, los servicios especializados estan planteando realizar un cribado
combinado, compuesto por el cribado genético y el cribado de la CMVc, ademas del

cribado auditivo neonatal.

Una vez realizado el diagnostico, de acuerdo con el estudio de Nufez et al (2018), es
imprescindible la coordinacion entre los distintos profesionales para decidir cuél es el
tratamiento mas adecuado. En el caso de que se requiera implante coclear, se seguiria el

programa de implantes cocleares. Posteriormente, es necesario un seguimiento.



En este apartado pretendo dedicar unas lineas a exponer las caracteristicas del
desarrollo psicolinguistico de los nifios sordos profundos, y las especiales necesidades
educativas que plantean en este sentido, con el objetivo de plantear posteriormente un
programa de intervencion basado en la adquisicion de la lectura. Es importante conocer
las dificultades y necesidades del alumnado para ser capaces de identificarlas y poder
dar una respuesta lo méas tempranamente posible. Asi, previo a realizar el plan de
intervencion, es necesario conocer cémo es el desarrollo del lenguaje en alumnado con

sordera y las necesidades educativas especiales que pueden presentar.

Silvestre (citado en Gallego, 2019), considera que la discapacidad auditiva tiene
repercusiones en diferentes areas del desarrollo, siendo el lenguaje una de las mas
afectadas. Sin embargo, el punto de partida asumido en este TFG es que el nifio sordo
profundo a quien se le ha realizado implante coclear en edad temprana, atraviesa las
mismas etapas de desarrollo que un nifio normo-oyente, aunque con mayor demora
(Gallego, 2019).

Al margen de que los implantes cocleares influyan decisivamente en el desarrollo del
nifio sordo, el nivel psicolinguistico que alcance este alumnado dependerd, ademas, del
momento de aparicion de la sordera, de la localizacion de la lesidn, del grado de pérdida

auditiva, de la capacidad cognitiva, asi como del contexto (Gallego, 2019).

Por otro lado, he podido participar en conversaciones en las cuales se afirma que el
alumnado con discapacidad auditiva tiene mas posibilidades de tener dificultades en la

lectura o de que parten con desventaja debido a su condicion de personas sordas.

Esta dificultad en la lectura por parte de los nifios sordos se explica, tal y como se
expone en el Nuevo Manual de Logopedia escolar coordinado por Gallego (2019),
porque el lenguaje esta condicionado por el nivel de competencia linguistica que rodea

al nifio y por la capacidad de este para percibir los estimulos sonoros de su contexto.

De este modo, y a pesar de que los implantes cocleares facilitan su aprendizaje, el
alumnado sordo parte con desventaja en la tarea de adquirir el proceso lector, ya que su

percepcion de los sonidos del entorno se encuentra disminuida o suprimida.



El aprendizaje de la lectura en este alumnado del nifio sordo profundo varia segun
los factores ya comentados al principio, como son el momento de aparicion de la
sordera (antes o después del lenguaje), la localizacién de la lesion, la posibilidad o no de

una deteccion precoz, asi como del nivel cognitivo de cada alumno.

Existe bastante consenso en afirmar que la lectura de los nifios sordos se caracteriza
por la aparicion tardia de las primeras palabras, mayor nimero de errores gramaticales,
vocabulario reducido, dificultad para combinar palabras en la formacion de oraciones y
en el uso de formas verbales, asi como problemas en la comprension de formas
sintacticas complejas (Gallego y Gdémez, citado en Gallego, 2019). Se ve afectada
también la calidad del habla y la estructuracion del lenguaje, produciendo en ocasiones
un lenguaje inteligible. Normalmente el alumnado sordo suele tener el timbre de la voz

y el ritmo alterados, que dificultan la pronunciacion.

Ademas, y siguiendo a nuestro autor de referencia, se debe tener en cuenta una serie
de necesidades educativas especiales propias del alumnado sordo profundo, para poder
identificarlas en un caso en concreto y dar respuesta a las mismas. Por un lado, el
alumnado del que venimos hablando encuentra dificultades para planificar acciones y
actividades que impliguen abstraccion o razonamiento, por lo que van a necesitar un
desarrollo cognitivo superior. Por otro lado, en ocasiones se resisten a aceptar las
normas Yy tienen dificultad para socializarse. Ademas, son mas vulnerables
emocionalmente, razén por la cual serd necesario incidir en trabajar el desarrollo

socioafectivo.

La comprension del lenguaje oral también les resulta complicado en algunos casos,
razon por la cual se convierte en fundamental adquirir el codigo linglistico que le

permita aprovechar los restos auditivos y favorezca la comunicacion.

Tal y como expone Gallego (2019), es importante potenciar al maximo los restos
auditivos desde los primeros afios de vida, lo cual se ha visto favorecido, como venimos
afirmando en este trabajo, por el desarrollo tecnologico de los audifonos y los
implantes cocleares. De acuerdo con el autor del que venimos hablando, para conseguir
la estimulacién de los restos auditivos, resulta fundamental que se propongan
situaciones comunicativas y que el alumnado sordo profundo tenga conciencia de este

tipo de situaciones. También recae un peso importante en el sentido de la vista durante



la préactica docente, dado que se recomienda potenciarlo al maximo con el objetivo de

desarrollar el lenguaje.

Quiero dedicar un breve apartado a la explicacién de las diferentes etapas que
atraviesan los alumnos sordos para adquirir el lenguaje, ademés de hacer una

comparacion del mismo con el desarrollo del lenguaje del alumnado normo-oyente.

Centrandonos en el desarrollo del lenguaje del nifio sordo profundo existe bastante
consenso a la hora de afirmar que, en la mayoria de casos, las etapas que sigue este
alumnado son similares a las de un nifio hormo-oyente pero con un proceso mas lento.
Esto es posible debido a la gran evolucion de los implantes cocleares y a los programas
de deteccion precoz, que han supuesto una nueva realidad, tal y como he expuesto
previamente, al igual que a la mejora de los programas de trabajo puestos en marcha por
los profesionales especialistas. Sin embargo, autores como Marchesi (1992), a pesar de
reconocer la dificultad de la tarea, defienden que las primeras dificultades del lenguaje
en un nifio sordo deben observarse en la forma de comunicacion de los primeros meses

de vida.

De acuerdo con Villalba (citado en Jaudenes, 2013), la primera etapa del desarrollo
psiconlinglistico es la de prelenguaje, cuyo periodo se estima durante los 5-6 primeros
meses. En esta fase, no se aprecia ninguna diferencia entre un nifio sordo a un nifio
normo-oyente, ya que los sonidos que emiten son similares. Sin embargo, a partir del
sexto mes de vida las diferencias empiezan a ser mas evidentes. En los nifios sordos los

balbuceos desaparecen y las ecolalias no aparecen de forma natural.

En la etapa del primer lenguaje (12-36 meses), segun Villalba (citado en Jaudenes,
2013) el aprendizaje de los nifios sordos profundos prelocutivos, es mucho mas lento
que el de los normoyentes. Las primeras palabras aparecen con posterioridad, su
vocabulario es reducido y pobre y las combinaciones entre palabras surgen mas tarde.
En esta etapa, resulta imprescindible la comunicacion, sea mediante una metodologia u
otra (lengua de signos, lengua oral, combinacion de ambas, entre otras). A los tres afios
de edad comienza el desarrollo del lenguaje propiamente dicho. En esta etapa se van a
observar una serie de dificultades en los nifios sordos, entre las que destacan el
vocabulario reducido, dificultad para entender las abstracciones o frases hechas, uso

frecuente de oraciones simples, problemas en sintaxis y morfologia, uso de una cantidad



inferior de lenguaje y mensajes mas breves, conjugacion erronea de verbos (utilizan el
presente e infinitivo fundamentalmente), en la lectura identifican solamente las palabras
contenido de las oraciones, presentan habla telegréfica, presentan errores de

concordancia y falta de coherencia.

A partir de los seis afios de edad, en la etapa de educacion primaria, se sigue
desarrollando el lenguaje. Se comienza a utilizar una variedad mas amplia de formas y
tiempos verbales. Se amplia el vocabulario, llegandose a tener un diccionario
aproximado de 40.000 palabras a los 10 afios. En cuanto a la sintaxis, también continta
desarrollandose progresivamente, llegando a comprender las formas pasivas entre los 10
afios y los 12 afios. En esta etapa de primaria también se adquiere la lectoescritura.

De acuerdo con lo que propone Escandell (citado en Jaudenes, 2013), la lengua
materna se adquiere de forma natural pero, sin embargo, existen ciertos conocimientos
que necesitan ser ensefiados. Es por esta razon, por lo que en primaria se dedica tanto

tiempo a trabajar el lenguaje.

Como conclusion, a pesar de que el desarrollo lingiistico varia en funcién de las
caracteristicas de cada nifio sordo profundo, el desarrollo de los programas de deteccién
precoz y de implantes cocleares ha supuesto una gran revolucion en el mundo del sordo,
permitiendo en la mayoria de casos un desarrollo del lenguaje semejante al de los nifios

normo-oyentes.

Segun Alegria (2010) la fonologia juega un papel fundamental en el aprendizaje de
la lectura, ya que permite dar sonido a todas las letras y llegar al significado de las
palabras. Sin embargo, adquirir una conciencia fonoldgica es una tarea complicada
especialmente para el alumnado sordo, dificultando la adquisicion de la lectura, debido
a que la tarea de leer sin fonologia es bastante complicada.

Por esta razén, el alumnado sordo profundo que no adquiere la conciencia
fonologica, utiliza otro mecanismo conocido como memoria a “forza bruta”, que
consiste en utilizar logogramas para relacionar las palabras escritas y su significado. Sin
embargo, este mecanismo deja de ser Gtil progresivamente, ya que a medida que el
Iéxico logogréfico aumenta, es necesario recurrir a detalles ortograficos mas concretos

para poder distinguir palabras con distinto significado.



Debido a la arbitrariedad que existe en el uso de la memoria a “forza bruta”, se
realizaron estudios en los que se comprob6 que existen otras fuentes de acceso a la
fonologia, como puede ser el sentido de la vista (Alegria, 2010). De este modo, la
lectura labial (LL) proporciona a las personas sordas informacion fonoldgica, aunque en
ocasiones puede llevar a errores, ya que algunos fonemas presentan la misma imagen
fonoldgica. Sin embargo, el uso de la Palabra complementada (PC) junto con la LL
evita la ambigliedad y proporcionan al alumnado sordo informacion fonologica de

calidad.

Una vez llegado a la parte mas importante de este TFG, es decir, a la parte de
intervencion, y en aras de ir delimitando dicho apartado, precisamos detallar cuél es la
modalidad de escolarizacion habitual de los nifios sordos profundos en Aragén. La
referencia obligada para este planteamiento es la orden ECD/1005/2018, de 7 de junio
(BOA N° 116, 2018), por la que se regulan las actuaciones de intervencion educativa

inclusiva.

Aunqgue esta orden no estd pensada en exclusiva para el alumnado sordo, es la
competente en la materia para dar una respuesta educativa inclusiva a todo el alumnado

que precise apoyo, incluyéndose el colectivo de nifios con discapacidad auditiva.

La propuesta de escolarizacion final dependera de las necesidades detectadas a causa

de la sordera y del tipo de centro que responda mejor a las mismas.

De caracter general, la escolarizacion se realizara en un centro ordinario. La segunda
modalidad de escolarizacion son los centros de atencion educativa preferente para
discapacidad auditiva. Esta modalidad escolar se da cuando en el centro ordinario se han
aplicado todas las actuaciones generales y especificas sin éxito, y tiene carécter

voluntario para las familias.



Una tercera modalidad de escolarizacion son los centros de Educacion Especial.
Tiene lugar cuando los centros ordinarios o, en su caso, preferentes, no pueden dar la
respuesta educativa inclusiva que necesita el alumnado en relacion a aspectos sociales y
curriculares. Las actuaciones generales y especificas han tenido que ser aplicadas sin
éxito. En este caso, los nifios van a requerir actuaciones mas especificas y prolongadas

en el tiempo.

La escolarizacion combinada es otra de las opciones. Se adopta en alumnado con
necesidades educativas especiales (en este caso con discapacidad auditiva) cuando las
decisiones respecto a aspectos curriculares y sociales aconsejan una actuacion de
intervencion mas especifica, que no se puede proporcionar de manera independiente en
el centro ordinario. Tiene caracter voluntario para las familias. En este caso el alumnado
va a realizar la educacion tanto en el centro ordinario como en uno especial, de manera
complementada. Se establecerd la opcién de permanencia en cada centro que mas
beneficiosa sea en cada caso. Esta modalidad de escolarizacion se contempla desde el

segundo ciclo de Educacion Infantil hasta la Educacion Secundaria Obligatoria.

En la actualidad, la mayoria de los nifios sordos, en general, inician tratamientos de
atencion temprana especializados en recursos, como “La Purisima” o ASPANSOR en

Zaragoza, antes de su escolarizacion.

Otra situacion que puede darse, aunque sucede de forma menos habitual, es la
aparicion o deteccion tardia de la sordera. En este caso, el alumno se encuentra
escolarizado en un colegio ordinario y se empiezan a observar indicios de que presenta
dificultades. En primer lugar, la maestra aplica las actuaciones generales que crea
conveniente. En el caso de que estas no hayan tenido éxito, la Direccion del centro debe
solicitar la realizacién de una Evaluacién Psicopedagogica, que siempre va acompariada
de resolucion administrativa firmada por el director provincial del servicio provincial
competente. En el informe psicopedagogico se indicaran orientaciones sobre las
actuaciones a realizar, la modalidad de escolarizacion y el tipo de centro, asi como la
autorizacion para desarrollar las actuaciones especificas necesarias. En el caso de que se
realicen todas las actuaciones generales y especificas sin éxito, se procedera al cambio

de tipo de centro.



En base a los datos aportados por el estudio de la situacion socioeducativa de las
personas con sordera en Espafia realizado tanto en 2017 como 2018 (Jaudenes, 2019), el
77% de la muestra estaba escolarizado en un centro ordinario, el 8% en un centro de
educacion especial y el 15% se desconocia. Esto sefiala el beneficio del efecto de los
implantes cocleares, que han supuesto un cambio en la realidad del mundo del sordo,

facilitando su desarrollo y posibilitando el alcance de niveles superiores.

Para finalizar la parte del marco teérico y dar paso a la propuesta de intervencién, me
gustaria dedicar un apartado para explicar un método para trabajar la lectura con el
alumnado sordo profundo, aunque también pueden ser de gran utilidad en el trabajo con

alumnado normo-oyente.

De esta forma, en el siguiente apartado se presenta una propuesta de intervencién de
lectura, en la que se ha optado por el método fonético, para un alumno en concreto con
sordera profunda y usuario de implante coclear. Se proponen actividades para trabajar
diferentes aspectos que favorecen el aprendizaje y mejora del proceso lector, como son
la conciencia fonoldgica, la comprension lectora y la sintaxis. Para ello, se ha tenido en

cuenta el método de intervencion propuesto a continuacion.

La comprension de textos también es una tarea que resulta especialmente dificil para
el alumnado sordo profundo, razon por la cual es necesario seguir unos pasos muy
concretos y detallados para facilitar su aprendizaje, siendo preciso diferenciar tres

momentos de trabajo: antes, durante y después de la lectura.

Tal y como exponen los técnicos que trabajan desde la plataforma educativa navarra
CREENA (2006) es importante, en primer lugar, el didlogo entre el maestro y el alumno
sobre el contenido del texto y sobre los conocimientos previos sobre el tema que el

alumno posee. Para ello, es interesante analizar el titulo y extraer ideas sobre el mismo.



También pueden realizarse hipotesis sobre el contenido del texto y observar la

estructura del mismo, para facilitar la lectura.

En segundo lugar, se debe realizar una primera lectura, tras la cual se trabajara el
vocabulario que el alumnado no comprenda. Es importante también asegurarnos de lo
que ha comprendido, para lo cual es imprescindible realizarle preguntas sobre los
parrafos ya leidos. Posteriormente, es interesante proponer al alumnado que realice

hipdtesis sobre lo que viene a continuacion.

Finalmente, es importante analizar las ideas obtenidas, diferenciando las que sean de

mayor importancia para a continuacion, hacer un resumen del texto.

En relacion con el trabajo de la comprension lectora, y de acuerdo con los
profesionales que trabajan desde esta plataforma, se afirma en CREENA (2006) la
importancia de adaptar los textos que se utilicen teniendo en cuenta las caracteristicas

de cada alumno. Se tendra que analizar el vocabulario, la gramética y la morfosintaxis.

De este modo, y conociendo las caracteristicas del alumno para el que se va a adaptar
el texto, es conveniente sustituir palabras desconocidas por sinénimos de uso mas
frecuente para el nifio. Sin embargo, es importante que aparezcan progresivamente

nuevos conceptos para ampliar su diccionario.

En cuanto a la morfosintaxis es fundamental reorganizar las oraciones de forma mas
clara. Para ello, se sustituyen las oraciones largas por otras mas cortas, se debe priorizar
el estilo directo, asi como el uso de formas verbales conocidas. Por ultimo, el apoyo

visual es un apoyo fundamental para este tipo de alumnado.



El plan de intervencidn que se expone a continuacion ha sido disefiado para mejorar
los procesos lectores de un nifio en concreto, que presenta sordera profunda. A pesar de
que ha sido planificado para llevarlo a cabo de forma individual, he considerado que
puede ser beneficioso para todo el alumnado, pudiéndose implementar en el aula. De
acuerdo con las dificultades observadas, en el presente plan de intervencién se va a
utilizar el método fonético para llevar a cabo la ensefianza de la lectura. De este modo,
se otorga gran importancia a la conciencia fonologica, que segin Alegria y Dominguez
(2009) es aspecto fundamental en el aprendizaje lector de los nifios sordos. Por ultimo,
y de acuerdo a las orientaciones que se indican anteriormente expuestas en la plataforma
CREENA (2006), también se han disefiado actividades para trabajar la comprension
lectora y la sintaxis.

La implementacion concreta del plan de intervencion no ha podido ser desarrollada
por la situacién vivida causada por la crisis sanitaria debida a la Covid-19, razon por la
cual ha tenido que ser adaptada a la situacion de educacion no presencial. De este modo,
tanto el disefio como la implantacion del plan de intervencion han tenido que ajustarse a
estas circunstancias, y han sufrido modificaciones respecto a su planteamiento en un

contexto de educacion presencial.

Mi planteamiento inicial, de manera previa al disefio del plan de intervencion, era la
realizacion de una evaluacion inicial de los procesos lectores del alumno mediante la
Bateria de Evaluacion de los Procesos Lectores PROLEC-R (Cuetos, Rodriguez, Ruano
y Arribas, 2014), con el objetivo de averiguar sus dificultades y poder responder a las
mismas. En este caso, ha sido la jefa de estudios del colegio del nifio, “La Purisima”
para nifios sordos, la que ha facilitado la evaluacion final anual del curso 2018/2019 del
alumno, dado que realizar la evaluacion ha sido imposible. Los datos solicitados
muestran el nivel del alumno en relacion a los procesos de identificacion de letras, los
procesos léxicos, procesos sintacticos, los procesos semanticos, asi como a la

metacognicion.



Por otro lado, como bien indicaba al principio de este apartado, no se ha podido
implementar el plan de intervencion disefiado inicialmente, ya que la familia no tiene
los recursos dotacionales necesarios para poder implementar un trabajo en modalidad
telematica o no presencial. De este modo, se ha disefiado un plan de intervencion para
Ilevarlo a cabo tanto de manera presencial como no presencial, y teniendo en cuenta las
caracteristicas individuales y dificultades del alumno, aunque como decia

anteriormente, podria llevarse a cabo en una clase.

El alumno para el cual ha sido disefiado el plan de intervencion, y al que llamaremos
X, se encuentra actualmente escolarizado en 5° de Educacion Primaria. Presenta sordera
profunda bilateral, tiene adaptados dos implantes cocleares; en oido izquierdo desde
mayo de 2012 y en oido derecho desde junio de 2015. De acuerdo con la observacion de
los datos facilitados por la jefa de estudios del colegio, se ha observado que tiene
dificultades tanto en los procesos de bajo como en los de alto nivel. Podemos suponer
que se corresponde con la adquisicion tardia del lenguaje, debida a su deficiencia

auditiva.

Respecto a la forma de acceso al significado de las palabras, utiliza una via mixta de
acceso al léxico. En ocasiones utiliza la via Iéxica y sustituye palabras desconocidas por
otras conocidas que se asemejan (por ejemplo: puede leer “boca” en vez de “poca”,
“roja” en vez de “roca”). Otras veces, utiliza la via fonoldgica pero comete errores de
adicién, omision o sustitucion, lo que nos indica que no tiene automatizadas las normas
de conversion grafema-fonema. Esta falta de automatizacion también podemos
deducirla por los errores articulatorios que comete. Por Gltimo, su fluidez y entonacion
deben mejorar, lo que nos indica que no es bueno en ninguna de las dos vias de acceso

al significado de la palabra.

En cuanto a los procesos de alto nivel, podemos apreciar por la informacion aportada
y por nuestro conocimiento en la materia, la existencia de severos problemas de
comprension. Muestra dificultades para entender el sentido de los elementos basicos del
texto necesarios para la comprensiéon global, aunque sea sobre aspectos que él ya
conoce. No identifica el tema del texto si no recibe ayuda. Tampoco es capaz de extraer
por si solo las ideas principales de un texto. No comprende el mensaje de un texto
sencillo de manera global cuando lo lee en voz alta. Se deduce que no hace inferencias,

ya que no es capaz de interpretar el titulo de un texto ni algunas ilustraciones con pautas



establecidas. Tiene dificultades también a nivel sintactico, cometiendo errores de

omision y al observar una aparente desorganizacion de la frase.

De este modo, considero que presenta retraso en la lectura debido, sobre todo, a su
deficiencia auditiva. El plan de intervencion que se va a exponer a continuacion ha sido

disefiado para trabajar los siguientes aspectos relacionados con la lectura:

Articulacién de fonemas.

Conciencia fonoldgica.

Sintaxis.

Comprension.

En este trabajo he apostado por defender el método fonético en la intervencion en el
area del lenguaje con nifios sordos profundos. Asumo que existe controversia, por lo
que expondré las ventajas e inconvenientes. De este modo, conociendo los diferentes
aspectos que caracterizan al método, se podran evitar algunos de sus inconvenientes en
el disefio de las actividades.

De acuerdo con Cuetos (2010) y como se ha expuesto previamente, el método
fonético se considera el mas beneficioso para la ensefianza de la lectura en el caso del
aprendizaje de la lengua castellana, ya que a la mayoria de grafemas le corresponde un
unico fonema. Sin embargo, este autor defiende también la existencia de una serie de
desventajas a la hora de utilizar este método para la ensefianza del proceso lector. Uno
de los inconvenientes se encuentra en la desmotivacion hacia la lectura que puede
causar en los alumnos, ya que el método resulta un tanto abstracto para ellos, pues en un
primer momento no entienden cudl es su finalidad. Por esta razon, es importante que
mantengamos al alumnado informado acerca del objetivo que tiene el aprendizaje de
fonemas, que es leer.

Por otro lado, este método puede resultar al principio un tanto mecanico para los
nifios, ya que no hay nada en los grafemas que indique cuél es el sonido que le
corresponde, sino que debe ser aprendido.

A pesar de las desventajas, como decia antes, es importante que disefiemos las
actividades de forma que puedan evitarse. Para ello, es importante que el alumnado
conozca en todo momento cudl es la finalidad de aprender los fonemas, asi como

fomentar la motivacion por el aprendizaje del proceso lector.



Los objetivos que se pretenden conseguir con las actividades disefiadas en el plan de

intervencion son los siguientes:

- Adquirir una mayor conciencia fonoldgica, sobre todo en relacion con el
conocimiento silabico.

- Conocer las normas de conversion grafema — fonema y saber aplicarlas en la
lectura de diferentes textos.

- Conocer la estructura sintactica basica de las oraciones.

- Mejorar la velocidad, entonacion y la fluidez en la lectura en voz alta.

- Conocer los pasos que hay que seguir para realizar una lectura.

- Realizar hipotesis sobre la lectura y observar las caracteristicas del texto antes de
comenzar a leer.

- Comprender y extraer las ideas principales de un texto de manera autdnoma.

- Adquirir una comprension literal, inferencial y critica de lo leido.

- Aumentar el vocabulario mediante la lectura.

- Iniciarse en el uso del diccionario.

- Ser consciente de como se ha trabajado y de la informacién comprendida, es

decir, adquirir el conocimiento metacognitivo.

De acuerdo con el la ORDEN de 16 de junio de 2014, de la Consejera de Educacion,
Universidad, Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacion
Primaria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma
de Aragon, (BOA N°119, 2014) en el presente plan de intervencion se van a trabajar los
contenidos expuestos a continuacion, correspondientes al bloque 2: “Comunicacion

escrita; leer” del 5° curso de Educacion Primaria.

1. Manejo y lectura de textos escritos procedentes del &mbito familiar, social
(notas, horarios, carteles, rotulos, normas de uso, noticias procedentes de los medios de
comunicacion y de internet, etc.) y educativo (horarios de aula, normas de la clase,
enunciados de progresiva dificultad, informacion especifica sobre un tema de trabajo,

reglas de juegos, resimenes, esquemas, murales, etc.)



2. Consolidacion del sistema de lecto-escritura (fluidez, expresividad en la
lectura, etc.) y de la comprension de lo leido (comprensién general de textos leidos en

voz alta y en silencio, temas generales y aspectos concretos).

3. Lectura en voz alta y en silencio. Lectura individual y lectura compartida.
Dedicacion de un tiempo a preparar el texto que se va a leer. Grabacion y escucha de lo

leido. Audiciones.

4. Modelaje lector: lectura en voz alta por parte de un modelo lector, audicion de

textos.

5. Propuestas personales de lectura: gustos individuales, sugerencias Yy
elecciones compartidas. Lectura en soportes variados: lecturas impresas y lecturas en

formato digital.

6. Conocimiento y uso progresivo de estrategias que faciliten la comprension
global de un texto en todas las fases del proceso lector: antes de la lectura (identificando
el objetivo, activando el conocimiento previo, entre otros) durante la lectura
(identificando situaciones, reconociendo hechos expresados, recurriendo al contexto de
palabras...) y después de la lectura (extrayendo la idea principal, resumiendo,

sintetizando, interpretando y valorando el sentido de palabras, frases y texto).

7. Gusto por la lectura y habito lector: leer para aprender y leer para disfrutar,

textos diversos y usos diferentes del texto.

8. Comunicacion no verbal: entonacion, tono, volumen, lectura expresiva de

exclamaciones, interrogaciones, etc.

En cuanto a la duracion del presente plan de intervencion, se habia estimado que se
implementara durante 21 dias, que se repartirian a lo largo de 7 semanas. De este modo,
se realizarian 3 sesiones semanales de 45 minutos cada una. Sin embargo, se acordo con
el colegio que se ampliaria el periodo de intervencion en el caso de que se considerara
necesario por falta de tiempo, fundamentalmente en las ultimas tres semanas, en las que
esta programado trabajar la comprensién. La forma de ampliacion sera por dias, de tal
forma que si en el tercer dia no se ha terminado la lectura establecida, se trabajara otro

dia mas esa misma semana.



En el Anexo 1 se muestra una serie de tablas, en las que se muestran las actividades

que se habia pensado realizar cada dia y semana, asi como la secuencia de las mismas.

El contexto de no presencialidad para el que se han tenido que disefiar las
actividades, ha repercutido, como ya he expuesto previamente, en las metodologias a
utilizar. Ante esta situacion, en la que cada alumno debe realizar las tareas en su
domicilio de manera individual, se han anulado algunas de las metodologias que se
consideran interesantes y positivas como es el aprendizaje cooperativo. De este modo,
se ha visto necesario plantear otras formas de intervencion para llevar a cabo las

actividades.

En todas ellas se ha procurado utilizar como estrategia metodoldgica, en la medida
de lo posible, el juego, ya que se considera que es una forma de aprendizaje que
favorece y facilita la adquisicion de los conocimientos del alumnado mientras ellos se

divierten.

Se ha priorizado la via visual, ya que es un apoyo imprescindible para el alumnado
sordo y es la que propugnan numerosos especialistas para su uso. Ejemplo de ello serian
tanto los pictogramas como las iméagenes utilizadas en las diferentes actividades.
Ademas, se pretende dar un papel activo al alumnado, situdndolo en el centro del

aprendizaje, y actuando el maestro como guia.

Como se indicaba anteriormente, se han adaptado cada una de las actividades tanto al
contexto de educacion no presencial como presencial. En el caso de que fuera posible
llevar a cabo el plan de intervencion disefiado en el colegio, se podria considerar la
opcién de implementarlo con todo el alumnado de la clase, ya que se considera que
puede ser beneficioso. En este caso, se podrian realizar las actividades de manera

cooperativa en vez de a nivel individual.

Es importante tener muy en cuenta una serie de actuaciones metodoldgicas para
facilitar y hacer mas asequible los conocimientos en el aula. Es fundamental que el nifio
esté situado en un lugar del aula cercano a la profesora y que le permita ver las sefiales
que realiza, escuchar sus mensajes y poder leer los labios. También es conveniente que
pueda ver al resto de comparieros, en el caso de que se realice con toda la clase. Los
docentes deben articular de manera clara y a una velocidad moderada sin moverse, para

permitir que el alumno les siga. La iluminacion y sonoridad del aula también es un



factor a tener en cuenta, asi como evitar la reverberacion. Toda la informacién verbal
debe ir acompafada de apoyo visual, que ademés de hacer mas accesible el aprendizaje
va a ayudar a focalizar més la atencién (Gallego, 2019).

Las actividades disefiadas se van a estructurar en cuatro bloques, en funcién de lo

que se quiera trabajar en cada caso. Dichos bloques son:

1. Conciencia fonoldgica.
2. Sintaxis.

3. Comprension.

Se ha disefiado dos formatos de cada actividad, adaptando las tareas tanto al contexto
de educacion presencial como a la situacién no presencial. Como se observard a
continuacion, se han utilizado materiales mas tradicionales en unos casos, y otros mas
innovadores en otros, como puede ser la realizacion de las actividades mediante una
aplicacion. Me gustaria destacar que pueden utilizarse algunas de las actividades
disefiadas para un contexto no presencial en el aula, resultando incluso méas motivadoras

y dindmicas. En todas ellas, se da la opcion de correccion.

Las actividades se encuentran en el Anexo 2.

Las actividades se pueden observar en el Anexo 3.

Para trabajar la comprension lectora, se van a realizar actividades antes, durante y
después de cada lectura, variando el tipo de actividades en cada caso. Para ello, se van a
proponer tres lecturas, con sus correspondientes actividades. Se pretende que se cree
una rutina al leer, de manera que el alumnado acostumbre a realizar cada uno de los
pasos. Por esta razon, se ha disefiado una especie de mural, con el objetivo de guiar al

alumnao.

Las actividades se encuentran en el Anexo 4.



En el presente apartado se expone la evaluacion del plan de intervencion disefiado,
asi como los instrumentos de evaluacion utilizados, en el supuesto caso de que las
actividades se hubieran podido implementar. De este modo, se muestra a continuacién
la forma en que se hubieran evaluado los conocimientos, tanto de forma presencial

como no presencial.

En primer lugar, se habia planteado llevar a cabo una evaluacion inicial mediante la
Bateria de Evaluacion de los procesos lectores propuesta por Cuetos et al. (2014), con la
finalidad de averiguar el nivel lector del alumno, asi como las dificultades en los
procesos lectores y poder partir de sus conocimientos. Posteriormente, se utilizaria
como instrumentos de evaluacion una rabrica, a traves de observacion directa, con la
que se evaluaria el nivel de adquisicion de los conocimientos (Anexo 26). Esta seria la
forma de evaluacion que se propone para una implementacion presencial de las

actividades disefiadas.

En el caso de que las actividades se llevaran a cabo en un contexto no presencial, la
evaluacion tendria que ser adaptada a esas circunstancias. En este caso, se tendria que
tener en cuenta que no se puede utilizar como instrumento de evaluacion la observacién
directa, por lo que se tendran que analizar en mayor profundidad las tareas
encomendadas. En primer lugar, se adaptarian las actividades que aparecen en la Bateria
PROLEC - R a un formato online, para que el alumnado pudiera llevarlas a cabo
mediante un dispositivo. Para analizar el nivel de aprendizaje alcanzado, se observarian
los resultados de las actividades propuestas anteriormente, teniendo en cuenta los
criterios de evaluacién. Sin embargo, resultard imprescindible que, ya sea el alumno o la

familia, nos envien cada una de las tareas resueltas.



En primer lugar, me gustaria destacar la importancia que, en mi opinion, tiene este
trabajo como broche final para cerrar la etapa educativa del grado de Magisterio en
Educacién Primaria, ya que favorece la profundizacion en algunos contenidos que han

sido estudiados en los cuatro afios de estudios.

Por otro lado, me parece fundamental reflexionar sobre la realizacion del mismo y
los diferentes cambios que se han realizado en su estructura. En un primer momento, la
concrecion del tema no fue sencilla, a pesar de tener claro que el trabajo iba a estar
relacionado con la deficiencia auditiva, ya que es un tema que siempre me ha interesado
por la poca visibilidad que se le da al mundo de la sordera, definida muchas veces como
una discapacidad invisible. Finalmente, tras muchos cambios, decidi de acuerdo con el
Director del TFG realizar el trabajo sobre el aprendizaje de la lectura en nifios sordos
profundos usuarios de implante coclear, ya que en mi opinién es la base fundamental

que sustenta el resto de conocimientos.

En cuanto al disefio de todo el trabajo, se ha visto afectado por las repercusiones
causadas por la crisis sanitaria de la Covid-19, razon por la cual ha tenido que ser
adaptado al contexto de educacion no presencial. Es por este motivo por el que, tal y
como indicaba previamente, se han tenido que realizar cambios, concretamente en la
parte de intervencion. En un principio, estaba previsto llevar a cabo el plan de
intervencion para trabajar la lectura con un alumno. Sin embargo, esta implementacién
se ha visto imposibilitada por la situacion que ha causado la crisis. De este modo, y
resultando necesario un reajuste en esa parte, no se ha podido poner en practica las

actividades disefiadas.

En relacion con este contexto de educacion no presencial para el que ha tenido que
ser adaptado el plan de intervencién, ha demandado por parte de los docentes en general
un gran esfuerzo para posibilitar el seguimiento de las clases. En mi opinion, a pesar de
que no ha sido una situacién sencilla en el campo de la educacion, entre otros, nos ha
permitido disefiar las actividades con otra vision que hasta el momento no habiamos
experimentado previamente, la ensefianza no presencial. De este modo, en la realizacion
de este trabajo no solo se han adquirido conocimientos y herramientas en relacién a la
deficiencia auditiva sino que ha habido un reto adicional, que es el de adaptar las

actividades para que el alumnado pueda realizarlas en sus domicilios.



Centrandonos en el contenido del trabajo, me gustaria destacar varios aspectos. En
primer lugar, y como algo negativo para mi aprendizaje, destaca la imposibilidad de
Ilevar a cabo las actividades disefiadas, ya que no he podido comprobar la efectividad de
las mismas. A pesar de que mi estancia en el colegio “La Purisima” para nifios sordos
ha sido muy enriquecedora y me ha posibilitado la adquisicion de numerosos
conocimientos sobre la discapacidad auditiva que desconocia, asi como experiencias
con este tipo de alumnado, considero que hubiese sido un punto clave en este trabajo.
Por esta razén, me encantaria poder implementar en un futuro el plan de intervencion
disefiado, para poder ser participe de la efectividad del mismo en el aprendizaje de los
procesos lectores o, por el contrario, modificar los aspectos que se observen que podrian

beneficiar el aprendizaje del nifio.

En cuanto a los aspectos positivos, considero que el plan de intervencién disefiado
puede resultar muy potente tanto a nivel individual como a nivel de aula para trabajar la
adquisicién de la lectura, debido a su gran carga pictérica acompafiada a su vez por
palabras, que tiene la capacidad de adaptarse a las diferentes formas de acceso a la
informacién y comunicacion del alumnado. Ademas, el hecho de haber adaptado las
actividades tanto a un contexto de educacion presencial como no presencial, posibilita
su implementacion tanto en el aula como fuera de ella. Por otro lado, tiene un gran valor
ludico, que favorece en gran medida la motivacion del alumnado al mismo tiempo que

estd adquiriendo los procesos lectores.

Por otro lado, y centrando la atencion en la parte tedrica, he podido analizar las
diferentes variables que influyen en el desarrollo del nifio sordo profundo y la gran
heterogeneidad por la que se caracteriza el colectivo con deficiencia auditiva, defiriendo

por esta razon el nivel lector de cada alumno.

Otro aspecto muy interesante y novedoso sobre el que he investigado, ha sido la
nueva realidad de las personas sordas, influenciada sobre todo por la implementacion de
los programas de deteccion precoz de la sordera infantil y del gran avance en el
desarrollo tecnoldgico de los implantes cocleares. Este gran desarrollo afecta de manera
directa en el desarrollo del alumno y por ello, también en el aprendizaje de los procesos

lectores.



De este modo, durante la realizacion de este trabajo he conocido los aspectos que
caracterizan el aprendizaje de la lectura del alumnado sordo en general, asi como las
diferentes variables que influyen en el desarrollo de este colectivo, y los grandes
avances en el desarrollo de los implantes cocleares, asi como en los programas de
deteccion precoz de la sordera, que han facilitado en gran medida el aprendizaje de este
alumnado. Ademas, teniendo en cuenta esta informacién y las orientaciones que los
especialistas indican para la ensefianza de la lectura en nifios sordos profundos, he sido
capaz de disefiar un plan de intervencion atendiendo, en concreto, las dificultades y

capacidades de un alumno en concreto.

A modo de cierre, considero que este trabajo me ha posibilitado ampliar mis
conocimientos sobre la discapacidad auditiva, mediante la busqueda en diversas fuentes,
asi como conocer los aspectos que facilitan el aprendizaje de la lectura de este colectivo.
Una vez mas, he comprobado que es fundamental la adaptacion de materiales y
actividades a cada alumno para posibilitar su aprendizaje, y es un trabajo en el que todos
los docentes deben ser competentes y tener la informacion pertinente para poder llevarlo

a cabo.
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ANEXO 1: TABLAS DE TEMPORALIZACION DE LAS ACTIVIDADES

Tabla 1: Actividades a realizar en la primera semana.

SEMANA 1

DIA 1

Explicacién de las actividades que
se van a realizar y de la finalidad
de las mismas.

Repasamos fonemas + Juego de

parejas para repasar fonemas.

DIA 2

Repasamos fonemas + Juego de
parejas para repasar fonemas.
Trabajamos silabas trabadas +

Juego de parejas silabas trabadas.

DIA 3

Bingo fonemas + Juego de parejas
fonemas + juego de parejas para
trabajar silabas trabadas.

Tabla 2: Actividades a realizar en la segunda semana.

SEMANA 2

DIA 1 Identificamos al intruso.
Buscando la pareja.

DIA 2 El monstruo de las silabas.
Ordenamos silabas.

DIA 3 Formando nuevas palabras.
Identificamos silabas.




Tabla 3: Actividades a realizar en la tercera semana.

SEMANA 3

DIA 1 Trivial fonoldgico.
DIA 2 Trivial fonoldgico.
DIA 3 Trivial fonoldgico.

Tabla 4: Actividades a realizar en la cuarta semana.

SEMANA 4

DIA 1 Trivial fonoldgico.

DIA 2 Trabajamos sintaxis.
Formamos nuevas oraciones.

DIA 3 Trabajamos sintaxis.

Formamos nuevas oraciones.
Explicacion de como se va a

trabajar la comprension lectora.

Tabla 5: Actividades a realizar en la quinta semana.

SEMANA 5

DIA 1

Trabajamos el titulo del texto 1.
Analizamos la estructura del texto
1.

¢Qué conocimientos tengo sobre
ese tema?

Lectura en voz baja del texto 1.
Identificamos a los desconocidos
del texto 1.

DIA 2

Identificamos a los desconocidos
del texto 1.

Lectura por péarrafos del texto 1.
Dibujo del texto 1.

DIA 3

Respondemos a las preguntas del
texto 1.

Piramide de la metacognicion.




Tabla 6: Actividades a realizar en la sexta semana.

SEMANA 6

DIA 1

Trabajamos el titulo del texto 2.
Analizamos la estructura del texto
2.

¢Qué conocimientos tengo sobre
ese tema?

Lectura en voz baja del texto 2.
Identificamos a los intrusos del

texto 2.

DIA 2

Identificamos a los intrusos del
texto 2.

Lectura por parrafos del texto 2.
Dibujo del texto 2.

DIA 3

Respondemos a las preguntas del
texto 2.

Pirdmide de la metacognicion.




Tabla 7: Actividades a realizar en la séptima semana.

SEMANA 7

DIA 1

Trabajamos el titulo del texto 3.
Analizamos la estructura del texto
3.

¢ Qué conocimientos tengo sobre el
tema?

Lectura en voz baja del texto 3.
Identificamos a los intrusos del

texto 3.

DIA 2

Identificamos a los intrusos del
texto 3.

Lectura por parrafos del texto 3.
Dibujo del texto 3.

DIA 3

Respondemos a las preguntas del
texto 3.

Pirdmide de la metacognicion.




ANEXO 2: ACTIVIDADES BLOQUE 1 “CONCIENCIA FONOLOGICA”

Tabla 8: Actividad 1.

¢En qué consiste? En esta actividad se repasan los fonemas de manera

dinamica, utilizando el método fonético de aprendizaje de la lectura. Debido a
que es un ejercicio de profundizacion y que el alumno ya conoce tanto los
fonemas vocalicos como los consonanticos, se partira de la fase de ensefianza
de palabras y oraciones, sin trabajar la fase de ensefianza de vocales y
consonantes. Sin embargo, de manera previa se hard un breve repaso pidiendo
al alumno que repita las silabas que se van a trabajar.

Para ello, se le presentara una serie de tarjetas con palabras (acompafiadas con
una imagen o pictograma) que contengan los mismos fonemas, y tendra que
repetirlo.

Posteriormente, se trabajara con un texto en el que aparezcan palabras que
presenten el o los fonemas que se estén trabajando. En primer lugar, se
realizard una lectura en voz alta y después se le pedira al alumno que subraye
las palabras que contengan el fonema que se esté trabajando en cada caso.

Se presentaran los fonemas en el siguiente orden de acuerdo con Cuetos
(2010): m, s, I, p,d, n, t, f, A, r, b, j, I, v,h,c q,y,ch, z, g, k, X.

Los textos se encuentran en el Anexo 5.

Materiales: tarjetas con palabras y su pictograma, textos de palabras que
contengan los mismos fonemas.

Obijetivo: conocer las normas de conversién grafema — fonema.

Versidén online: En el supuesto caso de que la actividad tuviera que llevarse a

cabo de forma no presencial, se ha disefiado una secuencia de aplicaciones.
Primero aparecen diferentes tarjetas en las que aparece un pictograma y la
palabra. Aparecen agrupadas segun el fonema que se trabaja en cada caso.
Finalmente, se propone un juego en el que tienen que emparejar las tarjetas que

contengan el mismo fonema. El enlace puede encontrarse en el Anexo 6.




Tabla 9: Actividad 2.

¢En qué consiste? Esta actividad comenzard con la explicacion de silaba

trabada. Se le comentara al alumno que en ocasiones, en las palabras aparecen
dos consonantes juntas. Posteriormente, se le presentard una serie de tarjetas
con el mismo formato que las anteriores, para trabajar silabas trabadas. En
primer lugar leera la palabra el maestro y a continuacion el alumno.

La segunda parte de la actividad es un juego de parejas. Se presentaran las
mismas tarjetas que antes. En primer lugar, el alumno tendra que identificar la
silaba o silabas trabadas en cada una de las palabras. A continuacién, se
colocaran boca abajo y tendran que emparejar las tarjetas de dos en dos segln
la silaba trabada que contenga.

Materiales: tarjetas con objetos y palabras que contengan silabas trabadas.
Objetivos: conocer las normas de conversion grafema — fonema y saber
aplicarlas en la lectura de diferentes textos.

Version online. En el caso de realizar esta actividad en un contexto no

presencial, la tarea seguird teniendo los mismos objetivos y pasos. Sin
embargo, en el caso de la pronunciacién de palabras, en vez de hacerlo el
maestro lo hard otra voz que se incluye en la aplicacion. Para ello, se han
propuesto una secuencia de actividades en las que se presenta la exposicion de
tarjetas con las diferentes silabas trabadas y, por Gltimo, el juego de parejas.

Puede observarse en el Anexo 7.




Tabla 10: Actividad 3.

- ¢En qué consiste? Se trata de un bingo para trabajar los fonemas y las silabas

trabadas. Cada carton estd formado por 16 pictogramas, seleccionados
previamente con el objetivo de que se trabajen todos los fonemas. En vez de
sacarse bolas, se sacan pictogramas y el alumno debera ir tachando los que
tenga. Se pediréd que se repita cada uno de los pictogramas.

- Materiales: cartulinas con pictogramas, de las cuales puede observarse un
ejemplo en el Anexo 8.

- Objetivos: conocer las normas de conversion grafema — fonema y saber
aplicarlas en la lectura de diferentes textos.

- Versidn online. En el caso de que esta actividad no pudiera realizarse en el

aula, se facilitarian los cartones al alumno, para que pudiera jugar en su casa.
Se realizaria una aplicaciéon previa al juego, en la que el alumno pudiera

escuchar y visualizar cada una de las palabras que se van a trabajar en el bingo.

Tabla 11: Actividad 4.

- ¢En qué consiste? Se trata de una actividad en la que se presentan al alumno

cuatro imagenes acompafiadas de la palabra correspondiente, de las cuales solo
tres contienen un mismo sonido. El alumno debe identificar la palabra que no
pertenece a este grupo. Posteriormente, debe indicar cual es el sonido que
tienen en comun las tres palabras.

- Materiales: ficha en la que aparezcan las diferentes palabras, o tarjetas como el
la actividad anterior. Se encuentra en el Anexo 9.

- Objetivos: conocer las normas de conversién grafema — fonema y saber
aplicarlas en la lectura de diferentes textos.

- Versidn online. Para realizar esta actividad adaptada a la situacion de no

presencialidad, se han realizado pequefias modificaciones. En este caso se
propondra un juego en el que tengan que clasificar las palabras que contengan
el mismo sonido en un lado de la pantalla, y en el otro lado tendran que colocar
la palabra que no contiene el sonido en comun. A continuacion, el alumno

debera escribir las palabras en su cuaderno y rodear el sonido que tienen en




coman.

Existird una ayuda en la que el alumno pueda presionar sobre el objeto y
escuchar como se lee la palabra. Es muy importante el alumno repita cada una
de las palabras.

Puede observarse en el Anexo 10.

Tabla 12: Actividad 5.

¢En qué consiste? Se presentan una serie de pictogramas acompafiados de su

nombre y el alumno debe emparejarlos segin su rima. Después debe identificar
la rima de cada pareja.

En un segundo momento, solamente se presentan los pictogramas. Finalmente,
el alumno deberd indicar una palabra que no aparezca que rime con cada pareja,
y hacer una tarjeta de la misma en la que aparezca la palabra escrita y un
dibujo.

Esta tarea se asemeja a un juego de parejas, pero relacionando las palabras
segun la rima.

Materiales: tarjetas con pictogramas y palabras. Pueden encontrarse en el
Anexo 11.

Objetivos: conocer las normas de conversion grafema — fonema y saber
aplicarlas en la lectura de diferentes textos, adquirir una mayor conciencia
fonoldgica (en este caso trabajando el conocimiento de la rima).

Versién online. Se trata de la misma actividad pero en formato online. El

alumno tiene que colocar los elementos cuyas palabras rimen uno encima de
otro. También se han disefiado dos modelos, uno con apoyo visual y palabra, y
otro solamente con pictogramas. En ambos hay opcidn de escuchar la palabra.

El juego puede encontrarse en el Anexo 12.




Tabla 13: Actividad 6.

- ¢En qué consiste? Se presenta entre cuatro y cinco “monstruos”, en funcion del

numero de silabas de las palabras que se quieran trabajar (un monstruo para las
palabras de 1 silaba, otro para las de dos silabas...). Se muestra al alumno
tarjetas con varias palabras, y debe introducirlas en la boca del monstruo que
corresponda teniendo en cuenta el nimero de silabas.

- Materiales: cuatro recipientes, cartulina, rotuladores, tarjetas con palabras.

- Objetivos: mejorar la conciencia fonoldgica (en este caso se trabaja el
conocimiento silabico).

- Version online. Se presentan una serie de palabras, previamente seleccionadas,
gue se muestran con un dibujo, con la palabra y de manera oral. EI alumno
debe agrupar las palabras segun el numero de silabas por las que estd
compuesta.

Se puede observar tanto la actividad como su enlace en el Anexo 13.

- Variables. Esta misma actividad puede realizarse en una ficha en la que el
alumno tenga que colorear tantos cuadrados como silabas haya en una palabra.
Se ha realizado una ficha ejemplo que se puede observar en el Anexo 14.

Seria interesante también proponer un juego de parejas segun el nimero de

silabas que contuvieran las palabras. Un ejemplo puede verse en el Anexo 15.




Tabla 14: Actividad 7.

- ¢En qué consiste? Se presentan las silabas de una palabra pero en orden

incorrecto. ElI alumno debe ordenar las silabas para formar una o varias
palabras. En el caso de que surjan dificultades, se puede mostrar una imagen de
la palabra como ayuda.

- Materiales: tarjetas con palabras, imagenes y silabas sueltas.

- Variables. Para la realizacion de la actividad, podrian usarse otros objetos que
ayudaran al alumno a comprender que las palabras estdn compuestas por
silabas, como pueden ser tapes de botella o gomets.

- Objetivos: mejorar la conciencia fonoldgica (en este caso se trabaja el
conocimiento silabico).

- Versidn online. En el caso de realizar esta actividad de manera no presencial, la
actividad seria la misma. Sin embargo, se ha disefiado la actividad en otro
formato, como puede verse en el Anexo 16. Se presenta una secuencia de tareas

y en cada una se debe formar una palabra.

Tabla 15: Actividad 8.

- ¢En qué consiste? Esta actividad es un juego en el que se lanza una palabra y el

alumnado tiene que pensar otra que empiece por la silaba que acaba la palabra
anterior. Se escriben todas las palabras para facilitar la visualizacion de que
ambas palabras contienen un sonido igual.

- Materiales: un cuaderno y un boligrafo.

- Objetivos: mejorar la conciencia fonoldgica (en este caso se esta trabajando el
conocimiento silabico).

- Version online. El juego puede realizarse en el mismo formato tanto en un

contexto presencial como no presencial.




Tabla 16: Actividad 9.

¢En qué consiste? Se trata de una actividad en la que se presentan una serie de

palabras y el alumno debe escribir cada silaba en un cuadrado. También
podrian utilizarse gomets para diferenciar cada silaba. Se utilizan las mismas
palabras tanto en la actividad adaptada a la educacion presencial como a la
situacion de no presencialidad. Las palabras estan clasificadas en varios
niveles, de menor a mayor dificultad. Puede verse un ejemplo en el Anexo 17.
En un principio, se colocan tantos espacios como silabas tiene cada palabra. De
manera progresiva, y a medida que el alumno vaya adquiriendo soltura en la
actividad, se pueden incorporar mas espacios de los necesarios.

Materiales: una ficha y gomets.

Objetivos: mejorar la conciencia fonologica (en este caso se trabaja el
conocimiento silabico).

Version online. En esta actividad en formato digital se presenta una palabra y

tres o cuatro opciones, de las cuales en solo una es correcta la separacion de

silabas. Puede observarse la actividad y el enlace a la misma en el Anexo 18.

Tabla 17: Actividad 10.

¢En qué consiste? Se trata de un trivial en el que se proponen actividades para

trabajar la conciencia fonoldgica. Se han disefiado cinco tipos de actividades,
en las que se trabaja el reconocimiento de silabas, su ordenacién para formar
palabras, omision de silabas, la identificacion del numero de silabas que hay en
cada palabra y, por ultimo, el conocimiento segmental. En todas las actividades
se adjunta la respuesta de la actividad.

El formato del juego es online, por lo que podria utilizarse también en un
contexto no presencial.

Materiales: trivial online disefiado, cuyo enlace puede encontrarse en el Anexo
19.

Obijetivos: conocer las normas de conversion grafema — fonema y saber
aplicarlas en la lectura de diferentes textos, adquirir una mayor conciencia

fonoldgica




ANEXO 3: ACTIVIDADES BLOQUE 2 “SINTAXIS”

Tabla 18: Actividad 11.

9.9.2.1. Actividad 1: “Trabajamos sintaxis”.

¢En qué consiste? Se presenta una serie de tarjetas al alumnado (;quién?, ;qué

hace?, ¢a quién?, ;como?, ;donde?, ;cuando?), que le van a servir de apoyo
para ordenar correctamente las palabras que forman cada oracion.
Posteriormente, solo se presentan las tarjetas necesarias para formar las
oraciones, eliminando el apoyo de las preguntas. De este modo, se deben
ordenar los diferentes elementos para formar oraciones.

Materiales: tarjetas. Pueden encontrarse en el Anexo 20.

Objetivos: conocer la estructura sintactica basica de las oraciones.

Versidn online. En este caso se propone también una secuencia de actividades,

formada por dos tareas. En primer lugar, se ha disefiado un juego de parejas,
en el que se debe relacionar cada pregunta con un elemento de la oracion. En
segundo lugar, se ha propuesto un juego en el que se presentan las palabras de
una oracion divididas en tarjetas, y el alumno debe colocarlas en el orden

correcto para que tenga sentido. Puede verse el juego en el Anexo 21.

Tabla 19: Actividad 12.

9.9.2.2. Actividad 2: “Inventamos oraciones”.

’

¢En qué consiste? Se trata de que el alumnado invente frases, de manera escrita

u oral, pero siguiendo el orden correcto en la colocacion de los elementos.

En un principio, puede servir de apoyo las tarjetas con preguntas. Se iran
afiadiendo tarjetas de manera progresiva y en funcion de su dificultad.
Materiales. Un cuaderno y un boligrafo.

Objetivos: conocer la estructura sintactica basica de las oraciones.

Version online. En el contexto de educacion no presencial también puede

llevarse a cabo la actividad de la misma manera.




ANEXO 4: ACTIVIDADES BLOQUE 3 “COMPRENSION LECTORA”

1. Antes de la lectura.

Tabla 20: Actividad 13.

- ¢(En qué consiste? De acuerdo con lo que se indica en CREENA (2006), cuando

se va a realizar una lectura, lo primero que hay que observar y analizar es el
titulo. Esta primera actividad consiste en que el alumnado lea el titulo e
imagine de qué va a tratar el texto. Para ello, se propone que enumere las ideas
obtenidas y posteriormente, se dialogue con la maestra los conocimientos
previos que tiene sobre el tema. Es importante que el maestro lance los
interrogantes adecuados. Algunas de las preguntas que es interesante hacerles
es: ¢habias escuchado hablar alguna vez de...? ;conoces..., sabes que es...?,
(,me podrias explicar qué es...?, ;qué sabes sobre...?, ;has estado alguna vez
en...?
Los textos seleccionados pueden encontrarse en el Anexo 22.

- Materiales: ninguno.

- Objetivos: conocer los pasos que hay que seguir para realizar una lectura.

- Realizar hipotesis sobre la lectura y observar las caracteristicas del texto antes
de comenzar a leer.

- Version online. En el caso de realizar esta actividad de manera no presencial y

no haber posibilidad de realizar videoconferencias, se pediria al alumnado que
escribiera las ideas en el cuaderno.

En este caso se darian unas pautas a seguir, que pueden verse en el anexo 23.




Tabla 21: Actividad 14.

- ¢En qué consiste? En un segundo momento, se pedira al alumnado que observe

la estructura del texto, su extension, asi como el numero de parrafos.
Posteriormente, se diferenciaran los parrafos y se numerarén, para facilitar la
comprension del texto.

- Materiales: boligrafos o rotuladores de diferentes colores.

- Objetivos: conocer los pasos que hay que seguir para realizar una lectura,
realizar hipétesis sobre la lectura y observar las caracteristicas del texto antes
de comenzar a leer.

- Version online. Esta actividad, en el caso de no poder realizarla

presencialmente, se llevaria a cabo mediante Word. De este modo, el alumno

podria utilizar diferentes colores y herramientas sin tener que imprimir el texto.

2. Durante la lectura.

Tabla 22: Actividad 15.

- ¢(En qué consiste? Una vez que se ha analizado tanto el titulo como la

estructura del texto, y se ha trabajado el vocabulario mas importante con el que
nos vamos a encontrar, ademas de conocer lo que el nifio sabe sobre el tema, ya
se esta preparado para realizar la primera lectura. De este modo, se realizara
una primera lectura en voz baja.

- Materiales: ninguno.

- Objetivos: comprender y extraer las ideas principales de un texto de manera
auténoma.

- Versidn online. No habria variaciones en el caso de realizarse la actividad en un

contexto de no presencialidad.




Tabla 23: Actividad 16.

¢En qué consiste? Realizada la lectura de forma individual, se pedira al alumno

que rodee de un color llamativo todas las palabras que no entienda.
Posteriormente, para buscar el significado, se utilizard un diccionario adaptado
para escolares con ayuda de la maestra, ya que todavia no es capaz de utilizarlo
de manera autonoma. Siempre que sea posible se fomentara el uso de las TIC,
ya sea a nivel de apoyo visual o de texto. En el caso de que el alumno no
comprenda el significado de la palabra ni con la explicacion del diccionario ni
con el uso de las TIC, se buscaran sindnimos de la palabra mas sencillos, asi
como el uso de pictogramas.

Se anotaran todas las palabras desconocidas en un cuaderno exclusivo para
ello, donde se escribira el significado y se afiadira un pictograma o imagen.
Materiales: diccionario escolar, cuaderno, boligrafo, pegamento, TIC.
Objetivos: comprender y extraer las ideas principales de un texto de manera
autobnoma, aumentar el vocabulario mediante la lectura, iniciarse en el uso del
diccionario.

Version online: en el caso de tener que realizar el plan de intervencion de

manera no presencial y resultar imposible la opcién de video llamada, tendria
que adaptarse la actividad. En primer lugar, seria imprescindibles las pautas
indicadas en el Anexo 26. Por otro lado, se daria mas importancia al uso de las
TIC para la basqueda de significados, ya que el diccionario apenas lo han
utilizado en el aula. En el caso de que la familia tuviese la oportunidad de

participar, se propondria el uso de diccionario.




Tabla 24: Actividad 17.

- ¢En qué consiste? Una vez se haya buscado el significado de las palabras que

no se comprendian, se realiza una lectura en voz alta y por parrafos. Primero
lee la maestra y a continuacion el alumno. Al terminar la lectura de cada
parrafo es importante que el alumno nos diga lo que ha entendido, para
asegurarnos de que lo esta entendiendo y extraer las ideas principales.

- Materiales: boligrafo.

- Objetivos: comprender y extraer las ideas principales de un texto de manera
auténoma.

- Version online: en el caso de existir un contexto de educacion no presencial, se
fomentaria el formato audio. Para ello, se enviaria al nifio un audio en que se
mostrara la lectura del texto, con espacios para que lo leyera el alumno a
continuacidén. En cuanto a las ideas de cada parrafo, se pediria que las anotara
en el margen de la pagina.

Tabla 25: Actividad 18.

- ¢En qué consiste? La ultima actividad que se propone durante la lectura, es

realizar un dibujo en el que se represente lo comprendido en el texto, que puede
servir para representar las ideas adquiridas y organizarlas en la mente. Ademas,
puede servir de apoyo para realizar las actividades siguientes.

- Materiales: papel y lapiz.

- Objetivos: comprender y extraer las ideas principales de un texto de manera
autonoma.

- Versidn online. La actividad en un contexto no presencial seria la misma.




3. Después de la lectura.

Tabla 26: Actividad 19.

¢En qué consiste? En esta actividad se proponen una serie de preguntas en
relacion a cada texto. Con ellas se pretende que el alumnado alcance los tres
niveles de comprension lectora (literal, inferencial, critica), para lo cual se
formulan preguntas de diversos tipos. Las preguntas disefiadas para trabajar la
comprension de cada texto se pueden localizar en el Anexo 24.

Materiales: ficha con las preguntas y boligrafo.

Obijetivos: Adquirir una comprension literal, inferencial y critica de lo leido.

Versién online. En un contexto no presencial, las preguntas se formularian

desde una aplicacion. Puede encontrarse el enlace en el Anexo 25.

Tabla 27: Actividad 20.

¢En qué consiste? Se trata de que el alumno reflexione sobre la informacién

que ha comprendido y la que no, acerca de su actuacion en las actividades, y
sobre la aplicacion futura de los conocimientos adquiridos.

Se presentara en formato ficha, y en la piramide se muestran tres preguntas a
las que el alumno debe responder: ¢Qué he comprendido / aprendido?, ;Como
he trabajado y aprendido?, ¢ En qué otras ocasiones puedo usar lo aprendido?
Materiales: pirdmide con preguntas.

Objetivos: ser consciente de cémo se ha trabajado y de la informacion

comprendida, es decir, adquirir el conocimiento metacognitivo.

Versién online. En el caso de que la actividad tuviera que realizarse en un
contexto no presencial, se propondria al alumnado dos opciones. En primer
lugar, y posiblemente la opcion méas dindmica, podria pedirse al alumno que se
grabase respondiendo a las diferentes preguntas. Otra opcidon seria que

respondiera de forma escrita.




ANEXO 5: ORACIONES PARA TRABAJAR FONEMAS
M

LA MONA MARTA TOCA LAS MARACAS

La memna Mario alrmuerzo, tas meras 4 mamzamas com um
noce de miel amles de o comciends. Al comcieds asisliam Lo
rmaripesa, Amamnda, eb mescardén Miguel, ta mefela Mirmi
mawvciélage Marie.

La memna Maria se coloca su sombrens de copa, ou chaquela,
amonilla y ow pojarila merada amles de salin al escemarie.
Sacs sus maracas de la mechila y damde nasss frvmmes se oubid
ab escemarnie, adermade com melimilles 4 armanclas.

Sus amiges el mescanddm, lo mefela y el muciélage Lo
necibienom com un Juerle aplauwss. Lo mena Maria, edld wn
gemiad imlerprelaciém. AL levmiman el concierds lodes
quedareom maranillades 4 Lo amimarnen.
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S

SANTI NO SABE SILBAR

Samli eslaba semlade env una silla baje el sol de la sombrilla 4
me hacia més que ssplon 4y soplon 4y de su boca me salia
mimgim somide. Eolaba muny Tisle, hasla que su lia Swsama
oupe come aryudosde.

Etlo, primens to comosld 4 com muche salers y sabiduria e
empwenisé la Jorma coneda de pesiciemarn Lo bemqua y oo dedes.
AL primcinie o Samli sole Le salio urn nequetis somide narvecide
al silbide de Lo serpiemle. Samli sequia pradicamde ledes oo
Una mafama cast sim daowe cwenlo salié umn sibbide lam
swmamenle Juerle que ow la Susama se asuslé. Samli se puss
muny comlemde 1y se nass lede el dia sitbande e imilamde ledes

SM@%W%W%WWW,&@WW,M

wm&f&m,ddw.Awwf@qu@mmfeWMm%mf@
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L

LUCA LEE SU LIBRO

LM%MW,WWW«{W@EWL@
Lesma alirmenda a sus Leorciles .

La teoma Luisila alimenla o sus petudes teomcilos Lole 4 Lumna
com Lo Leche de suo peches. Luegs, su pand le tame sw lamudes
cwerpes nona mpiade amles de iwe o jugan cerca de lo
Laquma com el lesnande Leamdre y la elefonla Laura.

Al Neqar a to lagquna ta qacela Marcela, que sallaba ke oe
aouslé, 4y salié covriemde al ver o les leomes 4 sus amiqes, el
Lespande y to elefamla. EL alegre Lot vols nanide nor Lo seluo
hasla, encemlrnan o ta qacela 4y le comlé que loo nequetios tesmes
me se olimenlam de gacelas, nergue la leoma Luwivila los
alimenda com la leche. Lo gacela feliz, volvid o ta laguma
damde qramdes salles de alegria 4 oo cuwalre amimales jugarem
Librves 1y felices hasla que ta Luma, salié.

CWLMW%W%WWMW

EMMLMMQWW.
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P

PAULA Y SU PATIN

PWGW%W@%C@%MW@%MWPW&
MW A PM%WWM%%WW%
@eqo&@mmmpedmmmwm«vﬂeom.

FL primen dia se Jue o paliman cerca de das padmenas. Parda,
vie wna, maripesa color plvypuuna 4 se otuidé de su natim. Al
imeinie nemss que o do nedia haber tevade wn perre que
naceaba cenca, frere ow nodre te dijs que wn nevie me puede
nalirnar,

Panda, oo presouns muche, perque era ou juquele prefenids
rana in ol panque. Su hevmamne Pene te arudé a buscarls ner
lodes silies. Primens npon ta playa, despuiés pow ob pases 4 ol
final ner el campe de pimes. Cuande Paula e daba ner
Nomads Pable, que paseaba comn s palimele. Paula pronts Lo
necemecié 1y 6L armallermenie se le devoluis. Su nadre Le die Las
qrocias 4 bes imailé o comern paella com nells 1 ponas.
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D
A DANI LE DUELE UN DEDO

A Domi te quola madar con su padre subides em ou debfim
verde. Se divienle damde satlos demlne del man com sus amiges
Damiém 4 David. Su madre, de deberes e hace diclades
dificikes Lodos bos dias 4 ol Levmiman hace dibujss. EL dermuesina
Loda sw sabiduwria en Leo diclades 4 sw deslreza em Loo diduijos.

UWM,WWW%MMWW«*MWWW
o madre bo Uenvé a Lo declesra Dera. La decdora Dora e nemdé
eﬁd@d@«gﬁemmd,ém/edjmmm/{,@o.

Dami eslaba aburide y sus amiges Damidm 4 David le dierom
wn demimé, aue comprarnem com s dimers. Dami eslaba lam
aquadecide aque eve dia loo imailé o merendan demul de
chocolale 4 Le dejs preslade su delfim verde, ya que duramle
algumes dias me iba o peden usarle.
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N
NOA VA A LA NIEVE

Cuamnde Nea abrié la venlama lede edaba Mamnce de mieve.
Corriemae fue o nov sus quamdes maromjas, sus bolao maLenas «
el qove que le reqalarnem nov Navidad. Sim decie mada o sus
nadres, Noelia y Nome salieror a la calle com olss mifies que
yo pugabam com da mieve.

A Nsa, Lo que mds le anelecia era hacer um mutiecs de mieve
em ol emervme nalis de ou casa. Se puse o buscar 4y enconlné deo
wna bufomda mequa que o madie whilizala, em casa 4 para bas
mames des ramas de wr pime.

Eolaba lam emecionada com suw mufiecs de mieve que ams a
ows amiges Neelia 4 Andomic nara que le hicieram una folo
com €. Amles del amschecer 4 de que saliera o buma, Ledes Lo
Jelicitaremn per su bomile mumecs de mieve, memss sws nadres
que oo rrescunonem muche nerque cuomde juerem o despedar
a Nea me eslaba e Lo cama.
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LA TIGRESA MAQUINISTA

LaWT%@@%m@WN&@MW.CWW@M
MW,JMTWMWWWMM. En el
Ww%%wd@Twydem
E%WMWWM%WM@W@W%M
M@MM%%WTWWWW@MWWM
W%Tmmwed@d/ewm/pnmmm&md@.
A%WEQMWMTM%OM@MWMW
%@ﬁWTm,qwemdwmm,MwmamdmL&
TW%W%WW%W%%W@&M.

Lad@dome&edawnmmuxﬂdoﬁ,mmdemamm%f@
MWMW%W%WMW%M
TWMWWW%%WWML@W%
maolo.

A Los cualne dias apemas te duele el lobille 1 la dedora Tisa Le

WW%WWQMW@Y,W MWCG/WDUWE@
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=
LA FIESA DE FATIMA

Falima decidié celebrar Lo farmesa fiesla de la primanena em o
narque de Las feres. Hacta liempe que puss Lo fecha. A sw fiesla
imuilé o suws amiges Felipe, Fidel, Sofia 4 Alforvs. Em la
sus ammigqes se nerdiese 4y jallase o o fiesla. Ela se emcangé de
nrepanan una nica juenle de flam de juulas. EL que mejor te
salia ena ok de Jresa 4 frambuiesa.

Su madre Lo puss ow falda mueva, su comisela de pilufss, su
namtalém ucsia y ou febpa de flenes. Falima ve sembia may
Jeliz.

Llams o su padre now leléfsne nona que la tevose, nene be dije
eslan fes. Miemlrao esperaba a o padre, se semlsé em el oof,
cenca, del Juege de Lo chimemea, a pradican com ta flaute del
cole. Aumgue lo camciém que le locala praciicar ese fim de
sermama, e, Jacik, anim Le salio, um nece Jea.
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N

EL CUMPLEANOS DE NONO

Com o Ueqada del olofe, eb neauetic Neofis celebrarnd ou
cwmpleaivos comy lodos boo mifies de ou lave. Llena varies dias
sofiamde com da pivala que ow madre Lo suele negalar.

EL afie nasade uma mifia le hize datfie en la wia del dede
metiique al querern cogen wnas caslatwelas que hobia em lo
rinala. Ede afe ouw madre le promelid celebran  su
cwmpleatios emn Lo cabaiia de lo cigieno . La cabatia de lo
dgleia esld cenca de ta memnlafia 4 e wr silie muy diverdide
nana celebran oo cumpleatios.

Urnes dias amles del cumpleatios Nofe, nidid pevmiss a ow
seonila, << nepordin das imvilaciomes a lodes boo mifues. Por
Lo, mafama tas renasa ledas nora que me se shuide de madie. E4
afve pasade se sluidé de wna mifa, 4 nora que me se enjadara
le neqald uma mmutieca. Eoe afe le emlreqard to larjela fo
vimena,. Vera labaja cada verame em lo qramja de vacas de
oo abuelss. Sus abuelos viver em uma nequetia vivienda com
qramdes vemlamas, desde deonde oe puede ver el verde nalle,
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R

EL PERRO DE RAFA

Rajo te comlé a su amige Rubémn que cada meche sofaba com
temen wn perrs. Un dia sofié que le regalabam wna preciss
rernifa, com uma ceviea ssa iy un Lacile nsjs. Se semlia tam
feliz que juqamde se fue covviemds ot o arieye haslo, Hegan al
nie, demde ou neria ernpezé o jugon con uma verde nama que
sallaba e Las namas buscamde a sus verdes nemacuajes.

U nalém que correleaba tniste o ta srilla dek 2is, sobudé a su
et 4 e dije que wn pequeis zevis maniém le habia
nobade su merienda. Rafa, rénidamente, dejs de covrelear
delnds de s pervra y busss alge de comer para su amige <
naléry. Promie emcontaé wi nacime de wuas, wnas pecas fresas
nojas 4y wn nibame nesa. EL nalém se puse lam cemlents que
cuande Raja decidié nequesan, a ou casa, ek ratém Les persequio
e despedirdes com un uente abrazs.

Cuomde Raja se despents esa matama < bajs o leman su
desaryume, queds sorprendids. Jusle al lade del radiader del
Felicidades Rafa, soy Iu negals de oumpleaiiss
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B
LA BALLENA BIBT

La bablema Bibi cada viermes va com su biciclela a la biblisleca,
a buscan su bidne semanal. Por bas meches, despuss de danke um
buem bidensm a ous pequedies ballemales Bemils 4 Barlolim, Le
quila, ous badernss 1y Les Leia em vez abla su idns.

Bm%Bm%WmmMammdmwﬂ%
ma&mwwmm%mm@f@
Lillisleca a buscarn o Libvvs sermmanmal.

A Bili le porecid umna muy buena idea. A la mafiama
siquienle despeds a Baudelim 4y o Benile com um bess,
desoryumanem wr buemn bocadille y em una boloa Les dis o cada
aprendiends. Come eram muy buenss alummes, premle
aprendeniam a leern. EL bike, e caballs y Lo abeja que jugabam
a balemcesls com wn globe, le nidierom a ta ballemo Bili aue fes
erveiona. Ela tes imailé a scupan wna de sus bulacas vy Lo
dmes amiges me noabom de rein 4 pugon aprendiende das
Lelras.

Disponible en: https://www.orientacionandujar.es/2018/06/13/cuentos-con-fonemas-la-letra-j-julia-y-

alejandro/

76


https://www.orientacionandujar.es/2018/06/13/cuentos-con-fonemas-la-letra-j-julia-y-alejandro/
https://www.orientacionandujar.es/2018/06/13/cuentos-con-fonemas-la-letra-j-julia-y-alejandro/

J

JULIA Y ALEJANDRO

Julia y Alejamdrs se divierlen dibujonds em el jordim de sw
abuela Jesefa. A Jutia be quola dibuwjor amimates, come jirajos,
ovejas, comepes o jabalies. Alejomdre peefiene dibujorn plamlas,
come jozmimes 4 jacimles demlre de un javiém. A los doo Leo
emcamla jugan o pueqes de muesa.

Un dia, nara jugar, decidieron cogern tas lijeras de do abuela 4
necodar das jirnajas, Las ovejas, abejas, comejos 1y jabalies. Les
TAILLELSTY 5j00 MeqLss 4f 01ejas wojos 4 Lo meliensm em wna jouda
Yema de hojos del jordim. Las plamlas de Alejamdrs las
colocanem, em wn wieje jarnémn que ou prime Juam le buaje de
o illime viaje o Jaém.
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LL
UNA TARDE DE LLUVIA

Era wna lorde muny Uuvissa 4 Guillervme 4 Lluna yao habiam
merendade wr bocadille de lorlitla, umnas necas gallelas
wnoo cavamelos de sus bolsillos. Come eslabam muny aburviides,
4 me npediom salin o la calle, decidierom jugar o imilar
amimales com sus nadres.

Guillevme empezé imilamde a un nellile que salloba de silla
emv silla. Cuonde le locs a sw hervmamna Liuna, imilé a un
caballe que nolaba nen ta hamura.

La mamé de Guillevme, que le emcamlaba jugar com elles,
imild a una ama, de cabells tarngs. Cuamde jue el Turme de su
nadre e le souniié hacer de andilla que comia bellolas.
Siquierom imilamde o una ballema que vivia en wn caslitle,
wn galls que Yamaba a las gallimas 4 wn camells que sequia o
una esella. Lo que narecia que iba a sern una lande aburrida
de Uunio, fue una agradoble larde de jueqos 14 2isas.
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V
LA GRANJA DE VERA

mm,d%ded&nd@oepmmeﬁmemaﬂe,%wd@

Two&sommwo/uam.
EWMWMWMWMMW,WMM%W,
o6 Mmaeve TMuLche. Cmd&f&weﬁa@d&w%w
nverndusvans.

Lo que mado te qusla o Vera es salin com ow amige Vider por el
camime muens npare alimenlar las vacas 4 cormnen was,
puda fansnida. Tedes Loo vernames vivemn imetuidables aveniuias.
Uma larde vie mas de veimle anisnas que volabamn hacia eb
anveslvuz de su vecima, Vicenla. Gracias a da qram velocidad del
avesbuuz pude salvawe. Olre dia, des paves welaren de la
qramja de Valerio 4y Vera 1y Vider e ayudareom a buscords.
Cuamnde lso emconbruanem, Valerie Les imuilé o merendarn um
nase de Leche de vaimilla 4 avellamas,
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C

LA COMETA DE CARMEN

Cada dia que Cavmen calia o la calle para jugon com sus
amiges Cales 4y Celia, sofuaba com lemer sw pruopia comela.
Come Cavmen era muny crealina, se le scuniié crean s pruopia
comela. Compre carlubimos de colores, cuerdo 1 caddm.
Cuomde salié del coleqio, fue corriends a casa 1y escomdisé Lode
debaje de su cama. Comid wn nece de cebolla, se Jue o o cuasrde
y sacé Lede Lo que habia comprads.

Com colores colores el carlom, com el ciden Lo conls comv forvma
de cuadrade, adermé com tas carlubimas de colornes, te hize flecos
com Linas de wma camisa, ol y fimadmende, alé Lo cuerda 1y ba
emolld em uma copa, em fovma, de canacet. Cuomde salié de ou
s, sw hevmame 1 sus nadres se quedaren com la boca
abierla. Se jue o la calle 4y come loca, me nansé de covrer hasla
aue o comela, empezé a volar por el ciels come um cohele.

Disponible en: https://www.orientacionandujar.es/2018/06/13/cuentos-con-fonemas-la-letra-j-julia-y-

alejandro/
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Q

A QUIQUE VA A LA PLAYA

Mad . E&WW%M@MWC@%MW
EW.EWWWQ&Mwww.
LQWW%QW%EWMMWM
WAW,L%W&@%@&QUW. Quwwwm
W%M%QW%WWW.TWW

Disponible en: https://www.orientacionandujar.es/2018/06/13/cuentos-con-fonemas-la-letra-j-julia-y-
alejandro/
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Y

YAGO Y SU YATE

Yaqﬂmmwmwmww%@mmwm
WQMW'SMWYWWWWW%
Tm/eoi,oo&.

A Yoq&%mnhmwmd%d@wmmm
WYW,W%WWW%W.SW
Swa/&u@f@mmmw,%wd@&mamw
m,w%WM.SwW%dwqmmm
Torvmenda.

Disponible en: https://www.orientacionandujar.es/2018/06/13/cuentos-con-fonemas-la-letra-j-julia-y-

alejandro/
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CH
LA CHOZA DE CHARO

Chare Uevaba varias meches sofamde com ou choza del dbol.
Ast que, el sabade, a tas eche de lo mafama, desayunsé wn
qram vass de leche com chuvwss de chocslale, ve prenané um
bocala de chorize que echd a ouw mechila, se puss o cholecs de
bricolaje, cogié su sevuuche 4y ou hacha para corlan madera iy se
Jue derecho, hasla e drbol que servinia de base nora su cheza.
Colé naries pales, que wnié com unas chanas que habio
emcombrade para hacer of Leche 1 ta chirmenea.

Eolunve Tabajomnde dusre hasla aue tegs ta moche. Casi lemia ow
cheza, Levmimada, 4 pecs a pece fue tevdmdese lede Le que iba a
mecesilarn. Se Uend ou panchis naro jugon com suws amiges, wna,
chagquela, wna hucha, sw peluche para que be diera comnaiia,
umn cuchille, umo, cuchoro, y wrn lemedorn. Cuamde vie o choza

Disponible en: https://www.orientacionandujar.es/2018/06/13/cuentos-con-fonemas-la-letra-j-julia-y-

alejandro/

83


https://www.orientacionandujar.es/2018/06/13/cuentos-con-fonemas-la-letra-j-julia-y-alejandro/
https://www.orientacionandujar.es/2018/06/13/cuentos-con-fonemas-la-letra-j-julia-y-alejandro/

/

/0OE VA A VISITAR EL Z00

Nuesle pruofessr Lo escrnibié com sw mame izquienda naro que lo
apunldsemes en  muedras agemdas. EL mes padmime
visilardiammes el zooldgice amdoluz. Senia wn wviaje Juqaz, newe
lodes Les compaiienss Lo celebrames. Yo mme semlia muy feliz.
EL dia de amles de visilorn e zos, mi nadre me prepand um
bocala de chorize, wn zwme, wno Mmamzamo 4y wnas ecas
cervezon. M madre me prenand mis zapalitlos muenvas 4y i
Laze nesa.

Cuamnde Uegames al zes, mes necibis em la zoma deb noze 4 tao
zorzas umeo, memilera que tevabo, um disjraz de zovie 4 um
amlifaz de buzs. Cuamde empezames la visila ye me mme senosé
de lo menilera perque el camime iba haciende zigzag 4 me
queria nerdevme mimguna zoma

Disponible en: https://www.orientacionandujar.es/2018/06/13/cuentos-con-fonemas-la-letra-j-julia-y-

alejandro/
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G

EL MAGO GABI

2 mage Gabi era wn qusame que be qustaba vivin em su jugesa
qumada. Sele salia nara hacer sus buucss de magio o sus
amiges Lo lorluga Gabriela, ek gale qlolém, eb gerila gordimflém,
el qram. galls 4 < lagarte quilarrisla.

Gabi cilé a lodes sus amiges cenca del tage. Aderms el escemarnie
com globes 1y prenans su gevia de la suwerle, sus quamlbes de
mage, sus qajas de goma 4y su qramy bigele. Todos oo amimales
Neqarnem pumluates.

Gabi, algs mewvicss, salié al escemanie com ow lipica quilaria.,
Em el primmen luuce, de ouw gqovia aporeciéd um quacioss qeoviiém.
Em ek sequmde, come golas de Muria, catam reqgates para Ledes.
Y, pona levmiman, aqradecié a sus amiges ko terluga, ek qals, ok
gorida, ek galle 1 ek Lagarls su qram amabilidad, imvitdmdeles o
gollelas cubientas de jugesas golas de chocolale meqre.

Disponible en: https://www.orientacionandujar.es/2018/06/13/cuentos-con-fonemas-la-letra-j-julia-y-

alejandro/
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K

Em wn lejome nais Ramade Auwslralia, vivia umn healo mauny
especial que Lemia un hisscs domde vemdia Juula. EL hsalo oe
despentaba cada manana cwande sia ol galls decin Kivihiki.
Un dia, Uegé al hissce un mifie 4y Lo pidié wn hiwi, coqié Lo
nesa de hide y te ness wn hile de hiwis. Todos Los dias, desppuéo
de su lnabaje, e hoala se peme ow himens y se va a hacern
horale, que e bo que mds Le qusla.

Disponible en: https://www.orientacionandujar.es/2018/06/13/cuentos-con-fonemas-la-letra-j-julia-y-

alejandro/

X

FELIX Y SU SAXOFON

Aumaue Feliz Lo lemia bastamle cars, se lomeé um liemne nosa
nefleciomnorte comv su amige Calicde. Ne queria equinvscawe, 4y
apvuevechs la excwwidm en laok nara ecamimarn el psoime
imsthuurments rusical que le nedinia a bes Tres Reyes Mages.
Hasla <llima hora esuve dudamde emlre el wildfono 4 b
sacosfém.

Félico pidis anmidie o Calicle, ya que esudié misica hasla seals
qrade o imchuse viajé ner varies paises, come Méwics, damde
eailossr comaiedos. Aot que b erna el macime comocedor de loo
des imoluumendles.
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Semmdwm%m,qmoammwf@dwcm
Wmd@wmmmmhw&@%md@ﬂmmm%m
Mmf@mmmqu@a@ﬁf/equdo/ﬁ@

Disponible en: https://www.orientacionandujar.es/2018/06/13/cuentos-con-fonemas-la-letra-j-julia-y-

alejandro/

ANEXO 6: TARJETAS PARA TRABAJAR FONEMAS VERSION ONLINE

TRABAJAMOS LOS FONEMAS

o o —

| Trabajamos los fonemas

PANADERIA

Salida

TRABAJANDO LOS TRABAJANDO LOS TRABAJANDO LOS TRABAJANDO LOS
FONEMAS: M FONEMAS: S FONEMAS: L FONEMAS: P

St = =
TRABAJANDO LOS TRABAJANDO LOS TRABAJANDO LOS TRABAJANDO LOS
FONEMAS: D FONEMA: N FONEMAS: T FONEMAS: F

https://learningapps.org/watch?v=pahOywcmn20
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ANEXO 7: TARJETAS PARA TRABAJAR SILABAS

TRABADAS

VERSION

ONLINE

Blusa!

TRABAJAMOS SILABAS
TRABADAS: BL

Dragén

TRABAJAMOS SILABAS
TRABADAS: DR

TRABAJAMOS SILABAS TRABADAS

Tarea

Clica sobre la "i" que aparece a la derecha de la
cada imagen para escuchar como se lee. Después
debes leerla ta

Identifica la silaba trabada en cada palabra

No debes clicar sobre €l botén de corregir.

OK
71 —

L} w
TRABAJAMOS SILABAS TRABAJAMOS SILABAS
TRABADAS: FL TRABADAS: FR

Pradera

(Cranen
TRABAJAMOS SILABAS
TRABADAS: CR

noga

(<]

TRABAJAMOS SILABAS
TRABADAS: GL

https://learningapps.org/watch?v=pix6k9ci520
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ANEXO 8: BINGO PARA TRABAJAR LOS FONEMAS Y LAS SILABAS
TRABADAS

BINGO

MANZANA SOPERA LABERINTO | ROSQUILLA

MARIPOSA | DINOSAURIO PAGINA CABALLO

™ ¥

JARRA HOCICO
..
XILOFONO FRASCO IGLU PLATANO




ANEXO 9: FICHA “IDENTIFICAMOS EL INTRUSO”

R@dmf,aw/ﬂwfmqwemwwﬂ@mqammmwmm
Lo slrvas Lres.

Rerme

90



N

Keala

ANEXO 10: JUEGO “IDENTIFICAMOS AL INTRUSO” ONLINE

BUSCANDO AL INTRUSO

= lguales == Iguales == Iguales = Iguales

v\

Tarea
Aparecen varios juegos. En cada uno debes agrupar

BUSCANDO AL INTRUSO 1 a la izquierda las palabras que contengan una silaba
en comdn. La palabra sobrante tienes que colocarla
a la derecha. Por Ultimo, anota en tu cuaderno el
sonido que tienen en comdn las palabras en cada

BUSCANDO AL INTRUSO 4

BUSCANDO AL INTRUSO 5 BUSCANDO AL INTRUSO 6

https://learningapps.org/watch?v=pc6cgjoyk20
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ANEXO 11: TARJETAS JUEGO “BUSCANDO LA PAREJA™.

ANILLO

~

CAMPANA BOCA VIOLIN MANZANA

o)

CARTERO MARTILLO CAMION

RALON CALCETIN FOCA DINERO




L OX #




ANEXO 12: JUEGO “BUSCAMOS LA PAREJA” VERSION ONLINE

BUSCANDO LA PAREJA

2020-08-05

Tarea

Aparecen dos juegos.

En el primer tienes que relacionar las palabras que
rimen

En el segundo debes relacionar las imagenes que
rimen

OK

BUSCANDO LA PAREJA 2020-08-05

BUSCANDO LA PAREJA BUSCANDO LA PAREJA (sin
(con palabras) palabras)

https://learningapps.org/watch?v=p0ji620qc20
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ANEXO 13: JUEGO “EL MONSTRUO DE LAS SILABAS “ONLINE”

CONTAMOS SILABAS

2020-05-28
K ‘1 2 2

JOO®

https://learningapps.org/watch?v=pur3finoa20



https://learningapps.org/watch?v=pur3finoa20

ANEXO 14: VARIABLE DE “EL MONSTRUO DE LAS SILABAS”

CMWWWWMWWW

SOL

PAPEL

PELOTA

ZAPATILLAS

96




ANEXO 15: VARIABLE “EL MONSTRUO DE LAS SILABAS

Intentos: 4

https://learningapps.org/watch?v=pee9fojgn20



https://learningapps.org/watch?v=pee9fojgn20

ANEXO 16: “ORDENAMOS SILABAS” VERSION ONLINE.

ORDENAMOS SILABAS 2020-08-05

E% @ D::D Formar | @MOr
| ; L A A

Tarea

En esta actividad debes colocar las silabas en el
orden adecuado para formar una palabra

ORDENAMOS SILABAS 5 ORDENAMOS SILABAS 6 ORDENAMOS SILABAS 7 ORDENAMOS SILABAS 8

https://learningapps.org/watch?v=pi4maa60v20
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ANEXO 17: “SEPARAMOS SILABAS”

EWW&W%WW

Talda

Arren Cuchilla

C o
T B

Veirlioséio

Alegiia

99



ANEXO 18: “SEPARAMOS SILABAS” ONLINE

SEPARAMOS SILABAS
@
117

Amor

O A-mor O Am-or

https://learningapps.org/watch?v=p631vcvu520

ANEXO 19: TRIVIAL FONOLOGICO

https://view.genial.ly/5edb41a51827e00d09f61879/game-trivial-fonologico



https://learningapps.org/watch?v=p631vcvu520
https://view.genial.ly/5edb41a51827e00d09f61879/game-trivial-fonologico

ANEXO 20: TARJETAS “TRABAJAMOS SINTAXIS”

?

X

D

LQUIEN? LQE HACE? LA QUIEN? LQUE?
£ HACETF A QUIEN? %
LCOMO? (DONDE? LCUANDO?

Fovma Jrases com ayuda de bas Larjelas de prequnias.

fp/e/{’/u%/zmommLe EL vebiculs | | vieme

salienom || muny comdendos || Los especladeres | | del lealre
E%Tw/z/w

mendid || fuedemenle || esla manama || o mi gale de Jram,

Lo, sermanma v — e, —

que vieme u%/we/ﬁ em auiéy a nviaja



ANEXO 21: “TRABAJAMOS SINTAXIS” ONLINE

https://learningapps.org/watch?v=p2gvuptea20



https://learningapps.org/watch?v=p2gvuptea20

FORMAMOS ORACIONES

Tarea

En esta actividad debes ordenar las siguientes
tarjetas para formar oraciones. Es importante que
recuerdes las tarjetas con preguntas trabajadas

FORMAMOS ORACIONES 1 FORMAMOS ORACIONES 2 FORMAMOS ORACIONES 3 FORMAMOS ORACIONES 4

https://learningapps.org/watch?v=pgdlkzyhn20

ANEXO 22: TEXTOS SELECCIONADOS
TEXTO 1:LA CASA DEL MOLINERO

Eﬁwmmd@hwmmwa@@q@m.Emd
E%wmedmmwmwmwﬂé/mmo/m«mm.Emm
Md@d@%@a%@«mmoﬁmd@mﬁm Er el lade

EWMWWM%MMMJWE%W
mewd@@qweedmwaxﬁd@ﬁ@%mm

Disponible en: https://orientacionandujar.files.wordpress.com/2009/05/banco-de-lecturas-tercer-ciclo-
primaria.pdf
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TEXTO 2:LA HISTORIA DEL CHOCOLATE

E%MM%W@WW@WWWW@W
serves Pumanmes. N@Mmd@mddimq«»ewmmem
M,WWQWW@%@MMWW.

E%WWMMWMW%W@WW
Narmade cocos. DMMMMWWM

Sew&edeWmewﬂﬁm@WMm.
Am,dwbwdmmwwmoembﬂﬁaod@mw
Mom%wwmbommw%vaMWeﬂ
W,dmmmﬁmm%m@f@w

Maos Tarde f/ﬂ@(ﬁa/usfm Lo  Azlecas, qru./ve/n/e/a Twerwn,o/ﬂwm U
MMWWMMWW.L@WWW
thmmqmmh@

CWMWW@AW%4Hq2,WW
WW%M%WQ@WMW,W%EW@
HWCW%%WWW@MWW
A TW de erdemnces, oo barvces CMNRZOOTY QO LeLesot O
Emmnqodmd@qmmmd@m

Cmmm@%&w@w,mEm%f@wﬁmm
%M.E&M@W@MWWMW
mem,eﬂmwmmw@dw«{w

Si se come com mederaciédn, el checslale ev un alimenle
M@.AMWW«*%WW%
o@w@w%eﬁo@mm.

Disponible en: https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/historia-chocolate



https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/historia-chocolate

TEXTO 3: CURIOSIDADES DE LAS JIRAFAS

a&z/imw. Sw hdbilal molurod sem das eclerwas Uoruas, bes

%@oqweo%f,a/ooo/&am,ao.
QWWWWW%WWMW
memm,mo{u@wmd@mm
Emmm/&md/md@op@qumwmmw&m%@@%
Raormades eoiceres, Yy o cada lade de ow ommxrwx&m carida, deo
emlonme.

frmufy{’/me/nf/m/tq@o

N@WW@WWW&M@&@W@W
Sem%mmmwwhwwd@
mbﬂmmwmwnd@ LSabes cudd es o rnozém? Eola/m%/uum,d/e
o@pmd/ef,@od/vﬁef/w. L@owcge%w/f/m/e/n/f/emo%dad@w
WW%W iE%brMMdem%@mm%/de%
m hacerse daue

LQW%WWWWQKM,%W,
%&WW@M,%%W@MMQM%MM/WW
masticdmdele. SuWWmWW&eW.SW
OM@@C&@,MWM%@&%M@W%MWWW

Disponible en: https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/curiosidades-las-jirafas
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ANEXO 23: PAUTAS PARA UNA BUENA

LECTURA

QUIPO DE LOS BUENOS LECTORES

2020-08-05

Usuario/-a: 1 *°

Mensaje nuevo: = B G I:l L7 4
. x '
PASOS PARA LA COMPRENSION PN A %
LECTORA: 1 - |
3 @i —
1. Ob: el texoy p Tarea ) ¥/ | lop ™™
sobre qué puede tratar el texto. o« ? . . —
2. ¢Qué sabemos sobre ese tema? En este tablon de anuncios se publicara Aumentor el tamefio de la imagen
3. Observamos la estructura del informacion muy importante, y que debéis leer
texto (nimero de pérrafo, etc) para convertiros en mejores lectores todavia.
4. Actividades de vocabulario. o
5. Letifum envoz baja._ | OK ® — ®
6. Sefialamos vocabulario que no 6 oge
i amor | A2
conocemos y buscamos su e ) | Y| “

significado (cuaderno de
vocabulario)

7. Lectura por pdrrafos.

8. Anotamos las ideas mds
importantes de cada pdrrafo.
9. Respondemos a preguntas.
10. cbebemos volver a leer el
texto?

Aumentar el tamaiio de la imagen

Aumentar el tamafio de la imagen Aumentar el tamaiio de la imogen

Aumentar el tamaiio de la imagen

® 1

Te=S

Aumentar el tamafio de la imagen

9 < Mot
Aumentor el tomafio de la imagen
®

1005w

<

https://learningapps.org/watch?v=p5inryco320

ANEXO 24: “RESPONDIENDO A PREGUNTAS”
PREGUNTAS LITERALES TEXTO 1

- &CWWWWMW?
- &Q%W%}WW%%M@?
LQué Tes edlamcians de Lo casa se describer e el Leodle?

PREGUNTAS INFERENCIALES TEXTO 1

- Cd@ﬂaodn{}mwwd@f@wmmwdmﬁemeﬁm

comv I cana.
- &QMWMMWAMLM?
PREGUNTAS CRITICAS TEXTO 1

- &Qu,éewd@hwmmoed/m&e?
- &Cémomwwm%odmmmdehm?
- &quuéwmwdmmmmmd@?

S TS


https://learningapps.org/watch?v=p5inryco320

PREGUNTAS LITERALES TEXTO 2

LCual ue b primen bugan demde se culling el chocolale?
LQue se afadis al chocolale em Espaiia? (Por qué?
L Céme dememimaron emn Méwico a Lo bebida olblemnida del
chocolale? {Queé sigmificaba’?

PREGUNTAS INFERENCIALES TEXTO 2

Cila 1res &/pm de chocolale que omezcas que Mo e
mermdrers e el lecdls.

PREGUNTAS CRITICAS TEXTO 2
éCMMWWMWWWMWW
checolale”?

PREGUNTAS LITERALES TEXTO 3
LQue comen Las jirnafas? LCéme se demomima o les seres
LDémde viver Las W&O/}?
LQué som des soicomes?
LQué hacer Les amimales vumiomles?
PREGUNTAS INFERENCIALES TEXTO 3

menciomade er el Leodle.

C&admm&%wmmww.

Cila des amimales que seam hebinvonss.
PREGUNTAS CRITICAS TEXTO 3

deWWWwWMWWW?
dC%@qu@WWWMmW%WWM?



ANEXO 25: “RESPONDIENDO A PREGUNTAS” ONLINE

TEXTO 1

&
¢ Como eran los
grifos del lavabo?

¢Qué otro titulo le
pondrias al texto?

&
¢Qué dos objetos
hay en el come-
dor?

@
¢Qué opinas de la
casa que se des-
cribe?

w
¢Qué tres estan-
cias de la casa se
describen en el
texto?

k=]
¢,Cémo crees que
seran los dormito-
rios de la casa?

|
Cita las diferen-
cias entre la casa
del texto y la tuya.

w
¢ Por qué crees
que el escritor pu-
so ese titulo?

https://learningapps.org/watch?v=pmbsv04zc20
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TEXTO 2

LA HISTORIA DEL CHOCOLATE
K]

v
¢,Cual fue el pri-
mer lugar donde
se cultivo el cho-
colate?

Cita tres tipos de

chocolate que no

se nombren en el
texto.

o
¢Qué se aiadio al
chocolate en
Espafia? ¢Por
que?

o
¢ Cudles crees
que son las des-
ventajas de comer
mucho chocolate?

.
Cita dos benefi-
clos de consumir
chocolate.

L J
Explica alguna re-
ceta en la que el
ingrediente princi-
pal sea el choco-
late.

.
¢ Camo denomina-
ron en México ala
bebida obtenida
del chocolate?
¢Qué significa?

2020-05-21

https://learningapps.org/watch?v=p9xz5ny7220
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TEXTO 3

]

CURIOSIDADES DE LAS JIRAFAS

o
¢Qué comen las
Jirafas? ¢ Como se
denomina a los
SEeres vivos que
tienen este tipo de
alimentacion?

o
Cita alguna pecu-
liaridad de las jira-
fas que no se
mencione en el
texto.

L
¢ Crees que Ias ji-
rafas podrian vivir
en nuestra ciu-
dad?

P
¢ Donde viven las
Jirafas?

Cita dos animales
que sean rumian-
tes

w
¢Qué son los osi-
conos?

Cita dos animales
que sean hervibo-
ros

2020-05-

o
¢Qué hacen los
animales rumian-
tes?

o
£Qué opinas so-
bre que las jirafas
estén en los
zoos?

https://learningapps.org/watch?v=pp86313w220
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ANEXO 26: RUBRICA DE EVALUACION

3 2 1
Leer en voz alta | Leeenvozalta Encuentra No es capaz de leer en
diferentes textos, con | correctamente dificultades en leer voz alta diferentes

fluidez y entonacion
adecuada.

diferentes textos, con
fluidez y entonacion
adecuada.

en voz alta diferentes
textos, con la fluidez
y entonacion

textos con la fluidez y
entonacion adecuada.

adecuada.
Comprender Comprende Encuentra No comprende
distintos tipos de | adecuadamente dificultades en la | distintos tipos de
textos adaptados a la | distintos tipos de | comprensién de | textos, a pesar de estar
edad y utilizando la | textos adaptados a la | distintos tipos de | adaptados a su edad,

lectura como medio

edad y utiliza la

textos, aunque estén

ni tampoco utiliza la

para ampliar el | lectura como medio | adaptados a su edad, | lectura como medio
vocabulario. para ampliar el | asi como en el uso de | para ampliar el
vocabulario. la lectura como | vocabulario.

medio para ampliar

el vocabulario.
Resumir un texto | Resume de manera | Encuentra No es capaz de
leido reflejando la | adecuada los textos | dificultades en | resumir un texto leido
estructura bésica vy | leidos, reflejando la | resumir los textos | reflejando la

destacando las ideas
principales y
secundarias.

estructura béasica y
destacando las ideas
principales y
secundarias.

leidos, en reflejar la
estructura basica y en

destacar las ideas
principales y
secundarias.

estructura basica, ni de
destacar las ideas
principales y
secundarias.

Utilizar las TIC de

Utiliza eficazmente y

Encuentra

No es capaz de utilizar

modo eficiente vy | de manera | dificultades en el uso | de manera eficaz y
responsable para la | responsable las TIC | de las TIC para la | responsable las TIC
busqueda y | para la busqueda y | blusqueda y | para la bdsqueda y
tratamiento de la | tratamiento de la | tratamiento eficaz de | tratamiento de la
informacion informacion la informacion. informacion.
analizando su | analizando su

importancia. importancia.

Leer en silencio | Lee de  manera | Tiene dificultades en | No es capaz de leer en
diferentes textos | adecuada en silencio | la lectura en silencio | silencio diferentes
valorando el | diferentes textos, | de diferentes textos, | textos, y presenta una
progreso en la | valorando el [asi como en la|inadecuada velocidad

velocidad y la
comprension.

progreso  en la
velocidad vy la
comprension.

velocidad y
comprension lectora.

y comprension lectora.

Adquirir una mayor
conciencia
fonoldgica
facilite la lectura.

que

Presenta una mayor
conciencia
fonoldgica,
facilita la lectura.

que

Encuentra
dificultades en Ila
adquisicion de la
conciencia

No es capaz de
adquirir la conciencia
fonoldgica.

fonoldgica.
Ser consciente de las | Es consciente de las | Tiene dificultades en | No es consciente de
ideas que ha | ideas que ha | analizar como ha|las ideas que ha
comprendido y las | comprendido y las | sido su comprension | comprendido y las que
que no, asi como de | que no tras una |y adquisicion de | no tras una lectura, ni

la adquisicion de
conocimientos.

lectura, asi como de
la adquisicion de
conocimientos.

conocimientos.

tampoco de los
conocimientos que ha
adquirido.




