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1. RESUMEN

El siguiente Trabajo de Fin de Grado presenta como tema principal la creacién de una
secuencia didactica dirigida al alumnado del quinto de primaria, esta secuencia contara
con ocho sesiones en las que se repartirdn diversas actividades relacionadas con la

lectura y que den pie a una metodologia innovadora.

En primer lugar, encontramos un breve trabajo de investigacion para formular
una base tedrica que ayude a la elaboraciéon de una secuencia didactica que tomara
como eje central los roles y estereotipos de género que encontramos en la literatura
dirigida a los mas jévenes, siempre a través de un club de lectura como metodologia

innovadora.

Se adjuntan en anexos algunos materiales tanto de elaboracién propia como

citados de otras fuentes para completar la secuencia.

Palabras clave: estereotipos, genero, lecturas dialdgicas, club de lectura.

ABSTRACT

The following End of Grade Work presents as the main theme the creation of a teaching
sequence aimed at students in the fifth grade, this sequence will have eight sessions in
which various activities related to reading will be distributed and to give rise to an

innovative methodology.

Firstly, we find a brief research work to formulate a theoretical base that helps
in the elaboration of a didactic sequence that will take as a central axis the gender roles
and stereotypes that we find in the literature aimed at the youngest, always through a

reading club as an innovative methodology.

Some materials both self-made and other ones quoted from other sources are

attached in annexes to complete the sequence.

Key words: stereotypes, gender roles, dialogic readings, reading club.




2. INTRODUCCION

Actualmente en la mayor parte de los centros educativos hay gran concienciacién en lo
que se refiere a la animacién a la lectura, en muchos de ellos hay aulas con rincones de
biblioteca en los que el alumnado puede escoger un libro a su eleccién y disfrutar de la
lectura, en otros se trabaja con un libro en comun que lee toda la clase para luego hacer

una pequefia ficha o incluso un examen.

Teniendo esto en cuenta, épor qué no ir un paso mas alla? ¢Por qué no utilizar
algo que ya se hace y a lo que el alumnado estd acostumbrado para transmitir con ello

una educacioén en valores?

Este proyecto, pretende ir un paso mas alla con la creacién de un club de lectura
en el que todos los nifios y nifias puedan sentirse parte de algo, en el que no solo se lea
y se redacte una opinién, sino un club en el que cada persona, con sus peculiaridades,
pueda ayudar en la formacién de valores de todos y cada uno de los miembros. Para
ello, ademas de ser importante ahondar en las teorias que nos hablen sobre los valores
gue queremos transmitir al alumnado, es muy importante hacer una pequeiia formacién
en lo que es un Club de lectura, cuales son sus requisitos y necesidades, sobre todo

cuando este va dirigido a un publico infantil como es el caso de un aula de primaria.

Todo ello se debera ver reflejado en la posterior secuencia didactica, la cual
contendra actividades desarrolladas junto a los objetivos y el método de evaluacién que

se crea mas adecuado para cada una de ellas.

A pesar de tener como punto central el desarrollo en valores con respecto a los
roles de género y estereotipos que transmite o ha transmitido la literatura infantil y
juvenil hacia el alumnado actual, no hay que olvidar que otro eje fundamental del
trabajo es la creacion del nombrado club de lectura, evitando que este caiga en un club

tradicional y mondétono que no deje fluir la imaginacion de los nifios y niiias.




3. JUSTIFICACION

Desde el primer dia de nuestras vidas, nada mas nacer, estamos expuestos a multitud
de informacion que involuntariamente nos va encajando en determinados tipos de roles
y estereotipos segun el género que se nos ha asignado. Como algo natural e innato, nos
desarrollamos en este contexto sin poner en duda las actitudes que todos nos han
ensefiado como normales y ldgicas; en mi experiencia personal en las aulas, he llegado
a escuchar de un alumno que no podia jugar con determinadas cosas porque eran de
nifas, del mismo modo que alguna alumna ha venido a quejarse porque sus padres le
prohibian jugar al futbol en el recreo afirmando que ella era demasiado delicada para

jugar a un deporte masculino.

Estos estereotipos estan en nuestra sociedad, son algo que no podemos cambiar
de la noche a la mafana, pero con esta pequeiia propuesta se pretende contribuir en la
deteccion de estos en la literatura dirigida a los mas jovenes, a aquellos en estado de
formacién y desarrollo, ver si anima al publico lector a que cambie las actitudes y rompa

con lo normalizado.

Las practicas de lectura mds relevantes en la actualidad se enmarcan en el
paradigma de la lectura dialdgica, dando relevancia no solo a la lectura sino también a
la interaccién entre lectores. Una de estas practicas son los clubs de lectura, que en
Espana se vienen desarrollando desde hace treinta y cinco afios: en bibliotecas publicas,

librerias, centros civicos, etc (Alvarez-Alvarez, 2016).

Por ello, uniéndolo a las ideas anteriores, veo una propuesta interesante tratar
estos demds en el ambiente de uno de estos clubs de lectura, en el que hacer participes
tanto al alumnado como a su familia y personas cercanas al centro. Ademas, en
determinados campos, en concreto en el educativo, se ha comprobado que un club de
lectura puede ser una estrategia muy efectiva para provocar la innovacién y la mejora
en materia lectora, ya que puede potenciar el desarrollo profesional del profesorado de
todos los niveles, al promover una docencia mas democratica y deliberativa y logra
implicar mas a los estudiantes y generar una mejor comprensién lectora (Alvarez-

Alvarez, 2016).




Con todo ello, la intencidn es contribuir al desarrollo de actitudes positivas,
acertadas y activas entre los docentes y educadores, utilizando la literatura de forma
adecuada y siendo conscientes de los peligros que conlleva hacerlo de forma incorrecta
en lo que a igualdad de género se refiere, potenciando asi una educacién igualitaria en

las escuelas.




4. OBJETIVOS

El objetivo principal de este trabajo es crear un proyecto con un hilo conductor concreto:
la igualdad de género, siempre a través del club de lectura. La finalidad de este sera
contribuir a que los maestros y maestras puedan localizar si se transmiten roles y
estereotipos de género a través de la literatura infantil y juvenil y por tanto a su

alumnado mas joven.

Por otro lado, uno de los objetivos que sustenta el proyecto es fomentar una
actitud critica en los alumnos en lo referido a la igualdad de género, no imponer ideas
distintas a las que ellos tengan u obligar a una forma de pensamiento concreta, sino
acicatear que ellos mismos sean capaces de lograr discernir lo que es adecuado vy

encontrar con rapidez las actitudes negativas que puedan suceder a su alrededor.

Transmitir valores de respeto e igualdad, por supuesto, es algo esencial que dard
forma al proyecto; este punto siempre en lo referido a lograrlo a través de las lecturas
propuestas en dicho proyecto y que, junto a concretar actividades y lecturas concretas

para la formacién de un club de lectura, basaran el trabajo.




5. MARCO TEORICO

Este proyecto toma como soporte principal la literatura infantil y juvenil, por lo que creo
oportuno recopilar una base de teorias sobre la misma, en la que se hable sobre su
desarrollo en el ultimo siglo y cdmo afecta y ha afectado a nuestros alumnos; y a su vez

concretar ideas por las cuales creo conveniente hacerlo a través de un club de lectura.

Otro de los pilares del proyecto es el fomento de una actitud critica ante las
lecturas por parte del alumnado y un analisis de cdmo dichas lecturas impulsan unos
valores u otros. Para ello es importante pues tener una base tedrica de la perspectiva
de género en la literatura infantil y juvenil que también serd desarrollada en las

siguientes paginas.

5.1. éA qué llamamos club de lectura?

Es complicado concretar un momento espacio temporal en el que podamos centrar el
nacimiento de los clubs de lectura tal y como los conocemos hoy en dia. En primer lugar,
el acto individual y solitario de la lectura como la conocemos hoy en dia, apartados de
molestias y en silencio, no siempre ha sido asi. Lo habitual hasta el siglo XVI eran las
reuniones entre amigos y conocidos para escuchar a uno de ellos que leia en voz alta

para los demas.

Con la apertura de las bibliotecas llega la figura del bibliotecario. Figura que hasta
los afios cincuenta del pasado siglo XX se limitaba a ser un guardian silencioso de los
anaqueles de libros, pasando posteriormente a adquirir una funcién educativa que le
lleva a no solo ser un simple “despachador” de ejemplares, sino a llenar la biblioteca de
actividades culturales que atraigan al publico menos interesado en la lectura. Dentro de
estas actividades encontramos reuniones en las que los asistentes comentaban la
lectura que se estaba realizando (Garcia Perea, 2018). En este momento podemos decir
gue empezaron a surgir los clubs de lectura, aunque los primeros clubs se iniciaron en
el dmbito anglosajén en la época victoriana y su éxito hizo que la practica se extendiera

a otros paises; mds adelante llegaron a Espafia y aunque en un principio estaban




centrados en las bibliotecas y dirigidos a un publico adulto, enseguida se extrapolaron a

las escuelas y distintos ambitos educativos con vocacién de innovar en materia lectora

(Aranda y Galindo, 2009).

Definidos por Rosa Garcia (2018) como algo tan simple pero tan magico como un
grupo de personas que se rednen para compartir sus sensaciones después de la lectura
individual de la misma obra. Aunque podriamos decir que lo que realmente define al
club de lectura son sus integrantes, pues podemos encontrar tantos tipos y clases de

clubs como personas distintas y agrupaciones diversas podamos reunir.

Actualmente, las propuestas tedricas mas avanzadas e innovadoras en materia
de animacién a la lectura y cultivo del habito lector se apoyan en el concepto de

“aprendizaje dialégico” (Flecha, 1997), también conocido como “lecturas dialégicas”.

El aprendizaje dialdgico se basa en el concepto de que las interacciones
entre las personas a través del didlogo constituyen el elemento clave que
hace posible que sea posible que se produzca el aprendizaje. Representa un
marco tedrico que se construye a partir de las mejores practicas y de las
principales aportaciones tedricas de la comunidad cientifica internacional,

en campos como la sociologia, la psicologia o la pedagogia.

Segun la perspectiva del aprendizaje dialdgico, las personas
aprenden gracias a las multiples interacciones que tienen lugar no sélo entre
el alumnado y el profesorado en el contexto de la clase, sino entre éstos y el
resto de las personas que participan de alguna forma en el centro:
voluntarios, personal no docente o miembro de grupos interactivos que
conforman tertulias o comisiones mixtas. Por otra parte, el escenario de
estas interacciones no es Unicamente el centro, sino las familias, los amigos,

los comercios, las instituciones deportivas, etc. (Valencia, 2015)

Ademas de innovador, el proceso de lectura dialégica que sigue un club también
contribuye a mejorar la competencia linglistica (lectora y expresiva) y literaria en los
participantes. Cuando se lee dan opiniones al respecto sobre el contenido de la obra, se

esta dando un impulso a la mejora del lenguaje del alumnado (Hall, 2009). El lenguaje




gue se utiliza en ellas conlleva un mayor sentido de la comunicacion. No hay una
interpretacion experta, sino que la interpretacion interactiva del texto favorece el valor

de cada una de las contribuciones (Pulido y Zepa, 2010).

Una de las figuras mas importantes, recalcada por Garcia Perea (2018), para un
club de lectura es el moderador, al igual que en cualquier debate en el que intervengan
mas de tres personas. No todos los miembros saben respetar el turno de palabra, el tono
gue se debe usar y la duracién de sus mondlogos; menos aun si hablamos del alumnado
de una clase de primaria. Para esta autora, el perfil del moderador debe ser muy claro:
un gran lector con unos pilares culturales sélidos, poseedor de empatia y capacidad de
liderar, asi como de dotes organizativas y, algo esencial, implicacién en el proyecto y

capacidad de compromiso con el mismo.

5.2. La perspectiva de género y los estereotipos en |a literatura infantil y juvenil

Podemos definir roles de género como los estereotipos esperados de cada uno de los
géneros que decidimos seguir y que, por tanto, determinan a ojos de la sociedad nuestra

identidad de género.

Los humanos reproducimos estereotipos de género que recibimos de nuestros
padres o de las personas que vemos como referente durante la infancia, adquiriendo e
interiorizando muchas de las actitudes y comportamientos socialmente aceptados para
el género que se nos asigna cuando nacemos. Vivimos en una sociedad
predominantemente patriarcal, lo que se entiende como una institucionalizacién de
dominio masculino sobre mujeres y nifios, en la familia y por extensién sobre la sociedad
en general. La sociedad hasta hace muy poco ha sido dominada por varones, quienes
han configurado el mundo a su imagen y semejanza, ostentando el podery la influencia

y constituyéndose como prototipo, medida y patron de todo lo existente.

De este modo nos criamos y de este modo creamos, adaptando los distintos roles
a todo lo que hacemos, incluida la literatura. Queda mucho mas palpable el rol de cada
género en la literatura dirigida a un publico mas adulto, ya que los personajes adultos

son mucho mds sencillos de estereotipar que los infantiles, aunque sea
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involuntariamente, pero igualmente esto sucede. Principalmente lo encontramos en
historias para nifios en las que los personajes son realmente adultos, como los cuentos
de hadas y las historias de princesas, pero pueden verse igual en personajes que

representan la nifez.

Inconscientemente, al igual que en la vida cotidiana, en una extensa cantidad de
obras dirigidas al publico infantil y juvenil, encontramos roles que, como Perriconi
(2018) asegura, fijan y naturalizan estereotipos, es decir, creencias sobre cémo debe ser,
sentir y actuar una mujer, marcan a su vez una posicion en la estructura social, son
adquiridos durante la nifiez y transmitidos a través de la socializacién familiar, escolar y

de los medios de comunicacion.

Scott (2008), sefiala la importancia de la transmision de roles de genero a una
edad tan temprana, puesto que mas tarde, en el desarrollo adulto de los alumnos y
alumnas, esto se refleja en diferentes comportamientos aparentemente inofensivos
pero también en lacras sociales como la desigualdad econémica que objetivamente
sufre y ha sufrido el género femenino a través de la historia, obligadas a labores menos
remuneradas -o incluso no remuneradas, como el mantenimiento del hogar y la crianza
de los hijos- por el simple hecho de haber nacido mujer. “Desde esa perspectiva, las
mujeres y los hombres ocupan roles y posiciones particulares dentro del orden social
gue son convenidos y aceptados socialmente” (Millard, Ochoa, Solar, y Sutherland,

2012).

5.3. El sexismo, evolucion desde lo clasico a lo actual

Aclarados los conceptos es conveniente realizar un pequefio recorrido a través de la
literatura dirigida al alumnado en la etapa de primaria desde lo mas clasico a lo mas
actual para asi tener una imagen global y general de los roles y estereotipos mas

utilizados y transmitidos.

Todo el siglo XIX estuvo marcado por un pensamiento romantico con tintes
miséginos, en el que destacd la lucha del movimiento sufragista por el voto de las

mujeres. Simone de Beauvoir y Margaret Mead fueron figuras clave en el surgimiento
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de la categoria analitica de género, pero su desarrollo tedrico se debe a las

investigadoras feministas de las tres ultimas décadas (Casares, 2008).

En el libro Sex and Temperament in the Three Primitive Societies (Mead, 1935),
la autora plantea una nueva definicion de género revolucionaria para la época, ya que
dice que los conceptos de género son culturales y no biolégicos y que, por lo tanto, se
pueden valorar en gran medida segun el entorno en el que cada persona se desarrolla.
Por su puesto, esta idea fue rechazada por los profesionales (masculinos) de la época.
En el dltimo cuarto de siglo, han avanzado las teorias y ha cobrado fuerza la linea de
investigacion que defiende el planteamiento de Mead, teniendo una comprensidon mas

compleja de género como un fenémeno natural.

Visto esto, habrd que tener en cuenta a la hora de intentar definir algo tan
complejo como el género, que no solo podemos basar dicha definicidn en caracteristicas
naturales o en diferencias naturales ya que al extrapolar dichas diferencias a un plano

social se transforman en desigualdades y dominacion de un género sobre otro.

Cabe decir que el problema no es la diferencia anatédmica en si, ya que diferencia
no es sindnimo de desigualdad, pero esta ultima llega cuando la definicién se realiza
desde una cultura y unos valores desiguales en la que el poder estd en manos del varén

y desde él se construye otro género.

Este pensamiento, esta forma desigual de ver el género femenino recorre buena
parte de la historia y por tanto impregna involuntariamente nuestra cultura, nuestra
sociedad y como consecuencia nuestras aulas y a nuestros alumnos a través de, entre

otras cosas, la literatura.

Mientras que en su comienzo y hasta la segunda mitad del siglo XX ninez,
masculinidad y protagonismo se conjugaron para presentar personajes
femeninos funcionales al perfil de género propuesto por el sistema social -es
decir, nifias y mujeres bellas y sumisas, restringidas en sus funciones a la
esfera de lo privado-, en los ultimos afios hicieron aparicidon otros personajes,
madrastras contrarias a la tradicién, viejitas que recorren el mundo,

adolescentes conflictivas y mujeres capaces de superar adversidades, asi
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como también temdticas no abordadas con anterioridad y que reflejan la
complejidad de lo social y lo vincular, desde el enamoramiento y la sexualidad

hasta las vertientes mds sdrdidas de la violencia de género. (Perriconi, 2018)

No podemos considerar la literatura como algo objetivo y neutral, toda obra
literaria lleva consigo una serie de valores, ideologias y modos de ver la vida distintos.
No por ello esto es algo negativo, sino que tiene que verse de forma critica y analitica
para poder aprovechar todas las ideas expuestas y razonar sobre los valores que se

transmiten.

Desde el comienzo de los tiempos, podemos encontrar literatura y obras
dirigidas a los mas pequefios, muchas de ellas sobre todo en su comienzo llenas de
moralejas y ensefianzas que se transmitian a los nifios de una forma camuflada,
pretendiendo que aprendieran e interiorizaran reglas bdsicas de la sociedad de una
forma imperceptible para ellos. Entre otras ensefianzas y valores, encontramos los roles
de género y por tanto sus estereotipos, formando asi a los nifios y sobre todo a las nifias
en como debian actuar ante determinadas situaciones, lo que les esperaba en su futuro

y a lo que debian aspirar principalmente con el género opuesto.

Los cuentos populares respondieron durante siglos a unas costumbres vy
tradiciones de la época que hoy en dia ya encontramos obsoletas pero que sin embargo
seguimos transmitiendo a través de la literatura. Estas obras, con un claro tono de
superioridad por parte del hombre sobre la mujer, transmiten unos estereotipos de

género poco adecuados para los nifios.

Para las ninas, por un lado, encontramos personajes sumisos e incapaces de
resolver sus propios problemas, siempre dependientes de que un hombre fuerte y
valiente que llegue a su rescate y con el que sin duda terminan casandose, a pesar de
ser completos desconocidos o en su defecto algin ser magico que logre sacarlas de un
apuro. Ademas, no hay variedad en cuanto a los personajes femeninos, pues en todos
los cuentos encontramos los dos mismos estereotipos: una chica joven, guapa y sumisa
por un lado y una mujer fea, malvada y que en realidad es mas libre por otro. Sin ninguna
duda estos dos personajes siempre estan enfrentados, no se transmite en ningun

momento el sentimiento de sororidad entre las figuras femeninas de las historias.
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Los nifnos, por su lado, pueden verse reflejados en personajes mucho mas
variados; tienen como referente a personajes valientes, intrépidos y emprendedores
gue no dudan en valerse por si mismos y luchar ellos solos contra un ejército si es
necesario, principes que por rescatar a la pobre doncella atrapada tienen derecho a
poseerla de por vida; amigos leales al protagonista que lo darian todo por su amistad,
del mismo modo valientes y aunque mas timidos siempre con un papel fundamental en
la historia; o padres buenos, gentiles y entregados a sus hijas, frente al personaje

femenino de la madrastra cruel y malvada.

Con esto podemos ver que, a pesar de la aparente inocencia de los cuentos
tradicionales infantiles, se encuentra en ellos una herramienta de perpetuacién de la
desigualdad de género ideal para el sistema patriarcal en el que vivimos pues sin un
analisis critico y una ayuda a los nifios para reflexionar sobre estos valores, lo que se les

transmite es que ellas deben esperar que un hombre les resuelva la vida.

Algunos ejemplos los encontramos en cuentos como el de Blancanieves, en el
gue la base principal de la historia es la belleza de la protagonista, lo Unico que importa
al parecer y por lo que hay gente dispuesta a matarla; en este cuento clasico
encontramos al estereotipo femenino débil y con gran belleza, incapaz de salvarse a si
misma de la malvada bruja; a la mujer malvada y poco agraciada como lo es la
madrastra, dispuesta a darlo todo por ser la mas bella; pero en cambio podemos ver
gran variedad de personalidades masculinas, todas ellas con rasgos positivos y tenemos
un claro ejemplo en los arduos trabajadores que representan los enanitos o el cazador
gue mostrando compasién deja huir a la protagonista y por su puesto el valiente principe
que siempre esta dispuesto a darlo todo por salvar a la joven en apuros. No cuesta
encontrar los mismos estereotipos en otras historias como La Sirenita, que da su mayor
tesoro (su voz) a una bruja malvada y fea a cambio de poder salir a tierra firme para
encontrarse con el amor de su vida al que tan solo ha visto una vez y que realmente no
estd interesado en ella. En esta historia encontramos muchas mas referencias
masculinas como el padre fuerte y poderoso, el amigo fiel de la protagonista, el
ayudante del principe siempre leal y dispuesto a ayudar, etc. Son solo claros ejemplos

de la desigualdad a la hora de poder reflejarse en una historia infantil.
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Por otra parte, todos los cuentos dirigidos a un publico infantil (o la gran mayoria)
cuentan con una trama principal basada en el amor romantico heteronormativo, un
amor que en gran parte de las obras resulta ser obsesivo y desesperado. Todas las
referentes femeninas sacrifican lo que mas quieren por amor, normalmente un amor a
primera vista con un hombre que no conocen en el que buscan la mutualidad,
idealizando la relaciéon y haciendo que las niflas que reciben esos valores intrinsecos

busquen lo mismo en su vida real.

Todas estas historias, las vemos adaptadas hoy en dia para los niflos de nuestra
década, pues los relatos originales son notablemente mas perturbadores y con un final
tragico para el género femenino en la mayoria de los casos. Siempre pueden hacerse
adaptaciones de estas narraciones (ya adaptadas) por parte de las escuelas o el mismo
profesorado, no hay que rechazar por completo la literatura clasica, pero estos cuentos
tal como nos llegan no hacen otra cosa que perpetuar estereotipos sexistas y para nada

favorable a la idea de igualdad de género.

Del mismo modo, con el alumnado de edad mas avanzada se puede debatir sobre
los estereotipos y dar pie a una reflexion por su parte que puede resultar muy educativa;
se puede contar la historia cambiando los roles y ver cémo el alumnado reacciona ante
ello, debatiendo después el motivo de asombro al escuchar un cuento en el que la mujer

salva al hombre.

Actualmente, ademads de adaptaciones de los clasicos podemos encontrar una
gran variedad de cuentos infantiles en los que la principal propuesta es la igualdad de
género, para concienciar a los mas pequefios sobre los comportamientos adecuados e
inadecuados hacia sus companeros y compafieras, y ya no solo para que los nifios no
esperen de ellas un comportamiento sumiso, sino para que las propias nifias sepan que
pueden valerse por si mismas y ser igual de capaces que sus compafieros para cualquier
cosa. Al igual que es importante no dejar en el olvido los clasicos, es muy importante
renovarse y ensefiar diversos roles, sin encasillarlos en un género o en otro, sino dejando
que todos y todas puedan sentirse identificados con personajes variados. Esto no

significa que no pueda haber un principe valiente, sino que este puede ir acompafiado
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de una inteligente guerrera que le ayuda a salvar a un pueblo entero en vez de a una

doncella desesperada en una torre.

Esto lleva a nombrar diversas técnicas utiles para evitar la transmisidon de
estereotipos sexistas, las cuales cuenta Gianni Rodari en su obra Gramdtica de la
fantasia (Rodari, 2002). En su obra, un proyecto integrador, propone actividades como
la realizacion del “binomio fantdstico”, el cual consiste en emparejar personajes de una
obra con adjetivos que no sean los habituales para ellos, dejando al alumnado pensativo
y a veces desconcertado, esto puede adaptarse a la busqueda de la ensefianza de la
igualdad con las palabras adecuadas (por ejemplo: la princesa luchadora, la madrastra

benevolente, el brujo simpatico o el principe miedoso).
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6. PROPUESTA DE INTERVENCION

6.1. Introduccion

En la creacién de este proyecto de innovacidn se busca tanto la aportaciéon de
actividades que ayuden a transmitir valores sobre igualdad de género como la
ensefianza de la capacidad de critica literaria a niveles adaptados a las edades del
alumnado. Para ello la base del proyecto es la formacién de un “club de lectura” en el
gue sea posible la participacién de los alumnos, pero al mismo tiempo de toda la
comunidad educativa, incluyendo otros alumnos del centro, profesorado y equipo
directivo o incluso las propias familias; por lo tanto, en el desarrollo de las actividades a
lo largo de las semanas de duracion de dicho proyecto, se incluird a varios de estos

grupos que forman parte de la vida del alumnado al que va dirigido.

Garcia Perea (2018) comenta que la franja de edad elegida para este proyecto es
muy interesante para realizar actividades extra-club para complementar esa capacidad
critica y fomentar la curiosidad. Con esto se refiere a salir del tipico dialogo post-lectura
al que se acostumbra en un publico mas adulto, probar actividades diversas y enriquecer

las sesiones con algo mas que solo leer y opinar.

Un punto bdsico para tener en cuenta, al que Chambers (2005) se refiere en
varias ocasiones, es que no se debe caer en dejar que los nifios pasen la mirada sobre
las lineas de los libros sin llegar a su trasfondo, como maestros y maestras debemos
ayudarles a formar parte del drama, dejando que participen de diversas formas:
interpretando, viendo, dirigiendo o incluso criticando las obras que se les ofrecen. Por
ello todas las actividades del proyecto iran enfocadas a una innovacién en este sentido,
ayudando de este modo como maestros y maestras de lectura a que el alumnado se
sienta parte de la lectura y no un simple lector que debe dar una vaga opinién al finalizar

la semana.
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6.2. Contexto y normativa

La secuencia didactica desarrollada a continuacién ha tenido como contexto de creacidn
un aula de quinto de primaria del colegio Santo Cristo de Santiago en Carifiena, cabecera
de la comarca del Campo de Carifiena, poblacidén cerca de unos cuatro mil habitantes.
La localidad se define por un entorno rural, monocultivo de la vid, con apego a la
tradicion y tendencia al localismo; un nivel econdmico y calidad de vida de tipo medio
con una economia asentada sobre la actividad agricola y los servicios, en una industria
transformadora de tipo vitivinicola, con una oferta laboral que ha crecido debido a las
nuevas industrias tanto vinicolas como de otros sectores (potabilizadora, YUDIGAR,
Cooperativas ...). La situacién socio-cultural esta interesada por el asociacionismo con
visibles ejemplos como la Rondalla, el Coro, el grupo de jota o la banda de musica, los
“Amigos el Ferrocarril”, la Cruz Roja, la “Tercera Edad”, las Amas de Casa o las AMPAs
de los Centros educativos. Con respecto a los servicios educativos, la localidad cuenta

con:
- Centro de Educacién Infantil (22 Ciclo) y de Primaria
- Centro de Secundaria Obligatoria: ESO, Bachiller.

- Centro de ADISLAF (integracidn disminuidos, servicio de lavanderia).

El Centro esta compuesto por dos edificios alejados entre si: en uno de ellos de
dos plantas se imparte Educacién Infantil; en el otro también de dos plantas se imparte
Primaria, consta de 13 aulas, gimnasio, biblioteca, sala de profesores, dos despachos,

sala de fotocopiadora y aseos.

Teniendo en cuenta el contexto tanto de nuestro centro como del aula,
tendremos que tener en cuenta todas las caracteristicas del alumnado para el desarrollo

de las actividades y las metodologias a utilizar.

Siendo conscientes de ello y para que todos los alumnos cuenten con las mismas
oportunidades de dar lo mdaximo de si mismos utilizaremos una metodologia

cooperativa, agrupando a los alumnos en pequefios equipos en los que cada uno de ellos
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tendra un rol y por tanto podra participar en todas las actividades sin que ninguno se

quede atras.

Con lo referido a la normativa, en primera instancia, tenemos que tener en
cuenta la Ley Orgénica de Educacion (LOE). La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion es la ley organica estatal que regula las ensefianzas educativas en Espafa en
diferentes tramos de edades, vigente desde el curso académico 2006/2007. Se modifica
parcialmente el 28 de noviembre de 2013, con la aprobacién de la Ley Orgdnica para la
Mejor de la Calidad Educativa (LOMCE), 8/2013, de 9 de Diciembre, para la mejora de la
calidad educativa. Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el
curriculo basico de la Educaciéon Primaria (BOE 1-3-2014). Como estamos en la
Comunidad Auténoma de Aragdn, seguiremos la Orden 16 de junio de 2014, de la
Consejera de Educacidn, Universidad, Cultura y Deporte, por la que se aprueba el
curriculo de la Educacidn Primaria y se autoriza su aplicacién en los centros docentes de

la Comunidad Auténoma de Aragon.

6.3. Objetivos

- Reconocer actitudes sexistas en la vida cotidiana. (Crit.LCL.1.4. Comprender
mensajes orales y analizarlos con sentido critico con ayuda del profesor.)

- Opinar sobre una lectura en pequefios debates. (Crit.LCL.1.1. Participar en
situaciones de comunicacidn, dirigidas o espontaneas, respetando las normas de
la comunicacion: turno de palabra, organizar el discurso con normas establecidas
anteriormente, escuchar e incorporar las intervenciones de los demas.)

- Leer y comprender las lecturas propuestas. (Crit.LCL.2.3. Leer en silencio
diferentes textos valorando el progreso en la velocidad y la comprensién.
Crit.LCL.2.1. Leer en voz alta diferentes textos, con fluidez y entonacion
adecuada.)

- Transmitir conocimientos a otras personas. (Crit.LCL.1.3. Expresarse de forma
oral para satisfacer necesidades de comunicacion en diferentes situaciones con
vocabulario preciso y estructura coherente en situaciones de aula. Crit.LCL.1.9.

Producir textos orales breves y sencillos de los géneros mas habituales vy
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directamente relacionados con las actividades del aula, imitando modelos:
narrativos, descriptivos argumentativos, expositivos, instructivos e
informativos.)

- Interpretar ante la cdmara, ante compafieros o familiares. (Crit.LCL.1.7.
Memorizar y reproducir textos breves y sencillos cercanos a sus gustos e
intereses, utilizando con correccion y creatividad las distintas estrategias de
comunicacion oral que han estudiado. Crit. LCL. 4. 5. Utilizar programas
educativos digitales adecuados a su edad para realizar tareas y avanzar en el
aprendizaje. Crit.LCL.5.5. Participar con interés en dramatizaciones de textos
literarios adaptados a la edad y de producciones propias o de los compafieros,
utilizando adecuadamente los recursos basicos de los intercambios orales y de
la técnica teatral.)

- Analizar situaciones y reconocer la desigualdad. (Crit.LCL.1.4. Comprender
mensajes orales y analizarlos con sentido critico con ayuda del profesor.)

- Animarse a la lectura de forma individual a partir de recomendaciones de
compaiieros. (Crit.LCL.2.6. Leer, por propia iniciativa, diferentes tipos de textos.
Crit.LCL.2.10. Fomentar el gusto por la lectura a través del Plan lector para dar
respuesta a una planificacién sistematica de mejora de la eficacia lectora.
Crit.LCL.5.1. Apreciar el valor de los textos literarios utilizando la lectura, como
fuente de disfrute e informacién y considerandola como un medio de

aprendizaje y enriquecimiento personal.)

6.4. Metodologia

La metodologia principal que se utilizard en esta secuencia didactica es la metodologia
cooperativa colaborativa, estudiada por autores como Piaget o Vigotsky durante afios.
Lo cooperativo-colaborativo como un continuo metodolégico entre los extremos
cooperativo y colaborativo en el que el aprendizaje, activo y centrado en el estudiante,
se realiza en grupos pequefios de iguales y en el que se produce una interaccion

promovedora entre los participantes.
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Este nuevo modelo educativo que se centra en el aprendizaje, le da la vuelta a
“ensefiar” y “aprender”. Enseiar a aprender a aprender y aprender a lo largo de la vida
se vuelven el eje central de esta forma de ensefianza. Se centra ademads en el
aprendizaje autonomo del estudiante tutorizado por los profesores, y en los resultados
de aprendizaje. El cambio de modelo educativo se refuerza con el enfoque de la
ensefianza basado en competencias, y el aprendizaje por competencias se centra de
manea basica en la significatividad y la funcionalidad de los aprendizajes, a partir de un
aprendizaje situado (Vélez y Olivencia, 2019). Por otro lado, Bruffee (1995) aflade que
el objetivo de este tipo de metodologias es conseguir un trabajo armonico y en el que
el alumnado pueda apoyarse mutuamente a la hora de buscar soluciones, al tiempo que

se desarrollan como jovenes reflexivos, criticos y autonomos.

En esta metodologia, también en grupo, aplicaremos las competencias digitales
por lo que los alumnos trabajan con ordenadores para recabar informacién y crear sus

propios contenidos.
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6.5. Secuencia didactica

El pilar fundamental del club de lectura no serd la lectura en si, sino las conversaciones
o actividades posteriores a la misma que facilitaran a la adquisicién de valores y
contenidos que se pretenden transmitir. Lo que otras personas nos dicen sobre sus
lecturas, y en lo que nosotros decimos de las nuestras, es en donde creemos haber
encontrado el meollo del asunto; un cierto tipo de conversacion literaria nos da la
informacién que necesitamos, la energia, el impetu, la voluntad para explorar mas alla

de nuestras fronteras familiares.

Por otro lado, la motivacion para participar en una conversacién o discusion es
un intento consciente de resolver junto con otras personas cuestiones que nos parecen
demasiado dificiles y complejas para resolver solos. Cada miembro sabe una parte, pero
ninguno sabe todo. Y los miembros de una “comunidad de lectores” intencionalmente
se abocan a una actividad cooperativa de discusién con el objetivo de descubrir mas
sobre lo que lograrian de otra manera (Chambers, 2015). Una de las caracteristicas
principales de este tipo de actos es que promueven que las interacciones dialdgicas
predominen sobre las interacciones de poder. Por ello, las tertulias literarias se
caracterizan principalmente porque a partir de los actos comunicativos dialdgicos que
se generan, se va sustituyendo progresivamente las interacciones de poder por las
dialdgicas, siendo estas ultimas las que mas predominan en este espacio (Pulido y Zepa,

2010).

Alvarez-Alvarez (2016) confirmé en un estudio, con la lectura de una obra
literaria y su comentario, que las personas participantes se implican mds con la obra y
al mismo tiempo mejoran su competencia lectora y lingliistica, argumentan sus posturas
y amplian su formacion y aprendizaje en la interaccion con otros; ademas se crean
condiciones para intensificar la comprensién no sdélo de las obras, sino también de sus
vidas y la de sus semejantes. Lo que no es mas que un motivo positivo que sumar a la

lista para la creacién del proyecto.

Chomsky (1985) afirmaba que cualquier sujeto podia desarrollar la capacidad del

lenguaje, ya que para él es innata en el ser humano y por tanto cualquier persona puede
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mejorarla continuamente. Todo el alumnado, por tanto, es capaz de poder interpretar

los textos que se propongan en el aula y aportar su propia opinién sobre la lectura.

Para todas y cada una de las lecturas se tendran en cuenta varios puntos que
facilitaran la comprension de las obras y, sobre todo, el entendimiento de los valores

gue se pretenden transmitir con ellas.

El lapso de tiempo no debe ser tan largo como para que los alumnos y alumnas
olviden detalles importantes. Para ellos, un fin de semana es con frecuencia una buena
medida (Chambers, 2015). Por lo que, tras las sesiones de lectura, ya sean presenciales
en el aula o individuales en sus casas, y las sesiones de coloquio, se intentara no superar

los dos o tres dias de margen.
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SESION 1: ERASE UNA VEZ...

En la primera sesidn, los objetivos principales son primordialmente asegurar el
conocimiento sobre la biblioteca en los alumnos, esquematizar los estereotipos en la
literatura popular y realizar un primer contacto con la biblioteca en un club de lectura.
Como objetivo secundario, se dara nombre al club de lectura para unificar asi a sus

miembros.

Las competencias clave mas destacadas sobre esta sesion seran la Competencia

de comprension linglistica y la Competencia de aprender a aprender.

A lo largo de la primera sesidén los alumnos recordardn el funcionamiento de la
biblioteca y las normas basicas. Para ello se leeran las normas (Anexo I) y se comentaran
en voz alta, conocerdn también como estan estructurados, tanto el espacio como los
libros... comprometiéndose a respetarlos durante todo el curso. Una vez adaptados al

espacio, se buscara un nombre para el club con el que todos se sientan identificados.

A través de lluvia de ideas, mesa redonda de lecturas de cuentos, visionado de
diferentes libros... los alumnos recordaran las caracteristicas mds importantes de los
cuentos populares. El alumnado podra dividirse en grupos reducidos, de cuatro a seis
integrantes, a la hora de ir a mirar libros concretos alrededor de la biblioteca o hacer
pequeiios coloquios, pero la lluvia de ideas final deberd ser con el grupo clase al
completo. Este serd el primer contacto con las caracteristicas de la literatura infantil y
juvenil tradicional, trabajando los roles y estereotipos de género asignados a los
personajes de forma que involuntariamente comiencen a formar una idea en sus
mentes de lo que se toma como comun y habitual para determinados personajes.

Mientras el debate o coloquio se lleva a cabo, se irdn apuntando las ideas es un
cartel que se conservara durante todas las sesiones, para asi poder usarlo luego y usarlo

de referente comparativo con las lecturas que se tengan posteriormente.

25




SESION 2: COLORINA COLORADA.

El objetivo principal de esta sesidn sera presentar el primer libro para el club de lectura,

haciendo un primer contacto.

Las competencias clave mas destacadas sobre esta sesion seran la Competencia

de comprensiodn linglistica y la Competencia de aprender a aprender.

Colorina Colorada, ya no quiero ser un hada, es una recopilaciéon de cuentos de

los que usaremos una parte para trabajar en esta sesidn y varias posteriores.

Uno de los objetivos principales para los autores del libro fue subvertir los roles
de género y construir una alternativa literaria para padres y madres, al igual que para
los docentes, que buscan historias diferentes para sus hijos e hijas. Por ello ha sido el

primer libro seleccionado para trabajar con el alumnado.

En primer lugar, el maestro o maestra realizara una breve presentacion del libro
y siendo la primera lectura del Club comenzara el maestro o maestra con una lectura en
voz alta del relato E/ canto de la Manuela. Este relato nos habla sobre una nifia que
camina con su madre por el bosque, muy unidas las dos a la naturaleza, cuando
encuentran un peligro que amenaza aquel hermoso lugar; la nifia, finalmente junto al
resto de mujeres del pueblo, logran “ganar la batalla” y conservar el bosque tal y como

se encuentra.

Posteriormente se leera el relato La alegria del sur, de la misma forma que el
primero. Esta segunda narracién nos cuenta la historia de una nifia que termina siendo
una gran guerrera, defensora de su pueblo y salvadora de muchos de sus amigos y

compaferos.

A continuacidn, en grupos mixtos y heterogéneos de cuatro personas, volveran
a hacer una lectura mds profunda de los relatos entre los alumnos. Algunos libros
funcionan muy bien cuando se leen en voz alta y después se pasan para una segunda
lectura, ya sea individual o en equipos de dos o tres (Chambers, 2015). Esta actividad se
llevard a cabo siguiendo la metodologia del aprendizaje cooperativo, un método de

aprendizaje no competitivo ni idealista como lo es el método tradicional, sino de un
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mecanismo colaborador que pretende desarrollar habitos de trabajo en equipo, la
solidaridad entre compafieros, y la intervencién auténoma del alumnado en el proceso

de aprendizaje. (Federacion de Ensefianza de CC.00 de Andalucia, 2010)

Al final de la clase, se les dira a los alumnos que en la siguiente sesidn se hard un
pequeiio coloquio sobre la lectura, por lo que pueden llevarse a casa la lectura para
hacer una profundizacién individual y tomar notas de lo que crean pertinente si asi lo

desean.

SESION 3: COMPARATIVAS.

Como se acordd en la sesion anterior, se procedera a un pequefio debate o charla en el
que el alumnado podra participar aportando sus opiniones sobre la lectura. Los
objetivos son claros: recopilar esquematicamente informacién e ideas del alumnado
sobre las lecturas, reflexionar acerca de los personajes principales, hacer una pequena
comparativa con el cartel de la primera sesidn para ver si se encuentras diferencias entre

los ambientes y personajes tradicionales y los actuales.

En primer lugar, la maestra o maestro deberd lanzar preguntas generales
pidiendo respuestas cortas: éa quién le han gustado los relatos? équé no os ha gustado?
¢ha habido algo desconcertante en las historias? éos ha convencido el narrador y su
punto de vista? éson creibles las caracteristicas y las relaciones de los personajes? éos

recuerda a alguna otra historia?

Mientras el alumnado responde a las preguntas en orden de palabra, siempre
tras haber levantado la mano, el docente ira poniendo por escrito las ideas de todos
ellos en la pizarra para poder consultar mas adelante si es necesario. Durante la
conversacion la maestra debera llevar a los lectores siempre al texto que se comenta
con preguntas como: ¢como lo sabes? ¢dédnde ponia eso?; por su puesto tendra que
estar lista para seguir con preguntas generales en caso de que la conversacion pierda
fluidez y del mismo modo poder hacer preguntas concretas, preguntas especificas que
tienen como objeto ayudar a los lectores a encontrar un camino hacia el texto que no

han podido hallar por si mismos y echarles una mano a la hora de sintetizar la
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informacién que a una edad temprana puede parecer un huracan de ideas inconexas

(Chambers, 2015).

La evaluacion de esta actividad se llevara a cabo con la siguiente rubrica (Centro

nacional de desarrollo curricular en sistemas no propietarios, 2016):

ASPECTOS 4 EXCELENTE 3 SATISFACTORIO 2 MEJORABLE 1 INSUFICIENTE

Organizacion | Todos los La mayoria de los Una parte de los Los argumentos
argumentos estan | argumentos estan argumentos no estan | no estan
organizados de organizados de organizados en torno | vinculados a
forma légica en forma légica en a unaidea principal una idea
tornoa una idea | tornoauna idea de formaclaray principal.
principal. principal. l6gica

Debate Todos los contra- | La mayoria de los Algunos contra- Los contra-
argumentos son contra-argumentos | argumentos son argumentos no
precisos, Son precisos, precisos, relevantes | son precisos y/o
relevantes y relevantes y fuertes | y fuertes, pero relevantes
fuertes algunos son muy

débiles
Uso de Cada punto Casi todos los Cada punto principal | Los puntos
hechos principal esta puntos principales | esta adecuadamente | principales no

bien apoyado con
varios hechos

estan
adecuadamente

apoyado con varios
hechos, estadisticas

estan apoyados
por hechos.

relevantes, apoyados con y/o ejemplos; pero
estadisticas y/o varios hechos algunos de los
ejemplos relevantes, hechos no son

estadisticas y/o relevantes.

ejemplos

Informacion | Todala La mayor parte de La mayor parte dela | La informacion

informacion la informacién informacion tiene varios
presentada en el | presentadaen el presentada en el errores y no
debate es clara, y | debate esclara y debate no es clarani | siempre es
precisa. precisa. precisa. clara.

Presentacion
y lenguaje

El equipo usa
continuamente
gestos, contacto
visual, tono de
voz, nivel de
entusiasmo y el
lenguaje en una
forma que
mantiene la
atencidon de la
audiencia

El equipo por lo
general usa gestos,
contacto visual,
tono de voz, nivel
de entusiasmo y
lenguaje en una
forma que
mantiene la
atencién de la
audiencia

El equipo algunas
veces usa gestos,
contacto visual, tono
de voz, nivel de
entusiasmo y
lenguaje en una
forma que mantiene
la atencion de la
audiencia

Uno o mas de
los miembros
del equipo
tienen un estilo
de presentacion
y lenguaje que
no mantiene la
atencion de la
audiencia
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SESION 4: LEEMOS JUNTOS

Los objetivos principales para la sesion seran llegar a los mas pequefios a través de un
libro dlbum vy recopilar informacion de su forma de ver las cosas para una reflexion

posterior.

En esta cuarta sesion, cambiaremos la forma de trabajar los libros para que no
todas las lecturas den pie simplemente a un debate o coloquio. En esta ocasidn, se
trabajard compartiendo la sesidn con alumnos de primero de primaria. Esta sesién
podria incluirse en el programa “Leer Juntos” del gobierno de Aragdn, que se constituye
como una oportunidad para que familias y profesorado entren en comunicacién,
abriéndose a otros ambitos del entorno, entre los que destacan las bibliotecas publicas
(ORDEN ECD/854, 2019). Basicamente consiste en abrir las aulas, ya sea a familias u

otros alumnos del centro, para compartir la lectura que se vaya a llevar a cabo.

El libro elegido para esta sesion es P de papd, un libro dlbum perfecto para los
mas pequeiios por todas las ilustraciones que contiene y a su vez mucho mas facil para
los alumnos de quinto de primaria que se lo tengan que contar, ya que tiene poco texto
y da pie a la imaginacidon. Ademas, antes de unir a los dos cursos para que unos cuenten
el cuento a otros, se les procedera al visionado del cuento a través de un video de
youtube (Cuento, 2020) para que cojan ideas y piensen en formas de contar la historia;
por otro lado, de esta forma podran ver cual es la entonacion correcta a la hora de narrar

un cuento a los mas pequenos.

Los grupos de nifios y nifas seran compuestos por dos mayores y dos pequefios,
cada grupo con su correspondiente libro. Antes de empezar con la lectura, los mayores
preguntardn a sus companeros mas jovenes sobre sus padres, cOmo juegan, como les

cuidan, si les traen al colegio, si limpian mucho en casa...

Tras esto y habiendo tomado algunas notas para no olvidar la conversacion,
podran comenzar a leerles el libro dlbum, poco a poco y parando en cada pégina para
preguntar si tienen anécdotas relacionadas con lo que ven en la imagen o si quieren

comentar algo que les recuerde a sus padres.

Una vez finalizada la lectura, los alumnos de quinto deberan hacer una pequefa

reflexion simplificada para que los pequefios de primero puedan entenderlo también,
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teniendo como finalidad dar importancia a los padres. Muchas veces es un hecho que la
mayoria de las personas que acompafian a los nifios al colegio son las madres, las
mismas que les van a recoger, les dan de merendar y hacen los deberes con ellos. Por
esto, es importante realzar la figura del padre y hacer ver que esta también ahi, que los

nifios pueden acudir a ellos de la misma forma que lo hacen con sus madres.

De vuelta a la clase, ya sin los alumnos de primero, los mayores tendran que
hacer su propia reflexién sobre los comentarios que han recopilado de sus compafieros:
équién hace la comida en casa? ¢Quién les trae al colegio? ¢Quién les da banos? ¢Con

quién hacen los deberes?

Y ya no solo eso, sino ir mads alld y hacerles darse cuenta de que esas actitudes
socialmente impuestas o que se dan por hecho como que la madre se ocupa de todas
esas cosas ya no solo son una carga para ellas, sino que son un factor que deja en el
olvido a los padres y les aparta del papel de cuidadores, divertidos y carifiosos que

deberian tener.

Esta actividad se evaluara a través de la siguiente check-list:

Muestra interés en la tarea y pone de su parte para hacerse comprender

entre los mas pequeiios.

Hace las preguntas y referencias adecuadas en cada momento para

recopilar informacidn.

Se esfuerza en su reflexion personal llegando a conclusiones propias, ya

sean o no como las del resto de sus compaiieros.

Controla la entonacion y el ritmo de lectura a la hora de leer el libro album,

teniendo en cuenta las pausas necesarias en cada momento.

Enfatiza la lectura con gestos y expresiones para mantener a sus

compafieros atentos a lo que ocurre.
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SESION 5: EL GRAN MUNDO DIGITAL.

Las nuevas tecnologias son unas grandes aliadas para un club de lectura, la inmediatez
y su efecto viral son ingredientes altamente positivos. YouTube en concreto tiene un
gran potencial ya que ademds de poder grabarse y subir las opiniones personales de
cada miembro del club, es una plataforma que admite comentarios y valoraciones

(Garcia Perea, 2018).

El fendmeno de los booktubers ha crecido en los ultimos tiempos, haciendo las
resefas literarias y comentarios sobre libros mas accesibles a un publico infantil y
juvenil, que encuentra mas atractivo ver un video en la pantalla que leer un articulo de
revista. Actualmente muchos jévenes se unen a la moda de compartir sus opiniones
literarias en internet a través de videos y esto puede ayudar a nuestros alumnos tanto

a conocer resefias de otros como a exponer las suyas propias.

En esta sesiéon, comenzaremos una introduccién a este pequeifio mundo para

trabajar a través de estos videos otra lectura del Club.

Los objetivos de esta primera sesion seran: conocer el mundo de booktube,
analizar y entender algunos videos en los que poder basarse después, captar trucos o

formas de expresién propias del fendmeno que nos ayuden en nuestros propios videos.

En primer lugar, al principio de la sesidn, se hara una presentacion para dar a
conocer al alumnado el fendmeno. Muchos de ellos lo conoceran, pero muchos otros
no, por lo que se puede hacer un pequeno coloquio en el que cada uno exprese su

experiencia con ello y su opinidn al respecto.

Como primera actividad, se dividira la clase en grupos mixtos y heterogéneos de
cuatro participantes que, con una plantilla (Anexo Il) facilitada por el profesor, deberan
analizar dos videos de algunos booktubers conocidos (Anexo Ill). En dicha plantilla
plasmaran tanto lo que pueden observar como lo que les parece todo ello, haciendo asi
un analisis de las cosas que van a necesitar para ser ellos mismos los protagonistas de

los videos.
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Tras esto, los miembros de cada grupo tendran que asignarse un papel: un
redactor que se encargue de hacer el guion para el video, un actor que serd el que se
ponga frente a la cdmara, un cdmara que se ocupara también de la edicién del video y
un encargado de escenario y vestuario. Todos tendran que ayudarse unos a otros en las
funciones, pero la decisién final sobre cada uno de los ambitos sera responsabilidad del

alumno con la funcién escogida.

SESION 6: LEER Y PREPARAR, TODO ES EMPEZAR.

En esta segunda sesidon con el eje central de booktube, los objetivos mds importantes
seran comenzar con la lectura del libro a resefiar; al ser varios los video-resefia que
hardn finalmente, en esta ocasion se les dejara elegir a los alumnos el libro que prefieran
para leery, de esta forma, no tener tantas resenas de una misma historia y que asi todos
puedan descubrir nuevas lecturas gracias a sus compaferos. De todos modos, se les
entregard un listado de posibles lecturas en el que elegir que incluird: Momo, Cuentos
en verso para nifios perversos, La cenicienta que no queria comer perdices, La vida
secreta de las mamds, Cola de sirena, La peluca de Luca y Las princesas también se tiran

pedos.

Tras el visionado de videos de la sesién anterior, el alumnado ya tiene una base
de lo que debe hacer para una video-resefia, pero por si acaso se procederad al visionado
de otro clip (Anexo IV) que puede llegar a ayudar a la hora de organizarse mentalmente
tras la lectura. El resto de la sesidn se dejara para que cada uno comience con su lectura

y organizacion.
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SESION 7y 8: iSOMOS BOOKTUBERS!

Estas dos sesiones se uniran para que asi los alumnos tengan el tiempo necesario para
la realizaciéon de los videos; tanto el guion como el que tenga que ensayarlo y los
compafieros del grupo que tengan que preparar escenografia y vestuario; la preparacion

y finalmente la grabacion de las video-resefias.

Los objetivos principales para estas sesiones son el saber trabajar en equipo a la
hora de hacer el video, mostrar los puntos fuertes y débiles de cada lectura, saber
transmitir opiniones hacia los compafieros y captar su atencién con diversas tacticas

descubiertas en sesiones anteriores.

En ambas sesiones se dejara al alumnado trabajar de forma libre e
independiente, supervisando en todo momento el trabajo y estando pendiente de
cualquier cosa que pudieran necesitar, aunque se les deje trabajar en su espacio a su
manera siempre tiene que ser respetando unas pautas que el maestro o maestra debera

encargarse de controlar.

Para la edicidn de los libros el centro cuenta con portatiles que prestar a los
alumnos, uno por grupo, para que todos puedas realizarlo en las mismas condiciones.
Con respecto a materiales para la realizacion del vestuario y escenografia se puede
colaborar con el departamento de artes plasticas, asi como dar la posibilidad a los
alumnos de que lleven de sus casas las cosas que quieran. El espacio de grabacidn sera
una parte de la clase en la que pasaran todos los grupos de uno en uno y con un tiempo

concreto para que de tiempo a todos (20 minutos por grupo).

Tras la grabacién y la edicidon del video, se hard un visionado de las video-resefias
en la misma clase y se colgardn en la pagina del colegio para que compafieros y familias

puedan ver el trabajo realizado.

Dada la dificultad de la tarea, siendo estas dos sesiones las mas complicadas a
desarrollar por parte de los alumnos, dentro de lo posible se solicitara un profesor de
apoyo para que todos los grupos puedas recibir mas atencién por parte de los adultos y

la ayuda sea mas personalizada.
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La evaluacion final de la actividad se realizard a través de una rubrica (Centro nacional

de desarrollo curricular en sistemas no propietarios, 2016):

CATEGORIAS 4 EXCELENTE 3 BIEN 2 MEJORABLE 1 INSUFICIENTE

ANALISIS E Comprende en Comprende las | Comprende No comprende

INTERPRETACION | profundidad el lineas basicas algunos de los los rasgos

DEL LIBRO libro y sus del libroy de rasgos basicos basicos del
diversos sus diversos del contenido contenido del
elementos elementos del libroy de libro ni de sus
(accidn, (accion, sus diversos diversos
personajes...), la | personajesy elementos elementos
intencion del experiencias...). | (accion, (accion,

autor.

personajesy
experiencias...).

personajesy
experiencias...).

VALORACION Es capaz de dar | Ofrece una Ofrece una Ofrece una
DEL LIBRO una opinién opinién valoracion valoracion
claray genérica sobre pobre y sin pobre, escasay
argumentada el libro con argumentacion | sin razones.
para animar ala | alguna para animar ala
lectura del libro. | argumentacion | lectura del libro.
para animar ala
lectura del libro.
ASPECTOS DE Utiliza la lengua | Utiliza la lengua | Utiliza la lengua | No tiene en
LENGUA ORAL oral con un oral con un oral con un cuenta el
registro registro registro poco registro
adecuado al adecuado, en adecuado, al adecuado ni
receptor, de general, al receptor, de ninguno de los
modo expresivo | receptor, de modo expresivo | rasgos propios
y cuidando los modo expresivo | y sin cuidar la de la oralidad
rasgos propios y cuidando la mayoria de los (tono, ritmo,
de la oralidad mayoria de los rasgos propios entonacion,
(tono, ritmo, rasgos propios de la oralidad énfasis...).
entonacion, de la oralidad (tono, ritmo,
énfasis...). (tono, ritmo, entonacion,
entonacion, énfasis...).
énfasis...).
ESCENARIO Cuida Cuida el disefio. | No cuida mucho | No tiene en

especialmente
el diseno. Tiene
criterios
estéticos claros
para la
combinacion de
los elementos
como el
escenario, la
iluminacion...

Utiliza algunos
criterios
estéticos para la
combinacion de
los elementos
combinacion de
los elementos
como el
escenario, la
iluminacion...

el disefo. No
tiene criterios
claros parala
combinacion de
los elementos
como el
escenario, la
iluminacion...

cuenta el diseio
ni tiene criterios
parala
combinacion de
los elementos
como el
escenario, la
iluminacion...
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MANEJO DE
HERRA-MIENTAS
DIGITALES DE
GRABACION Y
EDICION DE
VIDEO

Usa las
herramientas
digitales sin
ningun
problemay
aprovecha todas
las posibilidades
gue ofrecen.

Usa las
herramientas
digitales sin
grandes
problemasy
aprovecha
bastante bien
las posibilidades
que ofrecen.

Usa las
herramientas
digitales con
ayuday no
aprovecha
todas las
posibilidades
gue ofrecen.

Tiene bastantes
problemas en el
uso de las
herramientas
digitales y no
aprovecha sus
posibilidades.

ASUNCION DE
TAREAS.

Asume con
responsabilidad
todas las tareas
que le
corresponden
enla
elaboracion de
la video-resefia.

Asume con
responsabilidad
casi todas las
tareas que le
corresponden
enla
elaboracion de
la video-resena.

Asume sélo
algunas de las
tareas que le
corresponden
enla
elaboracién de

la video-resefia.

No asume con
responsabilidad
las tareas que le
corresponden
enla
elaboracidn de
la video-resefa.

PARTICIPACION
EN EL TRABAJO
EN EQUIPO

Participa
activamente en
el equipo
aportando ideas
y ayudando,
cuando lo
necesitan, al
resto de sus
compafieros/as.

Participa
bastante
activamente en
el equipo
aportando ideas
y ayudando, casi
siempre al resto
de sus
compafieros/as.

Participa por lo
general en el
equipoy, en
ocasiones,
ayuda al resto
de sus

compafieros/as.

Participa poco
en el equipo y
ofrece poca
ayuda al resto
de sus
compafieros/as.
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7. CONCLUSIONES

Como conclusién general y principal tras la realizacion de este trabajo de fin de grado,
he visto la gran variedad de actividades que pueden llevarse a cabo para trabajar la
literatura infantil y, aunque conllevan mas tiempo y mas implicacion por parte del
docente, son mucho mds enriquecedoras para el alumnado. Por ello pienso que quizas
estas actividades no se realizan tan a menudo porque son una carga afiadida de trabajo
que, en ocasiones, no se ve recompensado. Por otro lado, ademds de ser un trabajo
mas arduo que las clases de lectura tradicionales, implica una formacion en valores por
parte del profesorado ya que una simple pregunta que pueda realizar muestra unas
cosas u otras sobre si mismos. Por ello ya no es solo trabajo hacia los alumnos sino hacia
los propios maestros que deben formarse tanto en valores como en la metodologia

adecuada para la creacién de un club de lectura.

El mayor peso de la educacidn hacia los mas pequefios lo encontramos en las
escuelas, que al fin y al cabo es donde pasan la mayor parte de su tiempo; por supuesto
las familiar toman un papel fundamental en este aspecto, pero no debemos olvidar que
como docentes somos un modelo a seguir para ellos y debemos dar ejemplo con nuestro
comportamiento; esto incluye las actividades que realizamos con ellos y los detalles que
trasmitimos, por lo que es importante que desde las aulas se conciencie en la igualdad

con secuencias como la realizada.

El objetivo principal de este trabajo fue crear un proyecto con un hilo conductor
concreto: la igualdad de género, siempre a través del club de lectura. Por esta parte y
personalmente, puedo dar por cumplido el objetivo, he podido realizar la secuenciacion
de varias actividades repartidas en ocho sesiones en las que se han utilizado lecturas
actuales que tratan la perspectiva de genero de una forma modernizada y sin
estereotipos y que incluso da la vuelta a las historias tradicionales que ampliaban la

brecha de genero de forma inconsciente.
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Por otro lado, uno de los objetivos que sustentaba el proyecto era fomentar una
actitud critica en los alumnos en lo referido a la igualdad de género, sin imponer ideas
distintas a las que ellos tengan u obligar a una forma de pensamiento concreta. Tras
haber leido y revisado las lecturas que se proponen en cada sesidn, pienso que puede
lograrse este objetivo ya que como he comentado son historias que muestras unos
valores actuales y que comparados con los transmitidos en la literatura tradicional
pueden hacer pensar de forma critica y objetiva en ellos, en los valores de respeto e

igualdad.

Para finalizar, quiero mencionar que debido a la situacién extraordinaria que ha
acontecido con el covid-19, con el cierre de bibliotecas y limitacidon de recursos de forma
online, ha sido una labor algo mds complicada a la hora de realizar el marco tedrico y
poder contar con una bibliografia mas extensa. Podemos decir que ha sido una
limitacion inesperada en el momento obtener informacién, que ha disminuido los

recursos.
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ANEXOS

Anexo |

NORMAS PARA EL BUEN USO
+X- DENUESTRABIBLIOTECA

(Bermejo, 2018)

Anexo |l

TRAGO

OTRO

VIDEO 1

VIDEO 2

CONTENIDO

¢Cuenta los datos que
hacen falta para poder
identificar el video?

¢Hace un resumen basico

de la trama?

¢Da su opiniény
valoracién sobre el libro?
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USO DEL LENGUAIJE

¢Habla de forma coloquial
o formal?

¢Hace gestos o se
mantiene estatico?

ESCENARIO
¢Qué se ve detras de él?
éLleva ropa elegante?

éEnseiia el libro que ha
leido?

¢Cuida la luz, el sonido...?

Anexo Il

Resefia de El coleccionista de mundos:
https://www.youtube.com/watch?v=krHGGUVMyd4&list=PLIQU5Qd3a375XCMUeEQu
foNqdeJDKyUgc

Resefia de LittleRedRead:
https://www.youtube.com/watch?v=KwtDCUCalvY &list=PLrsMShHdZkfFiNWkiQs4
D95kISAbKTGSH&index=6

Anexo IV

https://www.youtube.com/watch?v=XhQDWdTPPn4
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