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Introduccion

La Guerra Civil Espafiola es uno de los temas con mayor relevancia historica a nivel
espafiol y europeo al tratarse de una de las guerras civiles mas largas y cruentas de la
época de entreguerras a excepcion de la Guerra Civil rusa (Rodrigo, J., 2010). También
es uno de los temas mas controvertidos de la Historia Reciente de Espafia por su
naturaleza conflictiva, al tratarse de un tema sensible que no ha sido resuelto ni a nivel
politico, ni mucho menos social, ambiente que se traduce en las aulas de historia. En

palabras de Belén Fernandez:

Este periodo histérico es considerado uno de los temas controvertidos o
sensibles pues se ve afectado por un debate irreconciliable en la sociedad
espafiola. [...] Este debate se traslada a las aulas, por las distintas posiciones de
los profesores sobre cdmo ensefiarlo, no tener conocimientos basicos, resultarles
incobmodo ideolégicamente y no conocer suficiente material didactico para
tratarlo. Esta dificultad se ve acrecentada por la intervencion de algunos medios
de comunicaciéon que crean prejuicios y topicos afiadiendo obstaculos en su

ensefianza. (Ferndndez Mufoz, B., 2019)

Es por tanto, un tema conflictivo por ese “debate irreconciliable” entre las dos memorias
en oposicion generadas y promovidas por la dictadura franquista-la memoria de las
victimas de los vencedores, reconocida y amparada por la dictadura desde sus
comienzos Y la de las victimas de los vencidos, condenada al olvido y a la vergienza-y

que sigue vigente hoy en dia.

Este es precisamente el asunto que se va a tratar en dicho trabajo, el como y por qué la
Guerra Civil Espafiola ha sido, desde los origenes de ésta como tema en los manuales

escolares, un tema conflictivo.

Para poder comprender la naturaleza conflictiva del tema que nos atafie, es importante
hacer una revision histdrica del tratamiento de la Guerra Civil en los manuales escolares
desde la posguerra hasta la actualidad, pasando por el concepto de la guerra como
“Alzamiento Nacional” el cual cargaba las culpas a los vencidos y el concepto de
“guerra fratricida” de la transicion a la democracia, que supuso la reparticion de culpas

a partes iguales de ambos bandos de la guerra.



Ademas se pondra especial énfasis en los procesos de reactivacion de la memoria de los
vencidos, tan importante para comprender ese debate del que habla la autora Belén
Ferndndez, ya que su funcién es la de dar voz a aquellas victimas y familiares de
victimas que durante 80 afios les ha sido negado uno de los derechos humanos
fundamentales, como es el de llorar a sus muertos. Y por ultimo, a modo de propuestas,

se plantearan diferentes métodos didacticos para trabajar la memoria dentro del aula.



1. Evolucién del tratamiento de la Guerra Civil Espafiola en las aulas

Como afirma Marina Carranza (2012) “la imagen de la guerra que tiene la ciudadania es
una construccion que bebe de varias fuentes: el relato familiar, la informacion manejada
por los medios de comunicacion y las ensenanzas escolares.” Por lo que la educacion se
convierte en el Gnico acercamiento de caracter cientifico a la realidad de la guerra para

muchas de las personas que han pasado por las ensefianzas basicas.

Es por ello importante hacer un balance del tratamiento de la Guerra Civil como tema
en las aulas desde que empez0 a impartirse, la posguerra, hasta la actualidad, ya que a
través de esta evolucidn, vinculada al contexto histérico, se puede observar la razon por

la cual la guerra es un tema polémico.

1.1. La guerra como “Alzamiento Nacional”: las posturas didacticas de la

posguerray los afios 60

La dictadura del general Franco gener6 las bases consensuales del régimen en torno a la
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victoria en la guerra, en torno a la dicotomia “vencedores” y la alteridad, los

“vencidos”, “rojos” o la “anti-Espafia”. De este modo, el régimen poseia el monopolio
de la memoria y de la historia, lo cual se reflejé en los manuales escolares y en las aulas

del pais.

En los comienzos de la dictadura franquista-1938-1939-el uso politico que tenia la
ensefianza de la guerra en las aulas era la justificacion del golpe de Estado de 1936. “Su
vision del pasado situaba a la guerra como acto redentor de la nacion espafiola,
seriamente amenazada por la Segunda Republica, pero que logro revitalizarse gracias a
la accién de los rebeldes. El conflicto actud asi como punto de partida de la dictadura,
otorgandole su fuente de legitimidad” (Marina Carranza, M., 2012). Esta vision estuvo

vigente hasta los afios 60, si bien en esa década se hicieron pequefios matices.

La fractura social que se impuso se apoy6 en culpabilizar al bando republicano, a todos
los partidos y sindicatos de izquierda, del estallido de la guerra, acusandoles de hacer
peligrar la existencia de la nacion espafiola por favorecer una presunta revolucion
comunista que pondria al pais al servicio de la URSS. Como consecuencia de ello se
empleaba un lenguaje peyorativo para referirse a los vencidos, como por ejemplo

adjetivos como “rojos” u “hordas marxistas”.



Las explicaciones del tema versaban sobre las descripciones de campafias militares. “Se
traté de una narracion similar a una epopeya, rodeada de episodios triunfales y heroicos.
[...] Escenas de una guerra que nunca fue denominada como tal, sino que solia aparecer
como “Movimiento Nacional”, “Alzamiento” o “Guerra de liberacidon”, revistiéndose de
matices religiosos que remitian a su identificacion como una cruzada” (Marina
Carranza, M., 2012). Un modelo interpretativo, pues, que se asentd sobre el silencio y el
olvido de aquellos hechos histéricos que rompian el discurso, précticamente orfebre,

que convertia al bando republicano en los culpables de la guerra.

Fue a partir de los afios 60-concretamente con el plan de estudios de Bachillerato de
1967-cuando algunos libros de texto empezaron a separarse de esa visién monolitica de
la guerra para introducir ligeros cambios interpretativos. Este proceso se relaciona, por
lo tanto, con la etapa de crecimiento econdmico que experimento el pais con los planes
de estabilizacion, elemento de legitimacion del régimen que se sumo a la antigua vision
de la victoria en la guerra y la “pacificacion” del pais tras ella. (Marina Carranza, M.,
2012)

Respecto a las explicaciones del tema, la estructura mantuvo las caracteristicas basicas
de la posguerra, ya que la descripcion de las campafias militares concentrd el principal
protagonismo. No obstante se afadieron dos nuevos objetos de estudio: el apoyo
internacional, sobre el cual algunos manuales hablaron de la ayuda recibida en ambos
bandos y otros tan solo de las Brigadas Internacionales de una manera despectiva; y la
evolucion de las retaguardias, respecto a la cual lo méas habitual fue explicar la
evolucion politica en ambas zonas, contraponiendo orden y atribuir toda violencia al

bando republicano.

Ademas, se fue imponiendo la denominacion del conflicto que usamos hoy en dia,
eliminando su identificacion con la cruzada y aparecieron términos mas suaves como:
golpe de fuerza, incluso golpe de Estado, que convivieron con el tradicional
“Alzamiento Nacional”, que fue el mas habitual.

1.2. Nuevas perspectivas

1.2.1. La Ley de Amnistia de 1977 y el concepto de “guerra fratricida”

Sin embargo, fue a partir de 1975 cuando se experimenta un cambio de paradigma

explicativo en torno a la Guerra Civil en las aulas espafiolas. Al morir el dictador
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comenz0O el largo periodo de Transicion que, a diferencia de otros estados con
experiencias fascistas como Alemania o Italia, no implico una demanda de
responsabilidades por los abusos y atrocidades perpetrados durante la guerra y la
dictadura (Hernandez Cardona y Feliu Torruella, 2019).

La Espafia de 1975 se caracteriz6 por la creacion de estructuras democraticas formales y
por el déficit en cuanto a cultura democratica (Hernandez Cardona y Feliu Torruella,
2019). Naturalmente esta situacion repercutié en la historia, su investigacién y difusion
y en la historia que tenia que impartirse en las aulas. “Se dio, pues, un proceso de
ingravidez histérica que implicaba pasar de soslayo y obviar una reflexion sobre un
pasado incomodo que pudiera suministrar argumentos para impugnar el proceso de
Transicion y sus instituciones” (Hernandez Cardona y Feliu Torruella, 2019; Gonzélez
Delgado, 2015).

El resultado fue que durante méas de cuarenta afios, y a pesar de que hubo produccion
cientifica sobre la Guerra Civil Espafiola, no se generalizaron balances del conflicto
(Hernandez Cardona y Felit Torruella, 2019). Segun los autores de manuales escolares,
afirma Gonzélez Delgado (2015), los limites estaban claros: pacto de libertad politica a

cambio de silencio y amnesia respecto a los crimenes contra la humanidad. Es decir,

La imagen de la Guerra Civil en los libros de texto mantiene los principios
de la reconciliaciéon nacional que propugnaba hacer tabula rasa sobre la
guerra. A efectos préacticos este acuerdo se manifestaba en preceptos sobre la
guerra como que fue culpa de todos, una lucha fratricida en la que todos
sufrieron, todos tenian sus razones que eran justas, todos cometieron
excesos, y por tanto se debe rendir homenaje a todos por igual (Hernandez
Cardonay Feliu Torruella, 2019; Gonzalez Delgado 2015)

Fue debido a la Ley de Amnistia de 1977, firmada por todas las fuerzas politicas del
tardofranquismo, que establecié “no usar la Guerra Civil ni el franquismo como objeto
de confrontacion politica o ideoldgica y la amnistia general sin peticién de justicia
retroactiva respecto de las posibles responsabilidades politicas o criminales en las que
hubiesen podido incurrir los protagonistas de esta etapa historica.” (Valls, R., 2007) No
obstante, los principales perjudicados en este proceso fueron las fuerzas politicas de
izquierdas, las vinculadas a los que, desde los inicios de la dictadura, fueron los

vencidos, ya que fueron ellas las que habian sufrido prolongadamente la represion vy las



que no habian recibido ninguna reparacion, lo cual si ocurrié desde un primer momento

con las victimas del bando franquista.

Es por esto por lo que ha sido denominado “pacto del olvido” ya que supone una tabula
rasa respecto a las diferencias que llevaron al conflicto, y no es un ejercicio de perdon ni
de solucion de las diferencias, sino que se produce una damnatio memoriae, lo que
conlleva a la pérdida de la memoria de las victimas y, esta politica memorial ineficaz

provoco su reactivacion por ese sentimiento de injusticia y de olvido.

Respecto a las explicaciones en los manuales escolares sobre el estallido de la guerra,
“la interpretacion predominante siguié siendo de caracter valorativo, y todavia poco
factual, aunque en aquellos momentos el enfoque principal ofrecido por los manuales se
centrd, en la aceptacion de una culpabilidad general compartida por todos los espafioles
en el inicio y desarrollo de la Guerra Civil.” (Valls, R., 2007). Es decir, en este
momento nacid el mito de la guerra fratricida, que reparti6 las responsabilidades de la
guerra entre los vencedores y los vencidos y se vio “como una tragedia nacional poco
menos que inevitable, puesto que las armas fueron la unica solucion que vislumbro la

sociedad de la época para acabar con sus dramas” (Marina Carranza, M., 2012).

Otros aportes que se afiadieron a la explicacion del tema de la Guerra Civil fueron la
violencia y el exilio, visibilizando asi la violencia de los vencidos, aunque fueron méas
numerosas las referencias a la violencia en la zona republicana; no obstante algunos
manuales de corte mas progresista incluyeron la violencia franquista, enumerando la
procedencia de las victimas en cada caso. También se produjeron variaciones en la
estructura del tema, abandonando la antigua basada en la secuenciacién de los hitos
militares mas importantes, e introduciendo mas informacion respecto a las retaguardias
y la repercusion internacional. Ademas se impuso la denominacion de la guerra como
“guerra de Espafa” y aumentaban las referencias a una “guerra civil”. También mas
manuales identificaban el levantamiento del 36 como un golpe militar fruto de una
conspiracion. Desaparecio toda nomenclatura peyorativa dirigida hacia el bando
republicano, y algunos manuales apostaron por calificar a los sublevados como tales y

no como nacionales. (Marina Carranza, M., 2012 y Valls, R., 2007)



1.2.2. De la LOGSE a la LOMCE

A finales del siglo XX-principios de los afios 80- y a principios del siglo XXI, la
situacion respecto al imaginario de la Guerra Civil Espafiola comenz6 a cambiar
(Herndndez Cardona y Feliu Torruella, 2019; Gonzalez Delgado, 2015). Los
movimientos de recuperacion de la memoria irrumpieron con fuerza reclamando
conocer, pero también exigiendo compensaciones a los damnificados por el fascismo
durante y después de la guerra. Las administraciones trataron de conllevar, reconvertir,
0 encauzar, las nuevas sensibilidades pero procurando que el interés sobre la contienda
no implicara una impugnacion del modelo politico pactado en la Transicion (Hernandez

Cardona y Felit Torruella, 2019).

Es por esto por lo que se empiezan a sefialar en los manuales escolares algunos aspectos
positivos de las politicas sociales republicanas, especialmente, aquellas que convergen
mejor con lo que se pretendid desarrollar a lo largo de la Transicion: “los manuales
indican abiertamente que los gobiernos republicanos mejoraron las leyes laborales, los
salarios, y la seguridad social de los trabajadores” (Gonzalez Delgado, 2015). Ademas
reformo la ensefianza y cred numerosas escuelas publicas e incluso establecio planes de
estudio y promociond social y economicamente al profesorado. No obstante, las
explicaciones de la Guerra Civil intentan evitar abiertamente los juicios valorativos y se
centran en relatar los acontecimientos bélicos y el relato militar (Gonzalez Delgado,
2015). La prudencia politica bordea las explicaciones dadas al alumnado y los puntos
controvertidos aparecen en este momento con un tono acritico o son omitidos
abiertamente. Este olvido voluntario también se puede apreciar en los libros de texto de
la LOGSE.

El inicio de la LOGSE supuso una renovacion importante pues se puede observar una
alta calidad bien en términos de contenidos, presentacion, pedagogia o metodologia.
Los libros mas vendidos suelen tener presente las investigaciones de la Guerra Civil, sus
datos estan actualizados y presentan una cantidad de graficos, fotografias, tablas y
mapas bastante amplia (Gonzalez Delgado, 2015, Marina Carranza, M., 2012 y Valls,
R., 2007). Ademas ya no se basan en una organizacion cronoldgica centrada en batallas,
sino que se observa como un amplio hecho social encuadrado en el periodo de
entreguerras y unificado con la Segunda Republica y la Dictadura. Las dificultades

existentes tanto en el contexto internacional de los afios 30 como las particulares



condiciones politicas espafiolas, marcan el hilo conductor de las explicaciones. Es decir,
intentan evaluar esta época de forma critica y centrada en analizarla como un proceso
social (Gonzalez Delgado, 2015, Marina Carranza, M., 2012 y Valls, R., 2007).

También se produce el desarrollo de cuestiones relativas a las violencias en las
retaguardias por la introduccién en los manuales escolares de las historias regionales.
(Marina Carranza, M. 2012) Sin embargo se observa un cuidadoso silencio en los
propios textos. Se prefiere calcular los costes humanos de la guerra en términos globales
y cuantitativos para evitar posibles polémicas de interpretacion. Se refuerza pues, segln
Gonzélez Delgado (2015), de forma implicita, el mito de la guerra como una tragedia

colectiva en el que las culpas quedaron repartidas entre ambos bandos.

Con la llegada de la LOMCE (Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora
de la calidad educativa) los libros de texto situan al golpe de Estado como detonante
directo de la Guerra Civil, pero en la exposicion de los motivos que llevaron al estallido
del pronunciamiento pueden diferenciarse, segun Marina Carranza (2015), dos posturas
distintas: la primera, empleada por la mayoria de autores de manuales, que perpetda la
imagen del conflicto como una lucha fratricida y una locura colectiva haciendo reparto
equitativo de las culpas entre las izquierdas y las derechas reproduciendo de ese modo el
esquema binario de la Transicion; y la segunda, que va mas alla introduciendo una
mayor profundidad analitica, apostando por causas como las desigualdades socio-
econdémicas o la oposicion de las clases tradicionales a las reformas republicanas
(Marina Carranza, 2015). En cuanto a los apoyos exteriores, los manuales sefialan los
paises que colaboraron con cada uno de los bandos y la desigual ayuda recibida por
republicanos y rebeldes. Se incide en el Comité de No Intervencion, en sus nulos
resultados y en el efecto perjudicial que tuvo para los intereses del bando republicano. Y
respecto a la violencia en las retaguardias, ésta es presentada generalmente de forma
binaria, distinguiendo los actos cometidos por cada uno de los bandos, definiendo la

republicana como espontanea y la sublevada como institucionalizada.

No obstante, la escasa atencion prestada a los procesos politicos y legales de
reconciliacion de la sociedad espafiola con su pasado reciente es uno de los elementos
menos conseguidos y mas criticables, de estos manuales de historia de educacion

secundaria. Y es que en la mayoria de manuales escolares de secundaria no hay ninguna
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referencia a este proceso complejo e inacabado de la sociedad espafiola, que es el de la
recuperacion de la memoria de las victimas de la guerra del bando republicano y del
franquismo, asi como la de los opositores al franquismo. (Valls, R., 2007) Es por esto
por lo que, se ha considerado oportuno, incluir un apartado respecto a la reactivacion de
estos procesos memorialisticos desde la muerte del dictador hasta la actualidad, ya que
es un asunto importante para comprender por qué el tema de la guerra es un tema

conflictivo en su tratamiento en las aulas.

1.3. Eclosién de la memoria historica

Como plantea Galiana i Cano (2018) “Comprender las memorias que constituyen
nuestros relatos histéricos como sociedad es un ejercicio de reflexion imprescindible
para entender nuestra realidad actual: las identidades, las filiaciones, los traumas y los
corpus simbolicos que estructuran nuestra vida en sociedad”, es por ello importante
conocer los procesos de memoria promovidos por los vencidos, desde que tuvieron
oportunidad de ello, tras la muerte del dictador en la Transicion a la democracia, hasta

la actualidad.

Desde la Transicion, consecuencia de ese forzoso silencio, de esa “tabula rasa” que
pretendié el régimen franquista respecto a la historia y la memoria de los vencidos, se
han producido diferentes movimientos por la recuperacién de la memoria. No obstante,
el movimiento memorial mas conocido por su repercusion mediatica fue el promovido
por Emilio Silva, cofundador de la “Asociacion para la Recuperacion de la Memoria
Historica” (ARMH), con la apertura de la fosa de los “Trece de Priaranza” en octubre
del afio 2000 (Yusta Rodrigo, M., 2014); la relevancia otorgada es tal que se ha
considerado el primer punto de partida de esta “recuperacion de la memoria historica”
lo cual no es del todo cierto, ya que negaban las promociones memoriales previas al
2000 y la repercusion de otras asociaciones. Sin embargo, si hubo un proceso de
reactivacion de la memoria en la transicion, surgieron diferentes asociaciones en este

sentido.

Esto fue asi, segun el profesor Carreras Arés (2005), por el proceso de “globalizacion
penetrante” que produjo la crisis de los antiguos metarrelatos, enfrentados con el
metarrelato mismo de la transformacion del capitalismo, lo cual se encuentra en el
trasfondo de los vaivenes metodoldgicos de la historiografia que favorecen el auge de la

memoria; y que provocO una marejada de demandas de identidad ansiosas de poseer
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memorias propias. Por tanto, fue a partir de la caida del muro de Berlin cuando la

memoria ocupo un espacio publico, lo cual repercutié también en Espafa.

Ejemplo de ello fue la publicacion de una de las obras historiogréficas mas importantes
de la Transicién, Blood of Spain, traducida al castellano como Recuérdalo ta y
recuérdalo a otros del historiador britdnico Ronald Fraser. Una planteamiento de
historia “desde abajo”, dado que empled fuentes orales de varios supervivientes de la
guerra, permitiendo de ese modo «ir mas alla de lo meramente “objetivo”» (Fraser, R.,
1979). Supuso un salto cualitativo en el analisis de los fendmenos sociales
comprendidos en ese periodo y aportd, segin el profesor Julian Casanova, “la mejor
sintesis sobre la guerra civil” (Casanova, J., 1995). Una obra de historia, por tanto, que
incluye testimonios orales, y que la convierte también en una obra que recoge, por vez

primera, las memorias de los vencidos en la guerra.

A partir de la irrupcion de la ARMH en la sociedad, comenzaron una infinidad de
procesos de recuperacion de la memoria histérica en nuestro pais, todos sin apenas
ningln apoyo institucional®. A parte de la exhumacion de los 13 de Priaranza del
Bierzo, Leon, es famosa la que se conoce como Querella Argentina, una querella
promovida por organizaciones humanitarias de Espafia y Argentina el 14 de abril de
2010 en los tribunales de Buenos Aires para iniciar una investigacion sobre los crimenes
de lesa humanidad cometidos contra miles de personas durante la Guerra Civil y la
dictadura franquista, y que fue dirigida hacia cuatro torturadores, entre los que destaca
el recientemente fallecido José Antonio Gonzalez Pacheco alias “Billy el nifio”,

condecorado tras la muerte del dictador.

Si bien “en la mayoria de los manuales de la secundaria obligatoria y bachillerato no
aparece ninguna referencia a este complejo y aun inacabado proceso de reconciliacion
de la sociedad espafiola” (Valls, R., 2007), es imprescindible aprehender las memorias
que constituyen nuestros relatos historicos para entender nuestra realidad actual, ese
debate irreconciliable del que hablaba la autora Belen Fernandez, entre la memoria de
los vencedores y los vencidos, y también “integrar e implementar la memoria

democratica de manera transversal en la educacién secundaria como herramienta

1 Seglin la informacién proporcionada por la ARMH en su pagina web, hasta la actualidad el
Estado sufragaba un 20% de los gastos originados por las exhumaciones, dejando la cantidad
restante al trabajo voluntario de los socios.
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implicada en el conocimiento del pasado, para la creacion de estudiantes criticos y la
puesta en valor de los Derechos Humanos” (Galiana i Cano, V., 2018). Para ello, como

plantean Miguel Revilla y Sanchez Agusti:

Es conveniente tener en cuenta tres aspectos respecto al tratamiento de la
historia reciente: la necesidad de un enfoque critico y responsable al tratar
con un pasado vivo pues estd ligado directamente con la realidad social y
politica, la existencia de memorias enfrentadas en torno a hechos
controvertidos o traumaticos del pasado, y la disponibilidad de fuentes con
las que poder trabajar en el aula, incluyendo no sélo recursos textuales o
audiovisuales, sino también testimonios de personas vivas. (Miguel Revilla,
D. y Sanchez Agusti, M., 2016)

Es decir, para el tratamiento de temas polémicos, es necesario un enfoque critico y
responsable, ya que ese debate social entre las memorias enfrentadas todavia candente,
se refleja en las aulas; y utilizar fuentes, no sélo documentales como se suele hacer, sino

orales.

En el siguiente apartado, se presentaran una serie de propuestas didacticas para trabajar
la memoria en el aula, pasando por proyectos de historia oral, por el andlisis de

carteleria e imagenes, el role playing o la investigacion local.
2. Propuestas didacticas para abordar la memoria de la Guerra Civil en el aula

Como se va a observar en este apartado, hay varias alternativas metodol6gicas para

trabajar la memoria en el aula con motivo siempre de acercar este tema al estudiantado.
2.1. Memorias de vida

Las memorias de las personas que vivieron y sufrieron la contienda es una fuente
primaria muy valiosa a la hora de reconstruir retazos de la historia, no obstante, el
mayor problema es que se tratan de datos y vivencias subjetivas, filtradas por el cerebro
pasado el tiempo y que se han convertido en recuerdos lejanos. Es por esto por lo que
siempre hay que tomar este tipo de fuentes de manera relativa y contrastarlas con otro

tipo de fuentes documentales algo mas objetivas.

La memoria se puede hallar en distintos soportes como libros o textos de memorias,

autobiografias, diarios. Un bloque de memorias interesantes y sencillas para trabajar en
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el aula son los que se corresponden con politicos relevantes (Hernandez Cardona y Feliu
Torruella, 2013) ya que pueden ofrecer una relacién holistica al conflicto y sus
entresijos: las relaciones de poder, los problemas de gobierno, las dificultades
diplomaticas, etc. También las biografias, memorias de altos mandos de los ejércitos o

de milicianos, soldados, pilotos, voluntarios internacionales, médicos, periodistas, etc.

Una forma de trabajar esto en el aula es a través de la recopilacion de informacion de
aquellas personas que vivieron la contienda, si bien poco a poco van desapareciendo

esos valiosos pequefios relatos orales.

Una propuesta en este sentido, nacié en la Zaragoza de 1998-1999 a manos de los/las
profesores/as M2 Angeles Méndez y Herminio Lafoz (Méndez y Lafoz, 2001) del
instituto IES Avempace que disefiaron una propuesta didactica vinculada con la
memoria oral y la Guerra Civil en el veinte aniversario de la publicaciéon de la famosa
obra de Ronald Fraser Recuérdalo tu, recuérdalo a otros. Consistié en hacer participe al
alumnado de los cursos superiores del instituto en la recopilacion de testimonios orales
a través de entrevistas con un guién predisefiado de preguntas a realizar a cada persona.
Una propuesta que familiariza al alumnado con la creacion de soportes documentales

para el futuro estudio de historiadores/as.

Otra propuesta es la planteada por Morgade Valcarcel (2017), que utiliza el caso de su
bisabuelo, maestro fusilado, para llevarlo al aula y que contribuyera con su propia

historia de vida a la lucha contra la represion de la memoria.

También aparecen otras propuestas como la de Jaén Milla (2015 y 2018) que plantea
traer al aula la recuperacion memorialista de vestigios de la Guerra Civil como pueden
ser fortificaciones, trincheras, campos de concentracion, carceles, etc. “Testigos
incobmodos de un pasado traumatico” (Jaén Milla, 2015) que permiten el analisis de, por
ejemplo, las condiciones de vida o la gestion de la memoria colectiva y que brinda la
posibilidad de acercar al alumnado a la Historia de manera mas atractiva y didactica
mediante las visitas a escenarios de guerra en lugar de utilizar s6lo los recursos del aula.
O como la de Romero Garcia (2008) que plantea la elaboracion de una pagina web con
multiples enlaces sobre los lugares de la Guerra Civil: museos, cementerios, frentes de
batalla, ciudades bombardeadas, campos de concentracion, monumentos evocativos...es

decir, toda una serie de elementos susceptibles de ser visitados en la actualidad.
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2.2. Una imagen vale mas que mil palabras

Durante la contienda se plasmaron cientos de fuentes primarias de carécter visual:
fotografias, carteleria, grabaciones de documentales e incluso arte. Un monton de
documentos graficos que reflejaron el frente de batalla, la retaguardia, la vida cotidiana,
etc. de una manera no sélo realista, sino también emotiva de todo lo que ocurrio en

aquella cruenta guerra (Hernandez Cardona y Feliu Torruella, 2013).

Una imagen vale méas que mil palabras pero si es cierto que es también una fuente
sesgada y por ello relativa, ya que el instante reflejado es solo un cuadro interesado por

la persona que lo captd dejando a un lado el resto del contexto (Butler, 2017)

Una propuesta didactica en la que las iméagenes se ven implicadas es la que propone
Ruiz Santamaria (2018) en la cual pretende trabajar el proceso historico que supone la
Guerra Civil Espafiola conforme a su importancia, y, ademas analizarla a través de la
imagen histdrica, concretamente carteleria y fotografia, en tanto que, segun el autor,
estos materiales se conviertan en vehiculo para practicar una metodologia activa que
permita un aprendizaje autbnomo y critico y que favorezca el desarrollo racional en

contra del aprendizaje memoristico.

El propone que el aprendizaje de los acontecimientos, procesos y causalidades de la
historia pueden analizarse y representarse en las Ciencias Sociales haciendo de la
imagen la herramienta protagonista del proceso educativo. Para ello emplearia la
carteleria de la Guerra Civil y la fotografia bélica como la de caracter social que fue
determinante para que la opinidon publica espafiola e internacional conociese los
acontecimientos de la contienda. Es decir, una combinacién del aprendizaje visual con
el aprendizaje significativo acompafiado de trabajo diario a partir de contenidos visuales

previamente seleccionados que permitan ilustrar los contenidos tedricos significativos.

2.3. Asumiendo la historia

Una propuesta didactica original y efectiva es la del role playing que ya se esta
practicando en muchas aulas. En esta propuesta el estudiante pone en préactica técnicas

de investigacion simulando ser expertos/as.

La propuesta que plantean Barriga Used, Molina Neira y Salazar Jiménez (2014) tiene

que ver con la respuesta a la siguiente pregunta “;El Estado espafiol debe dar
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reconocimiento a todos aquellos que lucharon en los dos bandos de la Guerra Civil y a

sus familiares directos?”(Barriga Used, Molina Neira y Salazar Jiménez, 2014).

Este plan nace de la necesidad, afirman los/las autores/as, de encontrar un nuevo camino
al aprendizaje de la Historia en la escuela que lleva a los/las estudiantes a descubrir el
significado de la Historia actual y que ademas, si entienden este mundo a través de las
Ciencias Sociales, pueden proyectarse a si mismos/as como ciudadanos/as responsables
y activos/as y, ademas, abordar la historia desde &mbitos multidisciplinares ligados a las

Ciencias Sociales (Barriga Used, Molina Neira y Salazar Jiménez, 2014).

La actividad consiste en la simulacion de alumnos/as de ser consejeros/as del Congreso
de los Diputados para responder a la anterior pregunta. EI equipo de expertos estara
formado por un/a arquedlogo/a, un/a historiador/a, un/a periodista, y un/a experto/a en
leyes. El trabajo final serd elaborar un informe y exponerlo ante el organismo

institucional que les ha solicitado su consejo.

El o la historiador/a se encargard de profundizar y reconstruir el pasado, por lo que
conocera mejor los acontecimientos que ocurrieron en la Guerra Civil y su labor sera
guiar y establecer la columna vertebral del futuro informe. El o la arquedlogo/a
ahondara en la memoria de los caidos, rescatara la historia del objeto de la época y
reconstruird la vida del frente segun evidencias que encuentre, por lo que complementa
la vision histérica. El o la periodista se ocupara de buscar testimonios de personas vivas
y descendientes de afectados/as, aportando asi una visidn mas social y por ello

empatica. Y el o la abogado/a que ofreceré el marco legal al equipo de investigacion.

2.4. El uso de fuentes escritas: un proyecto de investigacion local

Por ultimo, Saenz del Castillo Velasco (2015) apuesta por llevar a cabo en el aula un
pequefio proyecto local de investigacion, que a través de las fuentes histéricas
depositadas en los diferentes archivos del territorio historico de Alava, ayuden al

alumnado a construir un aprendizaje significativo.

Con esta intencion el estudiantado hara un ejercicio de transferencia didactica de los
contenidos de caracter general aprendidos en el aula a través de las explicaciones del
profesorado y de la informacion contenida en los libros de texto (la Guerra Civil en el

contexto internacional espafiol) con las particularidades existentes en sus localidades o
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entorno geografico mas cercano, que aportaran interés y sentido y facilitaran la

comprension de la realidad social que les rodea.

Con su estudio se pretende fomentar en los/las alumnos/as un pensamiento critico que
les posibilite afrontar los debates sobre temas historicos y sociales de forma racional y
argumentada, consolidando su propia opinion; ademas, este ejercicio con fuentes locales
les posibilitara establecer lazos de union con la comunidad en que se insertan y
fomentar la identidad colectiva, pero siempre favoreciendo la construccion de una

ciudadania consciente y critica, afirma Saenz del Castillo Velasco (2015).

También contribuye a potenciar en el alumnado el acercamiento a la tarea de
investigacion y a la figura de historiador, y que comprenda que la historia se construye
mediante el debate dialéctico en constante revision donde la funcion del historiador es
algo fundamental y que entiende la Historia como una disciplina cientifica
fundamentada en el estudio riguroso de las fuentes (Saenz del Castillo Velasco, A.,
2015).

De este modo el alumnado a parte de aprender sucesos y conceptos también aprendera
los procedimientos y actitudes necesarios para tratar y procesar la informacion y a partir
de ella generar su propio conocimiento, cualidades o competencias muy necesarias en la
sociedad de la informacién. Se produce, ademas, un acercamiento a traves de la historia
local a la historia social y de la vida cotidiana mas alla de la pura historia politica que se

ensefia normalmente en los libros de texto.
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Conclusion

En las anteriores péginas, se ha demostrado no sélo que la Guerra Civil Espafiola es un
tema importante a nivel de ensefianza-aprendizaje en las asignaturas de historia para
comprender el pasado y el presente de nuestro pais, sino que es un tema controvertido
en la actualidad, ya que todavia suenan ecos del pasado de aquella masacre que
iniciaron los militares africanistas el 18 de julio de 1936; pues como dicen Herndndez
Cardona y Feliu Torruella (2019): “la Guerra Civil espafola es determinante para

entender e interpretar la historia de Espafia desde 1936 hasta nuestros dias”.

Se trata pues, de un tema importante en los curriculos de historia de los centros de
secundaria, ya que en €l se pueden trabajar transversalmente valores tan importantes
para los/las alumnos/as como los de democracia, paz, solidaridad,
ciudadania...objetivos que son incluidos en las ultimas leyes educativas y en todos los

curriculos de centro.

No obstante, la ensefianza de la guerra civil no cumple con una de esas funciones
principales: la de formar ciudadanos objetivos, criticos y comprometidos con la
construccion de ciudadanos modernos. Y esto es asi porque los temas sensibles,
polémicos o controvertidos pueden llegar a afectar a los profesores a la hora de impartir
esta materia. Con ello me refiero a las distintas opiniones que los profesores puedan
tener sobre el debate que existe en nuestra sociedad, incorporandolo, evitandolo,

negandolo o utilizandolo para el adoctrinamiento.

Otro de los aspectos que puede influir en esta situacion es el curriculo en el que se
basan, que no permite darle la importancia que tiene para la educacion de futuros
ciudadanos. Ya que este periodo de la historia de Espafia se imparte de una manera
breve y superficial en secundaria y especialmente en bachillerato, cuya estructura y
contenido estan condicionados por las pruebas de acceso a la universidad. Tampoco
ayudan las metodologias cléasicas como clases magistrales y pruebas donde prima la
memorizacion frente a la reflexion, que provoca el rechazo del alumnado de cualquier

tematica, por muy interesante que les pueda resultar.
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Es por ello por lo que, el profesorado, deberia dar prioridad a temas de esta indole, pues
los temas controvertidos, vinculados con guerras, masacres o genocidios, son un buen
punto de partida para hacer reflexionar criticamente a los/las alumnos/as, para
mostrarles que la realidad, tanto del pasado como del presente, a nivel socio-politico, es

compleja y tiene multiples aristas y recovecos.
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