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Resumen

Este trabajo tiene como objeto mejorar la ensefianza de la reflexion sobre la lengua en la educacion
secundaria, con especial atencion al texto descriptivo y a la categoria Iéxico-gramatical del adjetivo. Para
ello, se hace una revision sobre el paso de ensefianza de la gramatica al concepto mas preciso y funcional
de aprendizaje de la reflexion sobre la lengua, desde una perspectiva textual y con un enfoque
comunicativo. Tras esto, de cara a la transposicion didactica, se analizan las caracteristicas y los tipos de
textos descriptivos y de los adjetivos, se estudia como puede aprender un adolescente a reflexionar sobre
la lengua, todo ello de cara a centrar el foco sobre como ensefiar lengua en el siglo XXI, la competencia
descriptiva, desde una perspectiva didactica.

En el apartado de disefio de la investigacion e innovacion docente se explicita qué es la investigacion
en didactica de la lengua, se planifica una encuesta mediante un detallado cuestionario a siete docentes
de secundaria del area de lengua y, finalmente, se propone un disefio curricular innovador, esto es, una
secuencia didactica para la ensefanza-aprendizaje del texto descriptivo y el adjetivo.

Los resultados ponen de manifiesto ciertas carencias en la ensefianza en este ambito, la actitud
positiva del profesorado hacia la mejora de las pautas de la ensenanza y que las nuevas metodologias
didacticas pueden aportar medios apropiados para una ensefianza que fomente la motivacion, el
descubrimiento, la reflexion y participacion del alumnado, superando los enfoques excesivamente

centrados en los aspectos formales y conceptuales, distantes de los usos reales del lenguaje.
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Abstract

This work aims to improve the teaching of reflection on language in secondary education, with
special attention to the descriptive text and the lexical-grammatical category of the adjective. For this, a
review is made on the step of teaching grammar to the most precise and functional concept of learning
to reflect on language, from a textual perspective and with a communicative approach. After this, with a
view to the didactic transposition, the characteristics and types of descriptive texts and adjectives are
analyzed, studying how an adolescent can learn to reflect on the language, all in order to focus the focus
on how to teach language in the 21st century, descriptive competence, from a didactic perspective.

In the section on design of teaching research and innovation, what is research in language teaching
is explained, a survey is planned by means of a detailed questionnaire to seven secondary school teachers
in the language area and, finally, an innovative curricular design is proposed , that is, a didactic sequence
for the teaching-learning of the descriptive text and the adjective.

The results show certain deficiencies in teaching in this area, the positive attitude of teachers towards
improving teaching standards and that new teaching methodologies can provide appropriate means for
teaching that encourages motivation, discovery, reflection and participation of students, overcoming

approaches excessively focused on formal and conceptual aspects, far from the real uses of language.
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1. INTRODUCCION Y JUSTIFICACION

El presente trabajo se enmarca en el ambito de la Didactica de la Lengua Castellana y la Literatura
realizado para este Madster Universitario en Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria,
Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianzas de Idiomas, Artisticas y Deportivas de la Universidad
de Zaragoza, durante el curso académico 2019-2020. Este trabajo pretende iniciarse en la investigacion
en Didactica de la Lengua y la Literatura (DLL en lo sucesivo), ciencia que surge en los afios setenta
colocando en el centro de la investigacion didéctica la atencidon a las necesidades del alumnado, su
desarrollo cognitivo, comunicativo y lingiiistico, por medio del disefio de investigacion y de la
innovacion docente. En este caso, va dirigido al profesorado de Secundaria, especialmente al de Lengua
Castellana y Literatura, para afrontar la tarea de formar escritores competentes de textos descriptivos de
forma eficaz, motivadora, practica y significativa. El objetivo de este trabajo es, ademas, de manera
coherente con lo anterior, ampliar el vocabulario de nuestras alumnas y alumnos, concretamente, para
mejorar su uso en la adjetivacion de cara a mejorar la redaccion y comprension las descripciones, tan
abundantes tanto en textos literarios como cientificos

En la fundamentacion tedrica se abordan cuestiones sobre la ensefianza de la lengua y de la reflexion
sobre la misma para, después, estudiar el objeto de ensefianza-aprendizaje: el discurso descriptivo y la
categoria gramatical del adjetivo, como unidad lingiiistica especialmente necesaria para la descripcion.
Es también preciso entender como aprende un alumno de Secundaria para, desde esa perspectiva,
configurar un marco pedagdgico contextualizado en la sociedad actual. A partir de esas dos perspectivas
y de la interdisciplinariedad requerida, es imprescindible centrarse en la didactica del texto descriptivo y
el adjetivo, orientando nuestro trabajo practico hacia el perfeccionamiento de la ensefianza de la Lengua
Castellana y la Literatura.

El proceso de investigacion parte del origen y situacion actual de la DLL. A partir de esa perspectiva
general, se disefian los objetivos, las preguntas y las hipotesis de investigacion y, a continuacion, se
concreta la metodologia de trabajo centrada en conocer la experiencia de siete profesoras y profesores de
Lengua Castellana y Literatura de Secundaria, por medio de un cuestionario que aborda cuestiones como
la situacion de la ensenanza de la materia, de la oralidad y la escritura y del texto descriptivo y el adjetivo,
asi como preguntas relativas a las orientaciones didacticas del futuro.

En segundo término, se propone el disefio de una secuencia didéctica, titulada «Dime como es»,
compuesta por ocho sesiones para las que se han disenado diecisiete actividades en las que se ha
pretendido desde la diversidad e innovacion metodoldgica, el aprendizaje significativo y la motivacion

intrinseca de nuestro alumnado mejorar de su competencia comunicativa, lingiliistica y gramatical,
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concretamente, en el terreno de la competencia discursiva de cardcter descriptivo y la competencia
lingiiistica relacionada con la adjetivacion. En la secuencia didactica elaborada se ha intentado realizar
un disefio innovador, con el objetivo de promover la inclusion y el aprendizaje activo y participativo del
alumnado. Ha sido disefiada para dos grupos: 2°A y 2°B de Educacion Secundaria Obligatoria del Colegio
de Educacion Infantil, Primaria y Secundaria San Jos¢ de Calasanz de Zaragoza, situado en el distrito
centro.

Tras mostrar el disefio de la investigacion e innovacion, se presentan los resultados de las encuestas y
se reflexiona en torno a la propuesta curricular que, al no haber podido ser llevada a las aulas, solo permite
una prevision del posible desarrollo de las sesiones. En tltimo lugar, se muestran las conclusiones a las

que se ha llegado después de todo el proceso de reflexion tedrica y de la labor docente.



2. FUNDAMENTACION TEORICA

En este apartado se va a analizar el estado de la reflexion sobre la lengua y el aprendizaje textual en
Secundaria. También se estudiara el objeto de ensefianza del posterior disefio curricular, en este caso el
texto descriptivo y, en relacion a este, el adjetivo. Se atendera, en este sentido, la reflexion lingiiistica en
la adolescencia, el marco pedagdgico en Secundaria en la sociedad actual y, por tltimo, ciertos aspectos

didacticos sobre el texto descriptivo y el adjetivo.

2.1. Reflexion sobre la lengua y aprendizaje textual en Secundaria
Hasta hace unos afos, los procesos de ensefianza-aprendizaje de la gramadtica se entendian en un
sentido tradicional y, de este modo, se hablaba de «ensefianza de la graméatica». En lo que a ensefianza
de la lengua se refiere, ha habido ciertas tendencias antigramaticalistas, sobre todo a lo largo del siglo
XX, que optaban por prescindir de los contenidos gramaticales, de las que atin somos herederos, en parte.
Desde los afios noventa, sin embargo, este debate ha dado paso a la certeza de la necesidad de recolocar

los contenidos gramaticales como parte del objeto de ensefianza-aprendizaje.

Asi, desde la publicacion de la Ley Orgénica General del Sistema Educativo (LOGSE, 1990), los
sucesivos decretos de curriculo para la Educacion Secundaria Obligatoria han sefialado el conocimiento
y el uso reflexivo del codigo lingiiistico, tanto en el plano oracional como en el textual, como uno de los

componentes del objeto de ensefianza y aprendizaje de la lengua.

Desde el curriculo se advierte que la materia Lengua Castellana y Literatura tiene como objetivo el
desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado, entendida en todas sus vertientes: pragmatica,
lingiiistica, sociolingliistica y literaria. (BOA, 2016, p. 12908). Por su parte, Canale y Swain (1980)
distinguen cuatro componentes de la competencia comunicativa: la competencia gramatical, la
competencia sociolingiiistica, la competencia textual o discursiva y la competencia estratégica. La
competencia gramatical incluye «el conocimiento de los elementos 1éxicos y las reglas de morfologia,
sintaxis, semantica a nivel de gramatica de la oracion y fonologia» (Canale y Swain, 1980, p. 29). La
competencia comunicativa se complementa con esta competencia gramatical o competencia lingiiistica
interna, que es una serie de conocimientos tacitos que los hablantes tienen de su lengua materna o lenguas

maternas.

No obstante, esto no agota la tarea puesto que, recientemente, Bosque (2018, pp. 12-13) afirmaba
que debemos cambiar, y mucho, la forma en que se abordan los contenidos gramaticales y se hacen llegar
a alumnas y alumnos. Subrayaba, también, que «las cuestiones de fondo afectan a las actitudes, a la
manera de abordar el objeto de estudio y a la relacion con estex». Siguiendo a este autor, se entiende que

9



en los libros de texto de Secundaria y Bachillerato los contenidos gramaticales y lingiiisticos suelen ser

excesivamente teoricos, ademas de estar alejados en buena medida de los intereses del alumnado.

En los ultimos afos se ha prestado mucha atencion a la reflexion sobre la lengua y a las mejoras que
esta permite. Se entiende por reflexion metalingiiistica el pensamiento o especulacion que, de modo
introspectivo o explicito, hacen los hablantes acerca de la estructura de la lengua, asi como del lenguaje
usado para analizarla o describirla (Pastor, 2004, p. 1). La reflexividad que ofrece el lenguaje permite a
los hablantes observar la lengua, manipularla y hablar sobre ella, tanto en situaciones cotidianas como
en situaciones que requieren que ese conocimiento sobre la lengua sea formulado mediante un

metalenguaje especifico.

Esta reflexividad o actividad metalingiistica, que puede adoptar muchas manifestaciones, es la que
se pretende potenciar desde este planteamiento de la ensefianza del adjetivo y el texto descriptivo, de
manera que el uso y la reflexion reviertan en un aprendizaje hacia la mejora de la capacidad comunicativa
del alumnado. Como sefiala Ruiz Bikandi (2008, p. 38), el enfoque sobre la forma permite a quien
aprende una nueva lengua detectar aspectos de la formulacion en ella, rasgos lingiiisticos sobre los que
no habia reparado o en los que habia reparado mal. Una vez «alumbrados», esos rasgos comienzan a
hacer milagrosa presencia en el input que recibe, y al tomar conciencia de ellos, al observarlos en una
frecuencia hasta entonces no registrada, el aprendiz elabora en torno a ellos hipotesis de uso que pone en
practica, entrena, contrasta en la comunicacion y, finalmente, automatiza. Us6 Viciedo (2014, p. 54)
afirma que la metodologia de ensefianza de LE ha incorporado el tratamiento inductivo para ensefar la
gramatica de la lengua, es decir, a partir de la presentacion de estructuras gramaticales y la reflexion
sobre su forma y uso los estudiantes llegan a inferir las reglas de funcionamiento, favoreciendo esta

reflexion metalingiiistica.

Priorizando las metodologias activas y participativas, actualmente, se aborda el estudio de la
gramatica supeditado a la mejora de la competencia comunicativa, en la linea del enfoque comunicativo,
que es fundamental para la ensefianza de la reflexion sobre la lengua. Ya en los afios setenta, se va
abandonando progresivamente el modelo estructuralista para centrarse en la idea de que la lengua no es
solo un objeto de conocimiento, sino ante todo un instrumento de comunicacion. Se procura, por tanto,
la reflexion gramatical y el desarrollo de la competencia metalingiiistica de los estudiantes, esto es: la
gramatica no debe ser el centro del estudio lingiiistico, sino que los conocimientos gramaticales deben
contribuir al desarrollo de habilidades y estrategias para la producciéon y comprension de textos. En este
sentido, la gramdtica debe ser entendida como un medio para mejorar la escritura, para que alumnas y
alumnos aprendan a escuchar, a leer, a conversar, etc.
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Por otro lado, Alarcos Llorach (1968, pp. 25-26) afirma que «lo que nos es dado, al tratar de describir
la lengua, es el texto atin no analizado, como totalidad no dividida y absoluta». Por tanto, la reflexion
sobre el texto parte de reconocer esta como accidon compleja que responde a una necesidad especifica del
hombre y que lleva implicitas acciones o procesos que determinan su intencionalidad, y operaciones o

mecanismos que hacen posible la comprension o produccion de diferentes tipos de textos.

Por ello, y siguiendo a Bain y Schneuwly (1997, pp. 42-43), uno de nuestros principios didacticos
esenciales es el de situar todo acto de escritura en una perspectiva textual. El alumno interviene asi
(realmente o de forma simulada) en una situacion de comunicacion, con un fin y unos destinatarios,
obligado a reflexionar en principio en la perspectiva de la enunciacion y abordar en consecuencia la
construccion de su texto. Rodriguez Gonzalo (2011, p. 61), en el mismo sentido, aclara que las vias
actuales de una didactica de la gramatica, referida a lenguas primeras, son: la necesidad de que la
reflexion sobre la lengua no se agote en la gramatica oracional, sino que incorpore los problemas
vinculados a la elaboracion de textos y la necesidad de una reflexion sobre el uso que permita sistematizar
saberes gramaticales basicos. Asi mismo, Pasquier y Dolz (1996, p. 32) también subrayan la importancia
del género textual. De este modo, afirman que cada tipo de texto tiene unas caracteristicas diferenciales,
y no se aprende globalmente a escribir, sino que se aprende a narrar, a explicar, a exponer, a argumentar,
a describir, etc. También hacen referencia a que hace afios solo se trabajaba con oraciones aisladas y

descontextualizadas. En este sentido, se ha hecho un gran avance.

2.2. Objeto de ensefianza-aprendizaje
En este apartado se va a analizar especificamente el objeto de estudio que se va a impartir, es decir,

el contenido cientifico, que en este caso es el adjetivo y el texto descriptivo.

2.2.1. El texto descriptivo

El texto descriptivo es un tipo de discurso informativo. Tradicionalmente se ha dicho que la
descripcion es 'una pintura hecha con palabras'. Con el discurso descriptivo tenemos la intencion de
evocar una imagen lo mas real posible en la mente del interlocutor sobre un tema concreto (naranja) o
abstracto (amistad), externo (paisaje) o interno (amor).

Consiste en atribuir a una determinada realidad unas cualidades (como es), componentes (qué partes
tiene), propiedades (qué hace), utilidades (para qué sirve) o circunstancias (donde, cuando, etc.). Los
textos descriptivos representan o definen cualquier tema facilmente reductible a un titulo: conceptos,

palabras, objetos, personas, paisajes, sensaciones, sentimientos, etc.
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Son especificos del diccionario, la enciclopedia, la publicidad o el folleto de un producto o de
personas o paisajes en el ambito literario, incluso una adivinanza es un tipo descriptivo en el que debemos
descubrir el tema. Se caracteriza por el realismo. Ademas de su importancia en los textos literarios, es un
texto esencial en casi todas las disciplinas cientificas y académicas: geografia, historia, ciencias naturales,
medicina, etc.

Para la elaboracion de un texto descriptivo, hay que seguir una serie de pasos. Se comienza con la
observacion: a través de todas las formas o sentidos posibles se observa detalladamente lo que se va a
describir: formas, tamafos, colores, rasgos, partes, etc. El siguiente paso es la reflexion y seleccion:
reflexionar sobre los datos y seleccionar lo mas importante, segun la descripcion sea objetiva o subjetiva.
Seguidamente se requiere la organizacidon, puesto que debe seguirse un orden. Por ultimo, viene la
expresion, es decir, la expresion cuidada y precisa de lo observado.

La estructura del texto descriptivo segiin Adam (1992; en Alvarez Angulo, 2005, pp. 113-115) es un
tipo de secuencialidad que incluye cuatro operaciones fundamentales, y son las siguientes.

La primera es el anclaje que se basa en seleccionar un tema o titulo de descripcion sobre el que
tratara el discurso. A veces el tema aparece al final, como en la adivinanza a lo que Adam denomina
“anclaje con afectaciéon”, lo que implica mayor dificultad al no poder relacionar el tema con su
descripcion.

La siguiente es la aspectualizacion que exige fragmentar los constituyentes o aspectos que integran
el objeto. Puede consistir en enumerar sus partes o enumerar sus propiedades (color, dimension, talla,
etc.). Puede optarse por ser exhaustivo o selectivo seglin la finalidad comunicativa.

La tercera es la relacion del objeto con el mundo exterior, que se produce mediante dos operaciones:
el enmarque situacional y las asociaciones. El enmarque situacional supone enmarcar el objeto en el
espacio, en el tiempo, en sus relaciones con otros objetos, etc. a fin de definirlo, representarlo y limitarlo
adecuadamente. Las asociaciones se establecen normalmente mediante comparaciones y metéaforas, a fin
de que el receptor relacione el tema que se trata y es menos conocido con otros objetos mas conocidos.

Por ultimo, se encuentra la tematizacion. Los datos que se van aportando en la descripcion pueden
dar lugar a nuevos temas o subtemas que permiten extender indefinidamente la descripcion

A menudo los textos descriptivos forman parte de textos narrativos: en el proceso temporal que
supone la narracion de una historia, el contenido de la descripcion detiene el transcurso del tiempo para
observar los detalles de un objeto, una persona o un entorno como si de una pintura se tratara.

Por otro lado, las unidades lingiiisticas que se combinan y relacionan en el texto para componer una

descripcion son aquéllas que suelen considerarse como designaciones, es decir, palabras con alto
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contenido sémico: sustantivos, adjetivos y verbos. A cada una de ellas, en un nivel primario de
representacion, corresponde expresar, respectivamente, entidades, cualidades y procesos (Carbonero,
1988, pp. 10y 12).

Se usa el detalle, ya que se ha de transmitir al receptor informacion valiosa para que se haga una
idea clara. Se puede recurrir al uso de licencias literarias, como puede ser la hipérbole, o herramientas
del lenguaje que sirvan para que el interlocutor se cree una idea clara. Sus funciones fundamentales son
las de definir, explicar e incitar.

Tiende hacia la objetividad, aunque esta no es una norma obligatoria. Se centra en aspectos
fundamentales del elemento descrito, como su misién, su utilidad, sus especificaciones, su funcion o
funcionamiento.

En el contenido suele primar la 16gica al enumerar caracteristicas. Se suelen emplear tecnicismos
relacionados con el elemento descrito. Se suelen diferenciar entre textos descriptivos técnicos, que
explican funcionamientos de objetos y aparatos, cientificos, centrados en procedimientos e
investigaciones, y sociales, referidos a comportamientos y actitudes. También se consideran como
retratos verbales. Suele haber ausencia de accion.

Se usan las comparaciones y las enumeraciones habitualmente. Es comun la presencia de verbos
copulativos. Los verbos suelen aparecer en presente o en pretérito, o sea, pasado. Se emplean oraciones
yuxtapuestas y coordinadas. Las descripciones de personas, objetos y lugares son estaticas y en ellas
predominan los verbos de estado; si se refieren a procesos son dinamicas, predominando los verbos de
movimiento.

La intencion y la finalidad que el autor desea alcanzar con el texto sefialan las diferencias entre los
dos tipos principales de descripcion: la descripcion técnica y la descripeion literaria.

En la descripcion técnica se pretende dar a conocer las caracteristicas de la realidad representada:
sus elementos, composicion, funcionamiento y utilidad. Es objetiva y predomina la funcién referencial.
Sus caracteristicas principales son una tendencia a la objetividad, la abundancia de lenguaje denotativo
(tecnicismos, adjetivos especificativos) y la ordenacion logica de la informacidon. La finalidad de este
texto es multiple. La funcion mas importante seria definir y, por tanto, se encuentra en diccionarios,
enciclopedias, textos didacticos y textos legales. Pero también se dedica a explicar y, por ello, aparece
en textos cientificos, en manuales de instrucciones, asi como en noticias y reportajes periodisticos; e
incitar, principalmente en publicidad. De concepcion espacial, su intencion es describir estados: un objeto
o fendémeno mediante comparaciones, un amplio repertorio 1éxico y otras técnicas. Se da en la literatura,

los diccionarios, los inventarios, la publicidad, guias turisticas, etc. Los tipos de textos en que aparece
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pueden ser cientificos, por un lado, cuya finalidad es mostrar el procedimiento para realizar una
investigacion o una experimentacion; y técnicos, por otra, que muestran los componentes, la forma y el
funcionamiento de cualquier tipo de objeto. También existen textos de creacion artistica o instrumental:
pintura, escultura, mecanica, deportes, medicina, etc. Entre ellos se incluyen los manuales de
instrucciones de uso y montaje de aparatos; las recetas de cocina y los prospectos de medicamentos.
Finalmente aparecen los textos sociales, que ofrecen datos sobre el comportamiento de las personas e
instituciones.

Por otro lado, en la descripcion literaria predomina la funcidn estética. En este caso, no es necesaria
la veracidad, sino la verosimilitud, es decir: debe ser creible dentro del contexto lingiiistico en que se
incluye. El autor es subjetivo y manifiesta su punto de vista abiertamente, ya que no persigue el rigor
cientifico ni la exhaustividad, sino destacar aquellos aspectos que considera mas relevantes para sus fines.
La logica que rige el orden en este tipo de textos obedece a criterios artisticos propios de cada autor: esto,
sin embargo, no quiere decir que sea caotica, sino que se desarrolla segiin un plan bien estudiado y preciso,
aunque muchas veces huya del orden natural. Sus caracteristicas principales son un lenguaje connotativo,
el uso de adjetivos explicativos y la aparicion de abundantes figuras retoricas. Los recursos técnicos que
se pueden utilizar pasan por el punto de vista, donde se puede encontrar un descriptor omnisciente,
descriptor observador, etc. Ademas, la perspectiva puede ser: oblicua, cenital, frontal, travelling, zoom,
panordmica, etc. El enfoque, por su lado, puede ser: realista, surrealista, impresionista, etc.

Otros textos en los que puede aparecer la descripcion subjetiva de la realidad son los textos
publicitarios, catdlogos de productos en los que se describen sus beneficios en lugar de sus caracteristicas
técnicas, canciones, poemas y textos periodisticos (de opinion, criticas, etc.).

Segin Adam y Petitjean la descripcion es siempre una coleccion de elementos agrupados alrededor
de un centro tematico, a través del que se produce una expectativa y el atractivo de un proceso de
comprension y de memorizacion que favorece la lectura (1989, p. 105). Este centro tematico puede variar.
Los tipos de descripcion fundamentales son: la fopografia, que consiste en la descripcion de los paisajes;
la cronografia, entendida como la descripcion de un periodo de tiempo; la crinografia: cuando lo que se
esta describiendo es un objeto. La descripcién de personas cuenta con varias posibilidades, y son las
siguientes:

- Retrato: Atiende a la caracterizacion de personajes por sus rasgos fisicos y psiquicos.

- Etopeya: Se centra inicamente en el caracter, el pensamiento y los aspectos psiquicos.

- Prosopografia: La descripcion se limita a la fisonomia, constitucion corporal e indumentaria.

- Caricatura: Descripcion en la que se deforman los rasgos con una intencion critica o humoristica.
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Gili Gaya (1966, pp. 215-216) explico que «el uso abundante y preciso del adjetivo estd en razéon
directa del grado de cultura, y constituye (al lado de las conjunciones) un criterio diferenciador». Es por
esto que para un buen dominio del texto descriptivo es necesario dominar, también, la categoria de

adjetivo, cuestion en la que nos detendremos en adelante.

2.2.2. El adjetivo
Distincion entre adjetivos y determinantes

Entre los adjetivos se distinguen, tradicionalmente, dos clases: la de los adjetivos calificativos, que
designan cualidades (roja, frondosa, estusiastas) y la de los adjetivos determinativos, que introducen el
grupo nominal y delimitan su denotacion, especificando a cuantas y cudles entidades hace referencia el
hablante (esas, sus, mis, cuya, algunos, muchos, demasiados), aunque tradicionalmente se llama adjetivos
a los adjetivos calificativos y determinativos a los adjetivos determinativos.

Los adjetivos calificativos son elementos 1éxicos y forman clases abiertas. También son unidades
Iéxicas otros adjetivos que no son calificativos, como los relacionales (constitucional, quimico) o los

modales (presunto, supuesto).

Definicion de adjetivo

Como senala Demonte (1999, p. 133), el adjetivo es una categoria gramatical, pero también una
categoria semantica: hay un tipo de significado que se expresa preferentemente por medio de adjetivos.
Se sigue la distribucion que ofrece la Academia en la version Manual de su Nueva gramatica de la lengua
espariola (2010, p. 235 y ss.). Segun esta, el adjetivo es una clase de palabras que modifica al sustantivo
o se predica de él, aportdndole muy variados significados. En muchos casos, el adjetivo denota
propiedades o cualidades (estrechas, discretas, rojas, dura, atroz). Con frecuencia, estos conceptos de
propiedad o cualidad se entienden en un sentido mas amplio (numerosas, semanal, pesquera, comunitaria,
industrial).

En este sentido més amplio, los adjetivos aluden a la manera particular en que son mencionadas las
entidades, al nimero que forman, a la actitud del hablante hacia ellas o a su relacion con cierto ambito,
entre otras nociones. Se habla de esta categoria gramatical y de su caracter dependiente del sustantivo
desde sus origenes latinos. Ademas, entre el sustantivo y el adjetivo se produce una relacion de
predicacion. Esta se manifiesta sintacticamente como modificador (/a chica rubia) o atribucion (la chica

era rubia). Los adjetivos son modificadores de sustantivos comunes (pobre caballero, simple empleado),
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de infinitivos sustantivados (su andar cansino) y de algunos pronombres como los indefinidos (rnada

bueno).

Clasificaciones del adjetivo

El adjetivo es el elemento lingiiistico de mayor peso expresivo en un texto descriptivo y también
uno de los que mas cuesta dominar. Desde el punto de vista del significado se habla de dos clases de
adjetivos calificativos: los explicativos, que se limitan a expresar una cualidad del nombre,
proporcionando una informacion adicional, y los especificativos, que restringen el significado del
nombre aportando un rasgo definitorio.

Segun el tipo de cualidad que se enuncia, pueden ser:

- Valorativos: aquellos en que el emisor realiza una valoracion o juicio del sustantivo. Admiten muy
bien la anteposicion al nombre: hombre malvado, libro interesante, gran hombre, buen televisor, idea
estupida, etc.

- Descriptivos: Identifican cualidades objetivas de los seres. Pueden ir antes o después. A mayor
objetividad més frecuente es la posposicion: tubo: alargado, redondo, hueco, etc.

- Clasificadores: organizan la realidad en clases, por lo que suelen ir después del nombre: iglesia:
romanica, catolica, espafiola, etc.

- Circunstanciales: Especifican circunstancias diversas que afectan al nombre. Son cercanos a los

determinantes por lo que a menudo van antepuestos: dia siguiente, pais lejano, proximo minuto, etc

Género, numero y flexion del adjetivo
Las propiedades flexivas de los adjetivos nos hacen distinguir, por un lado, la flexién de género:

masculino (melancdlicos y profundos ojos) y femenino (tranquilas tardes soleadas). Como no existe la

flexion de género neutro, esta concordancia es igual al masculino (Esto es necesario). Por otro lado,
hablamos de flexion de numero, en espafiol singular (azul, contento, amigable) y plural (azules, contentos,
amigables).

También desde el punto de vista flexivo, los adjetivos del espafol se dividen en tres grupos: adjetivos
de dos terminaciones (que admiten flexion de género y nimero, por ejemplo, blanco), de una terminacion
(tienen flexién de numero pero no de género, como azul) y adjetivos invariables (gratis, antiarrugas,

rubiales, unisex).
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El adjetivo segun su morfologia
Las propiedades morfologicas del adjetivo nos hacen clasificarlos en simples (rojo, grande, bueno),
derivados (costoso), y compuestos (agridulce). Por otro lado, los adjetivos calificativos pueden admitir
los prefijos gradativos re-, requete-, ultra-, etc.
Grado del adjetivo
Por otra parte, hay que atender a los adjetivos en su grado extremo. Esta clase de adjetivos esta
compuesta por adjetivos mas los prefijos elativos (re-, requete-, mega-, hiper-, super-, etc.) y por los
sufijos elativos (-isimo, -érrimo)
Hay adjetivos elativos que forman unidades Iéxicas por si mismos, como los siguientes:
abominable, atroz, brutal, colosal, delicioso, enorme, espantoso, espléndido, excelente, excelso,
eximio, exquisito, extraordinario, fabuloso, fundamental, gélido, helado, horroroso, increible, infimo,
inmaculado, inmenso, insignificante, magnifico, maravilloso, maximo, minimo, minusculo, monstruoso,
perverso, precioso, sensacional, supremo, terrible, torrido, tremendo (NGLE, p. 241)
También existen elativos restringidos o colocaciones (craso error, cuestion capital, diferencia
abismal, frio polar, ignorancia supina, miedo cerval, momento crucial, odio visceral, precio

astronomico).

Adjetivos sustantivados

Como sigue explicando la NGLE de la Academia, en el caso de los sustantivos y adjetivos, son
habituales los trasvases, ya que la relacion entre ambas categorias ha sido siempre fluida: de este modo,
los procesos de sustantivacion se caracterizan por alterar la categoria gramatical de los adjetivos.

Es necesario atender estos procesos de sustantivacion que sufren los adjetivos en ciertos usos
genéricos, esto es, la alteracion de la categoria gramatical de los adjetivos, que pasan a ser sustantivos,
principalmente aquellas cualidades o propiedades que tienen cierta relevancia social, como pueden ser
aspectos de edad (un adolescente, un viejo), de salud (un alérgico, un depresivo), de caracteristicas fisicas
(un ciego, una morena), de procedencia geografica (un colombiano, un extranjero), de caracter o
personalidad (una santa, un informal), de formacion o cultura (un universitario) y de profesion u
ocupacion (una anestesista).

Estos procesos también pueden estar motivados por sustantivos de comportamiento (un alcoholico,
una guerrillera) o por su pertenencia a otras categorias sociales (una aristocrata, un liberal, un pobre).
Este proceso es mas frecuente cuando los adjetivos designan propiedades negativas, como defectos,
enfermedades o carencias (adicto, calvo, ciego, fumador). Los adjetivos de color presentan, también,

usos sustantivos (el blanco es un color bonito).
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La relacion del adjetivo con otras categorias
Ademéas de adjetivos sustantivados, hay casos de sustantivos adjetivados (muy sefiora, poco hombre).
En contextos restringidos, se usan como adjetivos, en registro coloquial, sustantivos como cochino dinero,

perra vida, zorra idea, etc. Los adjetivos y adverbios también tienen una relacion estrecha. Los adjetivos

son la base sobre la que se forman los adverbios en -mente (claramente, constantemente). Los adverbios
bien y asi se asimilan a adjetivos en ciertos usos (una familia bien o una mujer asi). También es natural
la adjetivacion del adverbio en el espafiol de América, es decir, usar concordados ciertos adverbios

cuantificativos (media cansada, se retiraron bastantes mareados, etc.).

Existe, por otro lado, un proceso de gramaticalizacion de ciertos adjetivos, que adquieren
propiedades sintacticas y semdanticas de los cuantificadores (cuantioso, distinto, incontable), de los

determinantes (cierto, semejante, determinado) o de los pronombres (idéntico, mismo, propio).

Adjetivos relacionales

Por otra parte, los adjetivos de relacion o relacionales establecen cierta conexion con un determinado
ambito o dominio representado por el sustantivo del que se derivan (telefonico, aéreo, férrea, terrestre,
politico). Lo cierto es que existen restricciones léxicas, adquiriendo diversos significados segin el
sustantivo al que se unan (medio aéreo se refiere al aire mismo, en contraposicion a transporte aéreo,
que se refiere a un medio de transporte). No expresan cualidades o propiedades, a diferencia de los
calificativos, y por tanto no pueden ser atributos. Muchos derivan de verbos (trepador, colgante).

Se incluyen en los adjetivos de relacion los llamados gentilicios, formados a partir de los nombres
propios de lugar o toponimos (panamerio, mexicana, chilena). También los patronimicos, que tienen
como base nombres propios de persona o antroponimos (galdosiana, bolivariana, borgianos).

Si analizamos sus clases, nos encontramos con adjetivos relacionales argumentales o tematicos y
clasificativos. Los argumentales o tematicos pueden corresponder a varios participantes: al agente (papal,
presidencial), experimentante (el gusto mexicano por el picante) o al paciente (produccion lactea), y
también pueden ser locativos (aéreo, casero), de medio o instrumento (telefonico, manual) y de causa o
finalidad (bélico, diddctico). Los clasificativos son mucho mas numerosos: alcohdlica, publicitaria,
veraniego, cientifico, tropical, cardiacos, etc.

Muchos adjetivos, en cambio, pueden interpretarse como relacionales o como calificativos segin
los contextos (teatral, industrial, humano, olimpico, etc.). De todos modos, ciertos sufijos como -0so
suelen ser caracteristicos de los adjetivos calificativos, y otros como -al, -ero, -ico, suelen preferir la

interpretacion relacional.
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La posicion del adjetivo

Por otro lado, la posicion del adjetivo dentro del grupo nominal en espaiiol no es fija, sino libre, y
la Academia aduce ciertos factores que pueden influir en esta posicion, como la clase de adjetivo, la
estructura del grupo adjetival o la interpretacion especifica o inespecifica del grupo nominal, si bien es
cierto que los comportamientos de los adjetivos en lo referente a su posicion respecto del sustantivo no
siguen una formula fija; es decir, «no se trata de leyes, sino de tendencias», como dice Gili Gaya (1970,
p. 216). En relacion a esto, resultan muy interesantes los cambios de significado segun la posicion del
adjetivo: asi, una mujer grande es una persona corpulenta mientras que una gran mujer €s una persona

de alta relevancia.

Concurrencia de adjetivos
A veces, se produce una concurrencia de adjetivos, que pueden: preceder al sustantivo (su primera
gran obra), ser pospuestos (una mesa negra rectangular), o ser antepuestos y pospuestos (posibles

futuros socios comerciales extranjeros).

Por ultimo, la Academia indica que se entiende por locuciones adjetivas aquellos grupos
lexicalizados que se asimilan a los adjetivos en su funcionamiento sintactico: muchos poseen la estructura
de un sintagma preposicional (a rayas, a cuadros, de ensueiio, de pared, como una catedral, como la
copa de un pino, etc.). También destacan los esquemas de adjetivos coordinados (contante y sonante,
sano y salvo) y aquellos coordinados con preposiciones (sin oficio ni beneficio, de mirame y no me
toques)-

Como se ve, hay mucha informacion acerca de esta categoria gramatical, algo que puede dificultar
la comprension de nuestro alumnado, por lo que habrd que depurar un poco todas estas cuestiones
adjetivales (Lopez Ferrero, 1997, p. 59 y ss.) estudia muy bien el proceso de transposicion didéctica, que
es aquel que sufre un contenido cientifico hasta llegar a ser ensefiable en Secundaria, por lo que serd el

proceso que sufran las anteriores disquisiciones tedricas acerca del texto descriptivo y del adjetivo.

2.3. La reflexion lingiiistica en la adolescencia

Aprender supone adquirir informacién nueva, retenerla, interpretarla y tener la habilidad de
recuperarla y aplicarla cuando sea necesario, accion posibilitada por los procesos de cognicion y
procesamiento de la informacion. Es evidente que un alumno de Secundaria no aprende igual que un

adulto, por tanto, debemos centrarnos en cémo aprende un alumno de ESO.
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Las caracteristicas generales de esta alumna o alumno de Secundaria se relacionan con los rasgos
definitorios del periodo adolescente, y en esta etapa de evolucion se producen cambios fisicos,
psicolégicos y de construccion de identidad. Estos procesos de cambio y construccion adolescente estan
sujetos a la variabilidad de un amplio abanico de factores econdmicos, sociales e individuales. Por otra
parte, en las sociedades occidentales se observa una tendencia al alargamiento de este periodo, lo que
dificulta enormemente su analisis.

El alumno o alumna de 2° de Educacion Secundaria se encuentra en un proceso de desarrollo
cognitivo que, segun estudid Piaget (1968), pertenece al estadio de operaciones formales en el que, de
los doce afos en adelante, el cerebro humano esta potencialmente capacitado para formular pensamientos
abstractos o pensamientos de tipo formal. Paulatinamente, el alumnado va siendo capaz de entender
abstracciones simbolicas, y empieza a desarrollar estrategias de pensamiento hipotético-deductivo. En
este sentido, todo lo que sea el razonamiento cientifico, el razonamiento formal, les resulta dificil porque
estan empezando con las capacidades de pensamiento abstracto, de pensamiento cientifico. Esto quiere
decir que no se les puede impartir una gran cantidad de conceptos abstractos, lo que debe orientar nuestra
accion docente.

Para entender los principios psicologicos centrados en el estudiante (Santrock, 2003), hay que acudir
a factores cognitivos y metacognitivos, que muestran que el aprendizaje de una materia compleja resulta
mas eficaz cuando se trata de un proceso intencional de construccion de significados y experiencias. Los
estudiantes eficaces, con tiempo suficiente y con el apoyo y la guia del profesor, pueden crear
representaciones coherentes y significativas del conocimiento, establecer asociaciones coherentes entre
la informacion nueva y los conocimientos ya existentes y crear un repertorio de estrategias de
pensamiento y razonamiento para alcanzar metas cada vez mas complejas.

Ademas, es importante la revision y construccion de la propia identidad personal (la propia imagen
corporal, el autoconcepto y la autoestima, o el establecimiento de compromisos vocacionales,
profesionales, ideoldgicos y sexuales). Basandonos en Onrubia (1997), los nuevos procesos biologicos,
psicoldgicos y sociales abiertos en este periodo implican el desarrollo de formas de pensamiento con
mayor nivel de abstraccién, mas potentes y descontextualizadas para el andlisis y comprension de la
realidad, es decir, el pensamiento formal: la capacidad de operar mentalmente no solo con lo que se
considera real sino también con lo hipotético o lo posible, el control de variables, el pensamiento
hipotético-deductivo y la capacidad de operar mentalmente con enunciados formales de manera

independiente de su contenido concreto. También suponen la posibilidad de acceder de forma mas
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completa a la representacion y analisis del mundo ofrecidos por el conocimiento cientifico, la mejora de
las capacidades metacognitivas.

Por otro lado, el desarrollo de nuevas formas de relacion interpersonal y social, es decir, la
redefinicion de las relaciones familiares, la ampliacion y profundizacion de las relaciones con los iguales,
el inicio de las relaciones de pareja y la extension de las relaciones sociales suponen un cambio
importante en nuestro alumnado, que parece distraerse mas en intercambiar informacion con sus
compafieros que en atender al docente. Esto debe paliarse intentando que los contenidos curriculares se
acerquen mas a sus inquietudes. En relacion a lo que la escuela puede aportar como espacio de vida
colectiva al desarrollo psicosocial, entendemos, siguiendo a De la Caba (1999) que las siguientes
caracteristicas han de cumplirse en el aula: la estimulacion, la cohesion de grupo, la disciplina
democratica y el trabajo en grupo y el aprendizaje colaborativo. Barca et al. (2008, p. 11) explican que
la escuela ha de conseguir el dificil equilibrio de proporcionar una cultura comun a todos los alumnos
que impida la discriminacion y desigualdad de oportunidades, respetando al mismo tiempo sus
caracteristicas individuales, sociales, lingiiisticas y culturales.

También se producen desarrollos de niveles mas elevados de juicio y razonamiento moral, que se
vinculan con la posibilidad de experimentar comportamientos caracteristicos de la vida adulta (relaciones
sexuales, experiencias laborales y profesionales, etc.), lo que debe guiar nuestra actuacion docente en la
linea de entender que el alumnado se encuentra en un proceso de inicio de construccion de la vida adulta.
Se entiende la moralidad siguiendo a Shaffer (2002, p. 346), segiin el cual esta seria el «conjunto de
principios o ideales que ayudan al individuo a distinguir lo bueno de lo malo, a actuar segiin esta
distincion, y a sentir orgullo por la conducta virtuosa y culpa o vergiienza por la conducta que infringe
sus normas», distinguiendo tres componentes dentro de la moralidad: el afectivo, el cognoscitivo y el
conductual. De este modo, la educacién moral o de valores adquiere importancia en este estudio sobre el
periodo adolescente. En este sentido, el didlogo es el arma fundamental de este tipo de educacion y se
puede aplicar a diferentes tipos de actividades, como clarificar los valores, discutir dilemas, narrar
historias propias, llegando incluso al role-playing.

Hay que tener en cuenta, por otro lado, que la mente no es un conjunto unitario que agrupe diferentes
capacidades especificas, como demostré Howard Gardner (2010) con su particular teoria de las
inteligencias multiples, sino una red de conjuntos autdnomos, relativamente interrelacionados. Este autor
defiende que, actualmente, existen doce tipos de inteligencia, a saber: lingiiistico-verbal, logico-
matematica, visual-espacial, musical, corporal-kinestésica, interpersonal, intrapersonal, naturalista,

emocional, existencial, creativa y colaborativa.
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Adquiere especial relevancia en nuestro campo de actuacion como docentes de LCL la inteligencia
lingiiistico-verbal. Es aquella que engloba todas las capacidades relacionadas con el lenguaje, por lo que
hace referencia a la capacidad comunicativa humana, tanto escrita como oral. Asimismo, se incluyen los
diferentes dominios o niveles de la palabra: morfoldgico, sintactico, semantico y pragmatico. No hay que
olvidar que la adquisicion del lenguaje, en su mayor parte, es un proceso subconsciente. El aprendizaje,
al contrario, es algo consciente, por lo que es necesaria una metodologia de ensefianza, basada en una
serie de hipdtesis, para favorecer el desarrollo de la adquisicion. Ambos procesos de adquisicion y
aprendizaje se complementan. La inteligencia linguistico-verbal implica habilidades tales como el
entendimiento de las funciones del lenguaje, aprendizaje de idiomas, comunicacion de ideas, sensibilidad
al lenguaje oral y escrito, etc. Este tipo de inteligencia también se relaciona con el pensamiento y la
introspeccion, ya que permite una mayor reflexion acerca de las ideas y los conocimientos.

También son especialmente relevantes para el objetivo este trabajo, la inteligencia interpersonal e
intrapersonal. La primera es la capacidad de una persona para comprender a otras personas con las que
se relaciona, comunicarse con ellas e interactuar satisfactoriamente, mientras que la segunda es la
capacidad que nos permite conocernos mediante un autoanalisis. La inteligencia emocional se refiere a
la capacidad de los individuos para reconocer sus propias emociones y las de los demads, discriminar entre
diferentes sentimientos y etiquetarlos apropiadamente, utilizar informacién emocional para guiar el
pensamiento y la conducta, y administrar y/o ajustar las emociones para adaptarse al ambiente o
conseguir objetivos.

Cuando un alumno llega a educacion secundaria, el factor motivacional se convierte en uno de los
aspectos mas importantes de su aprendizaje. La motivacion es el ingrediente esencial que toda persona
ha de tener para lograr alcanzar sus metas. Es la condicidon necesaria y el factor que impulsa a la accion.
Se distinguen, tradicionalmente, dos tipos de motivacion: la intrinseca y la extrinseca. La primera es la
que promueve la realizacion de acciones que resultan por si mismas interesantes para la persona. Por
tanto, son aquellas que producen satisfaccion por el simple hecho de hacerlas. La extrinseca, por
contrapartida, se refiere a la ejecucion de actividades que son utilizadas como medio o vehiculo para
conseguir otros objetivos o evitar algun castigo. La pretension de esta investigacion es promover que el
estudiante sienta que aprender cuestiones de la gramatica de su lengua y ejercitarse en el empleo de la
adjetivacion para construir definiciones y descripciones es Util para su vida y para su cultura general.

Good y Brophy (1983) afirman que el concepto de motivacion aplicado al contexto escolar hace
referencia, principalmente, a dos aspectos: al grado de participacion del alumno en el aula y a la

perseverancia del mismo en la tarea, independientemente de la actividad. En este sentido, el docente
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juega un papel fundamental para la motivacion del aprendizaje en el alumnado y, por tanto, debe ser
sensible a las emociones que surgen en el aula, incluyendo las suyas propias. Tiene que aceptar a sus
alumnas y alumnos como personas, como seres con sentimientos, apreciando lo que esos sentimientos
ajenos representan para quienes los experimentan. Esta motivacion, en palabras de Pintor, Gonzalez y
Gil (2005, p. 340): «es posible gracias a los sentimientos, imprescindibles para el inicio, mantenimiento
y cambio -en forma idiosincrasica- de los comportamientos, y, en particular, de los procesos de
aprendizaje tanto cognitivos como metacognitivosy. Nuestra tarea como docentes es la de guiar y animar
esos sentimientos hacia un cambio de comportamientos que revierta en su rendimiento.

A la motivacion contribuyen distintas habilidades como la creatividad, el pensamiento abstracto y
la curiosidad natural. Estudiando la creatividad del estudiante, Carrefio et al. (2013, pp. 200-201)
encuentran diferentes definiciones del término creatividad. Asi, esta pasaria por ser la «capacidad y
actitud para generar ideas nuevas y comunicarlas» (De la Torre, 1995). Segtin Beltran y Bueno (1995),
«la creatividad seria la capacidad esencial del ser inteligente que le permite producir sus creaciones u
obra creada». Segun Amabile (1983), la creatividad seria la conducta resultante de una constelacion
particular de caracteristicas personales, habilidades cognitivas e influencias ambientales. Esta conducta,
que se pone de manifiesto en productos o respuestas, solo se puede explicar de una forma completa
mediante un modelo que abarque estos tres conjuntos de factores. Barron (1988) define la creatividad
como aquella habilidad para responder de forma adaptativa a la necesidad de nuevos enfoques y
productos. Lo nuevo es un producto, resultante de un proceso, iniciado por una persona. Tanto el producto
como el proceso elaborado por la persona se caracterizan por su originalidad, utilidad, validez y
adecuacion.

Como apunta Sternberg (2010, p. 412), «puede ser mas dificil encontrarla [creatividad] en
estudiantes de mayor edad [que la de guarderia] porque su potencial creativo ha sido suprimido por una
sociedad que promueve la conformidad intelectual». Maslow (1959, 1973) y Rogers (1978) defienden
que existe una tendencia a la creatividad vinculada al propio desarrollo personal, social y emocional. El
progresivo desarrollo personal y el acceso a la autonomia y a la responsabilidad por parte del individuo
que se autorrealiza, aseguran el acceso a ese pensamiento creativo maduro en la adultez. Carrefio, Castillo,
Falcon, Romero y Rico (2013, p. 203) consideran que «debemos aprovechar la oportunidad de aportar a
la sociedad hasta donde la imaginacion nos permita sin dejar que la aptitud creativa se abandone». Este
resulta mas eficaz cuando se tiene en cuenta el desarrollo diferencial dentro de y entre cada uno de los

siguientes dominios: fisico, cognitivo y socioemocional.
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Por ultimo, existen factores relacionados con las diferencias individuales. Los estudiantes tienen
distintas estrategias, aproximaciones y capacidades de aprendizaje que son fruto de la herencia y la
experiencia previa. Ademas, el aprendizaje esta influido por factores ambientales, incluyendo la cultura,

la tecnologia y las practicas instructivas.

2.4. Marco pedagogico de la ensefianza de la lengua en secundaria

La finalidad de la educacion lingiiistica, como apunta Camps (2009, p. 200), «es ayudar a los
alumnos a ser ciudadanos capaces de utilizar la lengua (las lenguas) para construirse como personas, para
construir su pensamiento y para comunicarse» Pero ademas, para muchos de nuestros alumnos somos
referentes lingiiisticos y, por lo tanto, debemos hacer explicitos los problemas lingiiisticos que

encontremos en ellas y ellos, sugiriendo posibles modificaciones.
En la legislacion actual aragonesa, se defienden las siguientes orientaciones metodoldgicas:

Las actividades propias de la materia parten del texto [...] para ello, se toman como base
nociones procedentes de la pragmatica y la lingiiistica del texto, lo que permitira trabajar textos reales
de todo tipo para su comprension y andlisis y para que sirvan de modelo en las producciones de los
propios alumnos.

La lectura se convierte en el instrumento base sobre el que se asienta el resto de los aprendizajes.
El uso adecuado, responsable y critico de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion,
herramientas que forman parte de la vida cotidiana de la mayor parte del alumnado, debe integrarse
en una ensenanza basada en la funcionalidad de los aprendizajes. Por tanto, estas deben estar presentes:
como fuente de consulta y de adquisicion de nuevos conocimientos, como via de investigacion; como
instrumento para la comunicacion oral y escrita, como punto de partida para el contraste y debate de
opiniones y, por supuesto, como instrumento educador y dinamizador de la propia practica docente,
para lo cual el profesorado de Lengua Castellana y Literatura debe utilizar en sus clases los recursos
de la biblioteca y los medios informaticos y multimedia a su alcance.

En la Educacién Secundaria Obligatoria hay que trabajar especialmente la comprension y
elaboracion de textos orales y escritos, sobre todo en los dos primeros cursos. Ademas, se deben
asimilar conceptos abstractos y establecer relaciones entre contenidos. Por eso, se necesita una
metodologia activa, motivadora y cercana a la realidad de los alumnos, una metodologia con la que
ellos sean los protagonistas principales de su propio aprendizaje y les permita ser autocriticos con sus
ideas y conscientes de sus errores. Con esta finalidad se recomiendan los trabajos en equipo, trabajos
por proyectos, equipos colaborativos, etc., sin olvidar el trabajo individual [...] (BOA 105, 2016:
12911).

Es esencial, por otra parte, no asumir contenidos ni sistemas de inferencias, esto es, no asumir que
nuestros alumnos ya saben ciertas cuestiones, y es preciso formularlas. De no ser asi, esto podria
dificultar en gran medida la comprension cientifica de cualquier sistema que posea algin grado de
complejidad, por lo que se deben explicitar todos y cada uno de los pasos gnoseoldgicos en el avance de

una explicacion didéctica.

24



Alvarez Fernandez y Risuefio (1998) indican, en relacion al aleman, que hay que despertar el interés
del alumnado por averiguar de forma auténoma las estructuras subyacentes de la lengua. La autonomia
que este descubrimiento proporciona potencia los procesos de elaboracidon y evaluacion individuales

mediante los cuales el alumno no solo recibe la gramatica, sino que la elabora mentalmente.

En lo referente a la pedagogia textual o discursiva, es importante ir mas alla del texto. Es decir, en
el proceso interactivo de construccion de un texto, hay una retroalimentacién continua entre el
conocimiento previo y el proceso de escritura, textualizacion y revision. Por tanto, no se trata de escribir
mucho, sino de escribir con sentido. Esto se consigue haciendo ver al alumnado que va a necesitar la

escritura en distintas situaciones a lo largo de su vida.

Es necesario subrayar la importancia del papel activo del alumno en el aula, lo que implica opciones
metodoldgicas menos tradicionales y no centradas en la clase magistral, y el consiguiente cambio del
papel del profesor, mas como mediador y como guia o apoyo que como sancionador. A partir de los afios
noventa, fue introducido progresivamente también el enfoque comunicativo de Hymes (1972) en los
curriculos escolares. De este modo, las propuestas editoriales cambiaron los saberes gramaticales que
venian de la gramatica tradicional y estructural por aquellos de la gramatica funcional.

Nos situamos, en este sentido, en la linea del aprendizaje participativo, que es una metodologia
pedagbgica que pretende motivar al alumnado y conectar con él, aumentando su interés y participacion,
y convirtiendo a los estudiantes en protagonistas de su proceso de aprendizaje.

Muy en relacién con ello, el aprendizaje colaborativo, es un enfoque o técnica didactica que
promueve el aprendizaje centrado en el alumno, basando el trabajo en pequefios grupos, donde los
estudiantes con diferentes niveles de habilidad utilizan una variedad de actividades de aprendizaje para
mejorar su entendimiento. Ademds, es importante mantener dindmicas conversacionales, frenar
elementos discriminatorios en el lenguaje que usamos de forma cotidiana y valorar la cortesia en los
intercambios lingiiisticos.

Se pretende que los alumnos se desenvuelvan en las actividades de forma critica, creativa, abierta
e intercultural, entendiendo siempre la multiplicidad de identidades, estilos, ritmos y medios que inciden
en el aprendizaje de los adolescentes. Se debe, por otro lado, sobrepasar el nivel de la simple ensefianza
de conceptos. En relacion con la cultura de paz, hay que entender que la cultura de la violencia, impulsada
desde los medios de comunicacion de masas, y la mistica de la masculinidad nos alejan de la finalidad
de crear una sociedad plural y diversa que abogue por un compromiso transformador de la misma.

Se valora positivamente, en este trabajo, la influencia de Célestin Freinet, en su apuesta por el

aprendizaje por tanteo experimental, la educacién por y para el trabajo, la cooperacion escolar, la
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importancia del ambiente escolar y social, la creacion de materiales que conecten el aprendizaje de los

alumnos con sus vivencias e intereses, y la expresion, la investigacion y la comunicacion.

El aprendizaje se caracteriza por la puesta en comun de todas las actividades y la ensefianza
individualizada, entendiendo por €sta la atencioén personal al alumno y la méxima participacion de éste,
ya que el enorme potencial que cada uno de ellos puede aportar a la clase debe ser aprovechado por el

profesor.

El aprendizaje significativo es el proceso que se genera en la mente del ser humano cuando se suman
nuevas informaciones de manera no arbitraria, que requiere que el estudiante esté dispuesto a adquirir el
aprendizaje y que el material sea potencialmente significativo, es decir, que tenga sentido logico de tal
forma que la presencia de las ideas sea permanente y consistente en la estructura cognitiva. Por lo tanto,
para que el aprendizaje sea significativo es necesaria la interaccion entre el educador, el estudiante y los
recursos educativos del plan de estudios que definen la participacion de ellos en el proceso y formacion

educativa.

Este aprendizaje significativo implica la contextualizacion del estudiante llevandolo a la practica
para resolver problemas y usarlo en el abordaje de nuevas situaciones, o para efectuar nuevos
aprendizajes. Este planteamiento se relaciona con la cantidad y calidad de los aprendizajes previos del
estudiante y las conexiones que se establecen entre ellos. Es decir, cuando tiene en su estructura mental
mas elementos y relaciones, existen mas posibilidades de darle significado a informaciones y situaciones
nuevas. Este método es una manera de transferir la responsabilidad del aprendizaje a los que aprenden a
la vez que se les proporcionan las herramientas necesarias para asumir esa responsabilidad y la

motivacion adecuada en cada materia.

Para Mantecon y Zaragoza (1998, p. 15), el proyecto es convertir la clase, el aula, en un grupo de
investigacion, de aprendizaje. El primer objetivo es crear un buen clima, explicar muy bien el objetivo,
ofrecer espacios de opinion, de presentacion de esas opiniones, de explicar qué esperan alcanzar con
estas actividades.

Camps (2009, p. 201) afirma que la activacion de los saberes gramaticales de los alumnos parece
aleatoria y esta estrechamente relacionada con los minicontextos de aula. Se constata la dificultad de
recuperarlos en situaciones diferentes de aquellas en que se han ensefiado y aprendido. Esta autora explica,
también, que no se establece relacion entre los niveles declarativo (definicion) y procedimental (subrayar,
identificar, por ejemplo). Ademas, resalta que las estrategias utilizadas en la identificacion de palabras
pertenecientes a una categoria gramatical son diversas y desconectadas unas de otras. Los alumnos tienen

dificultad de detectar contradicciones entre ellas. Ademads, incide en que los alumnos atribuyen
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significados no adecuados a términos habituales en la ensefianza de la gramatica, en especial a aquellos
que coinciden con palabras del lenguaje corriente, por ejemplo, ‘persona’, ‘referirse a’, ‘substitucion’, lo
cual crea malentendidos que quedan ocultos al profesor debido a que palabra comun y término gramatical

son coincidentes.

2.5. Aspectos didacticos del texto descriptivo y la adjetivacion

Reuter (1998) sefiala la importancia de la descripcion y su caracter problematico. Alvarez Angulo,
apunta que la importancia que deberia representar la descripcion no se limita al campo de la literatura
(1999). Asi, «la practica de la misma es muy frecuente en la vida social, y también en la escuela, en la
formacion o en la investigaciony. Insiste en que «pertenece a los funcionamientos discursivos que se
necesitan socialmente y estd presente en las interacciones orales de la vida extraescolar de todos los dias»
(1999, pp. 16-17), proponiendo decenas de posibles situaciones en las que es necesario realizar una buena
descripcion. Los objetivos educativos de la ensefianza de la descripcion son el desarrollo de la capacidad
de precision de la expresion, la capacidad de organizar y captar detalles, el desarrollo de la memoria, en
lo oral, favorecer el gusto por la observacion, el estudio y la experimentacion e incrementar la experiencia

y conocimiento del alumno.

Sanchez (2002) establece que las ciencias que han estudiado la descripcidon como macrodiscurso son
la pragmatica lingiiistica, de la mano de Austin y Searle, y, por otro lado, la lingiiistica textual, fundada
por Petoffi y Van Dijk, aunque la corriente del anélisis de discurso que mas aportes ha dejado al estudio
de la descripcion es la Escuela de Neuchatel. Esta escuela se basa en la 16gica natural iniciada por Grice,
que se distingue de la matematica esencialmente porque construye progresivamente sus objetos y porque
el sujeto-locutor permanece siempre presente en la construccion discursiva. La l6gica natural se despliega,
de este modo, en dos niveles, como «un conjunto de operaciones que permite construir los objetos de
manera progresiva y al mismo tiempo [permite] engendrar los enunciados, y como la serie de actividades

que conducen a la organizacion de los elementos asi construidos» (2002, p. 6).

Para la escuela de Neuchatel, la descripcion presenta regularidades, porque una descripcion tiene
sentido si el receptor hace una imagen mental que le permita compararla con la realidad ya experimentada.
En el discurso, dicha realidad va a ser reconstruida progresivamente, lo que permite a cualquier
lector/oyente identificarla como una descripcion. La actividad realizada por el lector/oyente en el caso

de la descripcion es mas retrospectiva que prospectiva, que seria el caso de las narraciones.

Podemos hablar con propiedad de una competencia descriptiva. Ruiz (2003) enfatiza la

caracterizacion de la descripcion como operacion discursiva en relacion con sus propiedades enunciativas,
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que se materializan en procedimientos lingliisticos observados en analisis realizados anteriormente. En
este sentido, la descripcion, al igual que la narracion y la argumentacion, es una operacion discursiva
porque es una competencia especifica; sus objetos discursivos adoptan caracteristicas particulares; se
relacionan con los patrones de produccion textual y son evidencia de las condiciones sociales de
produccion, circulacion y recepcion discursiva. Como indica este autor, «es una competencia especifica
que incluye las habilidades propias del acto de describir, que el sujeto desarrolla y mediante la cual deja
marcas lingliistico-discursivas del funcionamiento en el que se inscribe», esto es, «de la definicion del
sujeto frente al enunciado, al interlocutor y a la situaciény». Dicho de otro modo, «la aproximacion a un
discurso descriptivo depende de varios criterios que explican su funcionamiento especifico». (2003, p.
32). Asi, «sus objetos discursivos adoptan caracteristicas particulares [...] No se trata de reducir lo
descriptivo a una dimension estrictamente referencial sino de confirmar esta competencia y su
funcionamiento en el campo de la teoria del andlisis de discurso para despojarlo de su subordinacion a la
narracion y de sus vinculos estrictos con el plano de la literalidad» (2003, p. 33). Por ltimo, Ruiz sefala
que «se relaciona con los 6rdenes o patrones de produccion textual: la oralidad y la escritura». Al igual
que en todas las operaciones discursivas, en la descripcion «no existen situaciones exclusivas del discurso
oral y del escrito; sin embargo, sus respectivos cddigos poseen caracteristicas propias, inherentes a su

realizaciony (2003, p. 34).

Rodriguez Bermudez y Ledn (2011, p. 148) explica que en todo texto descriptivo, segun Bassols y
Torrent (1997), se da frecuentemente una serie de fendmenos lingiiisticos y textuales, que se pueden
clasificar con los siguientes aspectos: morfologicos; sintacticos; Iéxicos; estilo; textuales y contextuales.
Ademas de estas caracteristicas, hay que resaltar las distintas vertientes del texto descriptivo. La
descripcion objetiva se caracteriza por la ausencia del emisor: quien realiza la descripcion no opina sobre
el objeto descrito, no personaliza, no se implica, queda fuera de la descripcion. Esto se manifiesta
textualmente en el predominio de la tercera persona gramatical y en la ausencia de pronombres personales
de primera y segunda persona. En la descripcion subjetiva, el emisor se implica, transmite su opinion, y
se introduce en la descripcion mediante el uso de pronombres de primera y segunda persona y de
moralizadores discursivos. Todo ello pone de manifiesto la complejidad que conlleva el proceso de

ensefanza y aprendizaje de esta competencia.

A la hora de abordar la didactica del texto descriptivo, vemos que en la expresion oral y escrita es
frecuente encontrar dificultades para describir objetos o personas con detalle y precision, siendo lo mas

frecuente encontrar descripciones muy breves, genéricas y carentes de matices, con escasez Iéxica y falta
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de estructuracion y orden. Ello debe orientarnos en la linea de una ensefianza sistematica de este tipo

textual importante en todas las areas del curriculo.

Una ensefianza del adjetivo y el texto descriptivo basada en la actividad del alumno ha de tener en
cuenta cOmo actlia este sobre la lengua, bien cuando la manipula, bien cuando reflexiona sobre ella, y ha
de establecer puentes entre la utilizacion espontanea, los usos elaborados y los saberes basicos sobre la
lengua propios de la sociedad del conocimiento. Esta muy generalizada la idea de que la reflexion sobre
la lengua, el saber gramatical, debe ir ligado al uso lingiiistico del alumnado, tanto oral como escrito,
como un instrumento al servicio de la competencia comunicativa, que debemos a Chomsky, y a Hymes.
En los ultimos afios estamos asistiendo a un nuevo paradigma didéactico, que se centra en ensefar
comunicacion, como se venia diciendo. Lomas y Bombini (2019, p. 7) indican que el lenguaje en uso, la
mejora de la competencia comunicativa y el fomento de una ética democratica de la comunicacion han

de ser el objetivo de la educacion lingiiistica.

No obstante, también se debe entender la lengua como un instrumento al servicio del desarrollo de
capacidades en los alumnos para observar fenomenos lingiiisticos, para argumentar sobre ellos, para
detectar contradicciones y redundancias en su caracterizacion, para formular generalizaciones, para
percibir insuficiencias, plantear excepciones y contragjemplos, para disefiar experimentos, o para valorar
analisis alternativos (Bosque y Gallego, 2018, pp. 155-156). Felipe Zayas, por su parte, recomienda
distintos tipos de actividades, como examinar, identificar, comparar o clasificar formas lingiiisticas de
acuerdo con algun criterio que pueda ser expresado con el lenguaje ordinario, formas lingiiisticas segiin
pautas gramaticales establecidas, explicando las diferencias gramaticales observadas entre ellas. Todas
estas orientaciones seran muy tenidas en cuenta a la hora de disefiar las actividades de la presente

propuesta didéctica.

Por otro lado, Hamon (1993) y Adam (2002) configuraron lo que en lingiiistica textual se llama una
superestructura descriptiva, de la misma manera que se ha configurado una superestructura narrativa,
argumentativa o explicativa. Adam y Petitjean (1989) diferencian ciertas modalidades de descripcion: la
descripcion ornamental, la descripcidn expresiva, la descripcion representativa y la descripcion
productiva o creativa. Siguiendo a los hermanos Ezpeleta Aguilar, se persigue que los alumnos aprendan
no sélo qué es la descripcion (representacion de personas o cosas por medio del lenguaje), sino como
describir. Por otro lado, la reflexion estética y literaria a través de la escritura, y la consiguiente
elaboracion de textos significativos favorece el conocimiento de las posibilidades comprensivas y

expresivas de la lengua. En este sentido, se desarrolla la capacidad critica y creativa de los estudiantes,
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proporcionandoles acceso al conocimiento de la descripcion, y los enfrenta a situaciones que enriquecen

su experiencia del mundo y favorecen el conocimiento de si mismos.

Para lograr una competencia que no so6lo es gramatical y de destrezas escritoras, sino también léxica,
que supone también reconocer, clasificar y establecer una jerarquia dentro de ese stock de vocabulario,
el alumno necesitard hacer una serie de operaciones ldgico-discursivas esenciales, entre las que se

encuentran:

buscar el tema-titulo, que resume el texto, establecer la relacion de dependencia interna que existe
entre el tema y las partes en que éste se descompone (figura que en retérica se llama sinécdoque), situar
el objeto descrito en relacion a otros objetos exteriores, contiguos en el espacio y el tiempo (figura que
en retorica se llama metonimia) o hallar aquellos aspectos del objeto descrito que han dado lugar a
comparaciones y metaforas al relacionarlos con aspectos de otros objetos, asi como sus reformulaciones
locales o globales. (Berasain, 1992, p. 271)

Adentrandonos en la didactica del adjetivo, tan necesaria para perfeccionar el discurso descriptivo,
Bricefo sefiala que este contenido se engloba en los conocimientos de tipo declarativo. El proposito de
su estudio es propiciar el conocimiento de los temas gramaticales y de convenciones de la escritura. En
relacion al curriculo, los adjetivos tratan tanto convenciones del lenguaje, como recursos para lograr una
comunicacion eficiente y eficaz (2015, p. 302). El ejemplo es esencial: como sefiala Cano (2017), «una
buena ejemplificaciéon sobre una determinada categoria gramatical que sacrifique la complejidad
doctrinal en favor de la interaccion profesor-contenido-alumno para la comprension de los ambitos
pragmatico y discursivo redundara en una mayor eficacia de aprendizaje». Murillo (2001, p. 20) afirma
que el adjetivo confiere precision a los textos y a la vez enriquece la prosa, es imperativo que el sistema
educativo costarricense le dedique un espacio mayor en la ensefianza de la lengua, pero teniendo en
cuenta que no es solo una categoria gramatical que se estudia como elemento opcional en la oracion, al
lado del sustantivo, sino que forma parte importante del “enriquecimiento léxico”, al igual que el

sustantivo, el verbo y el adverbio, sefialando las categorias gramaticales mas numerosas en castellano.

Dos tendencias suelen dominar las actividades descriptivas en los manuales de ensefianza de la
lengua, segtin Castro (2013): un trabajo bastante completo de la organizacion del texto, con presencia de
esquemas, el cual carece, sin embargo, del ejercicio necesario sobre las palabras, o, por el contrario, un
trabajo de vocabulario que a menudo adolece de una escasa vision de conjunto de la organizacion textual.
«El alumno no llega a tener una verdadera competencia descriptiva cuando estd aprendiendo su lengua
materna» (2013, p. 27), subraya este autor. La descripcidon en un aprendizaje memoristico y tedrico nace
estereotipada y permanece asi en la memoria del estudiante si no se trabaja para que deje de serlo, afirma

Castro (2013, p. 28). Por ello, La didactica del texto descriptivo debe facilitar un aprendizaje integral de
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este tipo de discurso mediante actividades caracterizadas por la participacion del alumnado, la

significatividad, el rendimiento, la motivacion y el interés.

Alvarez Angulo (1999) establece una serie de propuestas didacticas respecto a cémo debe
ensenarse el texto descriptivo mencionando la necesaria adaptacion o transposicion didactica que sufren

los contenidos cientificos para que puedan ser objeto de ensefianza. Nos interesan las siguientes:

1) Dado que se trata de un texto dentro del texto, que goza, por tanto, de autonomia, es
importante constatar que, en determinados casos (descripcidon ornamental, principalmente),
podemos llegar a suprimirlo integramente, manteniendo la comprension del relato al que suele ir
subordinado.

2) Practicar la adjetivacion en las diferentes formulaciones con que aparece en el discurso.

3) Detectar los organizadores enumerativos, propios de la descripcion de acciones o de

procesos.

4) Elaboracion de cuestionarios de observacion 4, basados en una serie de items con su
correspondiente adjetivacion, a través de los cuales el alumno pueda descomponer cada una de
las partes que forman el todo del referente (persona, en el retrato, objeto o paisaje). Estos
cuestionarios, que han de ser previos a la ejercitacion de la descripcion, vienen a ser un puente
entre el principio psicopedagédgico que nos informa de que la percepcion de la realidad es global,
y ejercitacion de la descripcion, ya que, cuando pedimos al alumno que haga una descripcion,
estamos pidiéndole que discrimine o diseccione la realidad para después integrarla en un todo.

5) Ejercitacion de la descripcion a través de ejercicios tales como el musico o el deportista
favorito; el perfil de la persona que se requiere para ocupar un puesto de trabajo; el anuncio por
megafonia de una nifia que se ha perdido; la descripcion de objetos perdidos en el recorrido que
van haciendo los alumnos por las distintas aulas (o en la institucion social oportuna); la llamada
al médico de guardia en urgencias; la elaboracion del retrato robot de un sospechoso a quien
persigue la policia; la descripcion de una colision de vehiculos presenciada por un determinado
ciudadano; etc.

6) Busqueda de términos metalingiiisticos (retrato, cuadro, paisaje, etc.), asi como el empleo

de pretericiones diversas (especticulo indescriptible, maravilloso,...) que acompafian
frecuentemente a la descripcion.

7) Practica de las operaciones de anclaje, aspectualizacion, puesta en relacion y tematizacion
(1999, pp. 36-37)

En relacion a la descripcion paisajistica, Carbonero (1988) establece unas pautas para abordar este
tipo de texto. En la traslacion de la realidad a la lengua se debe manifestar un caracter lineal, como
corresponde a la propia naturaleza del signo lingliistico, frente a la realidad descrita, perceptible
globalmente, en una simultaneidad de rasgos sensoriales. El orden de las unidades lingiiisticas en el texto
literario es, al mismo tiempo, una limitacién y un recurso de carcter expresivo.

Sahuquillo (1989, pp. 114-115) en relacién a la comprension y expresion oral y escrita, y en relacion
con los textos descriptivos, propone que en pequefio grupo se pueden poner en comun todos los aspectos
extraidos del texto y seleccionar los rasgos mas significativos que describen al personaje a describir.

Posteriormente, es necesario disponer y ordenar los elementos extraidos en la actividad anterior y buscar
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la estructura del texto. En gran grupo, indica que es conveniente poner en comun las estructuras hechas
por cada grupo para llegar a una general y, a partir de esa estructura, recomponer la descripcion.
También propone otras actividades que se pueden realizar (1989, pp. 116-117), como completar una
serie de frases con adjetivos, rellenar textos en los que se han suprimido palabras que hacen referencia al
tema que se esta tratando, construir expresiones u oraciones que tengan el mismo significado que otra ya

dada o, en fin, encontrar en una sopa de letras palabras que tengan que ver con el tema tratado.
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3. DISENO DE LA INVESTIGACION E INNOVACION DOCENTE
3.1. La investigacion en DLL

La investigacion permite obtener un conocimiento racional y sistemdtico que debe ser analizado
logica y rigurosamente. De este modo, la construccidn cientifica, como estudia Noguerol (1998, p. 64),
parte de la concepcion que se tiene de como es la realidad, a lo que llama presupuesto ontologico, de
coémo la concebimos, llamado presupuesto epistemologico, y, por ultimo, de cémo podemos actuar sobre
ella: el presupuesto praxeoldgico.

La DLL utiliza los contenidos propios de la lingiiistica tedrica, de la didactica general y de las teorias
psicopedagogicas mas actuales. Es un espacio de integracion de disciplinas y conocimientos, como la
Lingiiistica, los estudios literarios, la Pedagogia, la Psicologia, la Sociologia o la Pragmatica. Sus
contenidos se concretan en la adaptacion, seleccion y derivacion de saberes lingiiisticos y literarios y en
las teorias del aprendizaje y del desarrollo cognitivo, que sean relevantes para la adquisicion, ensefianza
y uso de las habilidades comunicativas.

Con respecto a la Didéctica de la Lengua y la Literatura (DLL), Mendoza (2003) plantea que no nos
encontramos ante una ciencia nueva, de la didactica especifica de la lengua, sino que existe un bagaje
con preocupaciones comunes, del que hay documentacion desde hace al menos mil afios, llegando incluso
a considerar la génesis de la Lingiiistica y de las distintas ciencias del lenguaje encaminada a la ensefianza
de la lengua.

La construccion de la DLL tiene como finalidad la intervencidén en los procesos de ensefianza-
aprendizaje. De los tipos de investigacion que propone Noguerol, nuestro modelo va en la linea de la
investigacion-accion, cuyo proceso central de la investigacion es la intervencion, con la intencion de
comprender y cuyo objetivo fundamental es transformar. La DLL tiene en cuenta aspectos como el
pragmatico, el discursivo o el contexto en que se desarrolla en aprendizaje. Las finalidades de la presente
investigacion docente en DLL, ademas de la mejora de la practica, pasan por una descripcion cultural,
interpretacion y comprension, difusion de los resultados, conocimiento de la propia practica docente y
su correspondiente mejora.

En un primer momento, como sefiala Mendoza (2003, p. 8) la DLL estuvo motivada por la busqueda
de actividades y recursos motivadores, es decir, alternativas al trabajo de aula rutinario, que fue
evolucionando en los afios setenta hacia los aspectos propios del aprendizaje y a los factores que inciden
en el desarrollo y dominio de habilidades de escritura y lectura y de la expresion y comprension oral. Las
nuevas orientaciones estaban mas vinculadas a la realidad y a las necesidades pragmaticas del uso de la

lengua, las situaciones, la intencionalidad, las vinculaciones entre los interlocutores o el contexto en que
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funciona el lenguaje, motivando aspectos de funcionalidad, expresividad, intencionalidad y
comunicacion directa e interactiva.

En los ochenta, se consolid¢ la disciplina cientifica de la DLL, entendiendo que «atiende a saberes,
habilidades, competencias, saberes operativos, enfoques y metodologias sobre la adquisicion,
aprendizaje y desarrollo del lenguaje» (Mendoza, 2003, p. 9). De este modo se sefialaba que la pertinencia
del tratamiento didactico necesitaba la guia de un enfoque, que se proyecta en un disefio curricular y que
precisa la eleccion de ciertos procedimientos metodoldgicos.

Ademas, desde los afios noventa, se amplio el espacio de la DLL y ensefar lengua pudo convertirse
en ensefiar a comunicarse empleando la lengua. Por todo esto, Mendoza sugiere que la evolucion hacia
el aprendizaje pragmatico y discursivo de la comunicacion y la necesidad de atender a la lengua oral
explican la creacion de la DLL. El objetivo primordial «es la intervencion: formar hablantes competentes
y lectores eficaces, buenos redactores, individuos plenamente desarrollados y capaces de relacionarse
con los demas» (2003: 11). En la intervencidn que se presenta mas adelante se ha intentado seguir estos
criterios, de cara al desarrollo de la competencia descriptiva, para formar escritores competentes y

eficaces poniendo énfasis sobre la adjetivacion como aspecto formal relevante.

3.2. Objetivos, preguntas e hipotesis de investigacion

En este apartado se proponen los objetivos, preguntas e hipdtesis de investigacion. Hernandez,
Fernandez y Baptista (2008) explican que plantear el problema no es «sino afinar y estructurar mas
formalmente la idea de investigacion». Estos autores, basandose en Selltiz, Jahoda, Deutsch y Cook
(1976), indican también que el investigador necesita formular el problema especifico en términos claros
y explicitos, de manera que sea susceptible de investigarse mediante procedimientos cientificos.

Como apunta Gimeno (1983, p. 88) los supuestos y creencias condicionan la investigacion tanto
como los resultados obligan a modificar y reformular los supuestos conceptuales que componen el estado
teorico de la didactica. Esto viene a demostrarnos que es muy importante ser asépticos en lo que a la
formulacion de los objetivos, preguntas e hipotesis de la investigacion se refiere. En este sentido, se
atribuye a Einstein el enunciado: «para la ciencia es mas importante saber formular problemas que
encontrar soluciones». El planteamiento de unos precisos objetivos de investigacion junto con unas
buenas preguntas e hipdtesis concordantes son la hoja de ruta que orienta la estrategia y metodologia
cientifica, y es en lo que nos detendremos en las siguientes lineas.

En el periodo de Prdcticum que se realizd en este Master, pudimos observar, en relacion a la

redaccion de cartas, didlogos y sonetos, que alumnas y alumnos no tienen claro por donde comenzar a
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escribir los tipos textuales, que les resulta complicado escribir con soltura ateniéndose a unas reglas
formales, y que su discurso carece de cierta consistencia o congruencia; en fin, que alin estan alejados de
ser escritores competentes. Si sus habilidades escritoras generales se encontraban en un nivel de
desarrollo intermedio, es de suponer, que sus habilidades en relacién con la adjetivacion y, mas
particularmente, con el discurso descriptivo que, como se ha visto con anterioridad, resulta un texto
complejo, deben encontrarse en la misma situacion de desamparo.

Desde la Didactica de la Lengua y la Literatura debemos ser conscientes de que estas carencias
discursivas deben ser solventadas, potenciando un conocimiento explicito de los diferentes tipos textuales
y las categorias morfoldgicas, en este caso, la adjetivacion y del texto descriptivo, y es un problema de
los docentes conseguir mejorar estas habilidades en nuestro alumnado. Los problemas se formulan, por
tanto, en preguntas de investigacion, y deberan ir acompafniados de unos objetivos alcanzables y de unas

hipétesis verificables, tarea que nos proponemos a continuacion.

3.2.1. Objetivos de la investigacion

Siempre que se investiga algin aspecto de la realidad, en nuestro caso de la Didactica especifica de
la Lengua y la Literatura, es necesario concretar una serie de objetivos que sean posibles y relevantes, y
que estén expresados con claridad. Hernandez et al. (2008, p. 9) indican que los objetivos deben ser
congruentes entre si, y que son las guias de estudio que debemos tener presentes durante todo el desarrollo
del mismo.

De esta forma, se plantean los siguientes objetivos de investigacion:

Objetivo General. Perfeccionamiento de la didactica del discurso descriptivo con especial
atencion al uso correcto de la adjetivacion en el alumnado de Educacion Secundaria.

Los objetivos especificos son los siguientes:

Objetivo 1. Recabar informacion sobre la ensefianza de la Lengua y Literatura en la Educacion
Secundaria en el sistema educativo actual, con especial atencion al discurso descriptivo y la
adjetivacion.

Objetivo 2. Conocer las caracteristicas y dificultades del alumnado de secundaria en relacion
con el discurso descriptivo y la adjetivacion.

Objetivo 3. Experimentar y valorar estrategias didacticas innovadoras para mejorar la

competencia discursiva de tipo descriptivo del alumnado de secundaria.
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3.2.2. Preguntas de investigacion
Siguiendo a Ferman y Levin (1979), las preguntas de investigacion tienen que aclararse y delimitarse
para esbozar el area-problema y sugerir actividades pertinentes para la investigacion. Para superar la
ambigiiedad que cualquier estudio cientifico puede acusar, se deben establecer estas preguntas de
investigacion y, de esta forma, saber en qué direccion se orienta la actuacion investigadora. Asi, se
concretan los interrogantes que obtendran respuesta después del analisis de los resultados.
Pregunta 1. ;En qué estado se encuentra la ensefianza de la lengua y la literatura en secundaria
en la actualidad y, particularmente, del texto descriptivo y el adjetivo calificativo?
Pregunta 2. ;Qué caracteristicas y dificultades presenta el alumnado de secundaria en el
discurso descriptivo y el uso correcto del adjetivo?
Pregunta 3. ;Qué orientaciones didacticas serian adecuadas para el aprendizaje del discurso

descriptivo y la adjetivacion en secundaria?

3.2.3. Hipotesis de la investigacion

Una hipétesis de investigacion es una declaracion que realizan los investigadores cuando especulan
sobre el resultado de una investigacion o experimento (Shuttleworth, 2008). Generalmente son el
resultado de un proceso de razonamiento inductivo donde las observaciones conducen a la formacién de
una teoria. Ademas, el investigador debe utilizar una serie de métodos deductivos para llegar a una
hipotesis que sea verificable, falsable y realista. Estas hipotesis de investigacion anticipan los resultados
que derivan de la puesta en practica de la investigacion e innovacion educativa.

Las hipotesis son suposiciones o predicciones que se hacen sobre los resultados de nuestra tesis. Se
consideran guias que nos permiten orientar el trabajo a la consecucion de un objetivo o conclusion
determinada. Los investigadores debemos generar unas hipotesis verificables y realistas en torno a las
cuales pueda construirse la investigacion. La hipotesis se puede definir como una prediccion o
explicacion provisoria (mientras no sea contrastada) de la relacion entre dos o mas variables (Icart y
Canela, 1998, p. 172). Asi pues, el problema-pregunta precede a la hipotesis-respuesta que, a su vez,
deriva del/los objetivo/s de la investigacion. La hipotesis, como formulacion que plantea una presunta
relacion, se puede expresar en forma de proposicion, conjetura, suposicion, idea o argumento que se
acepta temporalmente para explicar ciertos hechos.

Es evidente que el caracter tentativo, aunque informado, de la hipotesis la sittia al inicio de un estudio

(hipotesis a priori) en la fase de planificacion y logicamente antes de la obtencion y analisis de los datos.
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Las hipotesis se derivan del anélisis del problema o fendémeno a investigar y toman en cuenta la teoria
propuesta para la tesis.

Las hipotesis descriptivas que se plantean para esta investigacion son las siguientes:

Hipotesis 1. Ajuicio del profesorado de secundaria, la ensefianza de la competencia descriptiva
y de los procesos de adjetivacion podria ser un tema que presentase notables dificultades para la
ensefianza del profesorado y el aprendizaje del alumnado.

Hipotesis 2. Los adolescentes de secundaria podrian manifestar carencias relevantes para la
elaboracion adecuada y la escritura de textos descriptivos, asi como para el uso correcto y preciso
del adjetivo como categoria morfologica especialmente necesaria para este tipo textual.

Hipotesis 3. La ensefianza de la competencia descriptiva y el uso preciso de la adjetivacion
podrian mejorarse mediante metodologias innovadoras basadas en un aprendizaje activo,
motivador y participativo.

En definitiva, se va a realizar una propuesta innovadora, en la que se va a dar respuesta a las
preguntas de la investigacion y a confirmar, en su caso, a las hipotesis planteadas. Todo ello, desde el
mayor acercamiento posible a la practica docente, lo que se ha visto notablemente dificultado por la
situacion de ensefianza remota que se ha producido en los ultimos meses. Para obtener los datos que se
desea obtener se realizaran dos procedimientos: una encuesta al profesorado de secundaria y el disefio de

una secuencia didactica.

3.3. Metodologia y disefio de la investigacion
3.3.1. Encuestas a los docentes

Feixas (2006, p.101) concibe que el conocimiento de la realidad del desarrollo pedagogico del
profesor universitario exige la aplicacion de instrumentos para extraer la informacion y lograr los
objetivos de investigacion. De este modo, mediante el proceso de interrogacion se recaba informacion vy,
con este fin un procedimiento util es la entrevista que requiere como procedimiento un cuestionario, en
este caso, un cuestionario que los informantes deberan realizar por escrito. Este permite llegar a una
poblacién mas amplia con menor espacio de tiempo; por contrapartida, se obtiene una informacion mas
genérica que en la entrevista, pero se espera solventar esta carencia mediante la eleccion de una muestra
mas amplia de participantes.

La muestra de participantes estd compuesta por profesorado que imparte clase en Secundaria,
graduados en Filologia Hispanica, con una dilatada experiencia docente. Hay que destacar, ademas, que

se han incluido también en la muestra dos informantes que considerdbamos que podian enriquecer los
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datos de este trabajo: un profesor que trabaja en el Departamento de Orientacion y una profesora de
Espafiol como Lengua Extranjera (ELE), que consideramos que pueden aportar informacion relevante
sobre la ensefianza de la competencia en comunicacion lingliistica y las dificultades del alumnado en este
ambito.

El cuestionario constituye una herramienta o técnica de observacion de vital importancia en el
trabajo de investigacion ya que permite obtener informacidn concreta sobre un sujeto o grupo de sujetos.
Consiste en un conjunto mas o menos amplio de preguntas, cuestiones o items de formulacién breve
(Feixas, 2006, pp. 98-99). Es un instrumento de observacion indirecta y de participacion abierta. Los
cuestionarios son instrumentos abiertos, construidos con preguntas indirectas sobre los indicadores que
buscamos, la diferencia reside en el medio comunicativo, oral, en las entrevistas, y escrito, en los
cuestionarios. El cuestionario escrito se realiza en modo diferido, es decir, que se ha enviado por correo
electronico al profesorado, y el cuestionario es devuelto cumplimentado tras un intervalo temporal breve.

La estructura del cuestionario es la que sigue: primero, se agradece la participacion de los docentes
en ¢él, recalcando el cardcter anénimo del mismo. Tras esto, aparecen unas breves preguntas de
identificacion: género, cargo que ocupa en el centro educativo, titulacion para acceder al puesto, cursos
de imparticion de docencia de clase de Lengua Castellana y Literatura y afios de experiencia docente.
Estas nos serviran para conocer las caracteristicas personales de los informantes Ademas, también
aparecen unas cuestiones sobre el tipo de centro en que se trabaja: segiin su ubicacion: urbano o rural; y
seglin su financiacion: publico, concertado o privado. Tras estas preguntas iniciales de identificacion,
aparece el cuerpo del cuestionario, compuesto por diez preguntas sobre la enseflanza y la evaluacion de
los distintos bloques del curriculo de lengua castellana y literatura. Asi pues, es un cuestionario
estructurado en su totalidad, pero ofrece apertura en las preguntas para que el informante pueda
expresarse con libertad, con cierta amplitud. El cuerpo presenta tres partes: una parte general sobre los
cuatro bloques (lenguaje oral, lenguaje escrito, aprendizaje de la gramatica y educacion literaria) y las
dificultades del alumnado de secundaria en los mismos; una segunda parte con preguntas mas concretas
sobre la didactica del texto descriptivo y del adjetivo; finalmente, se plantean cuestiones pedagogicas
mas generales relativas a la ensefianza actual y de cara al futuro. En la redaccion de cada pregunta se han
incorporado varias subpreguntas relacionadas para facilitar la expresion abierta del informante sobre un
tema y para no alargar el cuestionario con un exceso de preguntas puntuales. Las diez preguntas que

aparecen recogidas en la tabla 1 son las siguientes:
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1. {Qué dificultades observa en la expresion y comprension oral del alumnado?, ;cémo suele evaluar
este aspecto?

2. ;Qué importancia le da al lenguaje oral?, ;se le dedica mucho tiempo?, ;es un aspecto dificil de
ensefiar?, ;qué actividades o técnicas realiza en este ambito?

3. ;Qué dificultades de lectura, ortografia y expresion escrita observa en su alumnado?

4. (Como describiria los habitos de lectura del alumnado de Secundaria?, ;leen mucho? ;les gusta
leer?, ;qué tipo de textos suelen leer?, ;utiliza alguna estrategia para la animacion a la lectura?

5. (Cuales son las dificultades mas importantes para facilitar que el alumnado aprenda gramatica,
para que aprenda a reflexionar sobre su propia lengua?

6. (Qué metodologia y actividades suelen realizarse para ensefiar el texto descriptivo en secundaria?,
(qué dificultades presenta para el alumnado la redaccion de este tipo de texto?

7. El adjetivo es una palabra muy utilizada en la descripcion: jcomo diria que el alumnado utiliza los
adjetivos en su expresion oral o escrita?, ;qué dificultades se observan?, ;qué actividades suele
realizar para la ensefianza del adjetivo?

8. ;Coémo valora los libros de texto de lengua castellana en general? y, méas concretamente, ;cOmo
tratan estos libros la descripcion y el adjetivo?, ;facilitan la comprension y la motivacion del
alumnado? ;Qué aspectos deberian mejorarse?

9. (Cémo ve al alumnado actual?, ;qué caracteristicas, qué actitudes y qué nivel tiene?, ;qué
diferencias o cambios observa con respecto al alumnado de hace unos afios?, ;como ha influido el
uso de las TIC en esos cambios?

10. Teniendo en cuenta la sociedad actual (global, digital) y la era de la informaciéon y la
comunicacion, ;como considera que deberia ensefarse la lengua y la literatura en los préximos afios?,

(qué actividades o métodos serian los mas adecuados para los adolescentes del siglo XXI?

Tabla 1: Cuestionario sobre la ensefianza de la lengua y la literatura para profesorado de secundaria

El contenido de las respuestas de los siete informantes (Anexo 1) serd analizado para seleccionar las

experiencias, tesis y posturas de los informantes en relacion con los distintos temas.

3.3.2. Diserio curricular innovador para la ensefianza del adjetivo y el texto descriptivo en segundo de

Secundaria. «Dime como es»

Esta secuencia didactica, que ocupa ocho sesiones, se disefia en base a una pedagogia textual,

enfocada en el dominio de los textos descriptivos y con la intencion de hacer al alumnado reflexionar

sobre su propia lengua, y muy especialmente sobre la categoria gramatical del adjetivo.
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Con arreglo a la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa
(LOMCE) de 2013 y de conformidad con lo dispuesto en la Orden ECD/489/2016, de 26 de mayo, por
la que se aprueba el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y se autoriza su aplicacion en los
centros docentes de la Comunidad de Aragon, se ha disefiado esta secuencia didactica que lleva por titulo

«Dime cOmo esy.

a) Contexto educativo

Esta unidad didéctica se elabora para 2° de la ESO del Colegio Calasanz de la Fundacion Educativa
Escolapias, sito en la calle Teniente Coronel Valenzuela n°2, del distrito Centro de Zaragoza durante el
curso 2019-2020. Concretamente, para la asignatura Lengua castellana y Literatura, que los alumnos ya
han tenido la oportunidad de cursar el curso anterior, en 1° de ESO, debido a que es una de las materias
generales consideradas asignaturas troncales, de la que se imparten cuatro horas semanales lectivas.

Este Centro de Educacion Infantil, Primaria y Secundaria tiene un buen nivel formativo, y basa sus
procesos de ensefianza-aprendizaje en cualidades como la piedad o los conocimientos humanisticos.
Como el propio Centro afirma, las razones prioritarias por las que los padres traen a sus hijos a este
colegio fundamentalmente son la calidad de ensefianza, la formacion cristiana, la formacion en Valores
Humanos y el control y la disciplina.

Se completa su oferta educativa con actividades extraescolares, pastorales, y de tiempo libre
promovidas por la asociacion juvenil Zingla. El edificio cuenta con instalaciones y material adecuado
para realizar la labor pedagogico-didéctica que se propone. Dispone de aulas y locales especializados
segun la legislacion vigente. Cada afio procura mejorar el material existente, bien sea didactico,
audiovisual, de laboratorio, de Educacion Fisica y deportes, de biblioteca de centro y de aulas, etc.

El curso de 2° de ESO esta dividido en dos grupos, A y B, con 28 y 26 alumnos, respectivamente.
Ambos grupos cuentan con un buen nivel en Lengua y Literatura, quizas un poco mas elevado en el
grupo A. No obstante, en ambos grupos hay tres alumnos que no tienen un buen rendimiento y, por otro
lado, en el grupo B contamos con un alumno con Sindrome de Williams, para el que se concretaran
adaptaciones curriculares significativas.

Para impartir cualquier secuencia didactica, es importante seleccionar los objetivos educativos
convenientes y disefiar buenos objetivos didécticos o especificos, y en relacion con estos, los bloques de

contenidos y competencias clave.
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b) Objetivos generales y especificos

Los objetivos se seleccionan, en primer lugar, de los objetivos generales de ESO.

Objetivos generales de l1a ESO

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a los
demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y
grupos, ejercitarse en el didlogo, afianzando los derechos humanos y la igualdad de
trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, como valores comunes de una
sociedad plural, y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democréatica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo,
como condicién necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y
como medio de desarrollo personal.

¢) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre
ellos. Rechazar la discriminacion de las personas por razon de sexo o por cualquier otra
condicién o circunstancia personal o social. Rechazar los estereotipos que supongan
discriminacion entre hombres y mujeres, asi como cualquier manifestacion de violencia
contra la mujer.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los d&mbitos de la personalidad y en sus
relaciones con los demads, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier
tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion basica en el
campo de las tecnologias, especialmente las de la informacion y la comunicacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas
disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en
los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido
critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar
decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana vy,
en su caso, en aragonés o en catalan de Aragon, textos y mensajes complejos, e iniciarse
en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de los
demas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

1) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones
artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.

Posteriormente, se seleccionan los siguientes objetivos de la materia de Lengua Castellana y

Literatura:
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Objetivos generales del area de lengua castellana y literatura

Obj.LE.1. Comprender textos orales y escritos del &mbito familiar, social, académico y de
los medios de comunicacion, graduando la complejidad y extension de los mismos a
lo largo de la etapa de Educacion Secundaria.

Obj.LE.2. Expresarse oralmente y por escrito con claridad, coherencia y correccion,
enlazando adecuadamente las ideas entre si desde el punto de vista gramatical y
léxico-semantico.

Obj.LE.3. Analizar la estructura de la palabra y conocer los diferentes mecanismos de
formacion y composicion de palabras.

Obj.LE.4. Ampliar el 1éxico formal, cultural y cientifico de los alumnos con actividades
practicas que planteen diferentes situaciones comunicativas en las que se pueda
utilizar.

Obj.LE.S. Distinguir y analizar las distintas categorias gramaticales.

Obj.LE.7. Redactar distintos tipos de textos del ambito familiar, social, académico, literario
y de los medios de comunicacion, teniendo en cuenta la adecuacion a la situacion
comunicativa, la coherencia y la cohesion de las ideas y la estructura.

Obj.LE.10. Aplicar correctamente las reglas ortograficas y gramaticales en todos los
escritos.

Obj.LE.11. Cultivar la caligrafia y la presentacion en todos los escritos.

Obj.LE.13. Fomentar el gusto por la lectura de obras literarias juveniles y de la literatura
espafiola y universal, con especial atencion a la escrita por autores aragoneses.
Obj.LE.15. Emplear las Nuevas Tecnologias en la elaboracion de trabajos y en la consulta

de archivos, repositorios y diccionarios digitales.

En ultimo término, se disefian los siguientes objetivos especificos, de aula o didacticos para esta
secuencia didactica:

a) Conocer las caracteristicas principales de los textos descriptivos y sus tipos principales.

b) Realizar descripciones precisas de un objeto, planta, animal, persona o personaje.

c) Leer y valorar distintos tipos de textos descriptivos.

d) Redactar correctamente una descripcion de un personaje literario, concretamente un retrato.

e) Distinguir el adjetivo de las demas categorias gramaticales o 1éxicas.

f) Entender la naturaleza, definicidn y caracteristicas del adjetivo.

g) Saber distinguir los tipos de adjetivos segin sus rasgos flexivos, morfologicos y léxico-
semanticos.

h) Ampliar el vocabulario relativo a la adjetivacion.

¢) Contribucion de la secuencia didactica a la adquisicion de las Competencias Clave

Por otro lado, es importante mencionar las Competencias Clave, que vienen impulsadas desde la

Unién Europea, y en nuestro pais mediante la Ley Orgénica de Mejora para la Calidad Educativa
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(LOMCE) de 2013. Estas son siete y, a excepcion de la Competencia matemdtica y competencias basicas
en ciencia y tecnologia, todas ellas son relevantes en este disefio curricular de Lengua Castellana y

Literatura:
1.° Competencia en comunicacion lingiiistica

Esta competencia se desarrolla de modo transversal. Conociendo la naturaleza y usos del adjetivo
mejoran su capacidad de interactuacion competente en diferentes esferas de la actividad social. También
se ha trabajado en las descripciones objetivas de objetos y en las subjetivas literarias de personas. Ademas,

de este modo se facilita el aprendizaje de la categoria adjetival y del texto descriptivo en otras lenguas.
3.° Competencia digital

Esta competencia esta presente en esta secuencia didactica debido al uso de soportes electronicos en
la documentacion del personaje elegido para la elaboracion de un retrato, siguiendo las indicaciones del
docente en la busqueda de fuentes fiables para la planificacion del texto, que supone un contenido basico

de Lengua Castellana y Literatura.
4.° Aprender a aprender.

Como representacion del mundo, la reflexion sobre el lenguaje que se va a practicar en un juego
didactico y en la elaboracion de una definicion ayuda a la mejora del metalenguaje gramatical, a la
capacidad para analizar, contrastar y ampliar enunciados, que se adquieren en la comprension y redaccion

de textos, optimizando el aprendizaje lingliistico y fomentando el sentido critico.
5.° Competencias sociales y civicas.

La competencia social y ciudadana se trabaja puesto que se les ensefia a comunicarse con los otros,
a comprender lo que estos transmiten y a aproximarse a otras realidades. Ademas, el estudio del lenguaje
sirve para la erradicacion de los usos discriminatorios del mismo, por ejemplo mostrando casos de
profesiones tipicamente masculinas en femenino. Por ultimo, en la lectura de textos descriptivos nos
adentraremos en un escenario social concreto, y el conocimiento de nuestro alumnado sobre la diversidad
y complejidad del mundo aumentar3.

6.° Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Esta competencia serd trabajada debido a que deberan hacer una toma de decisiones sobre el
personaje que quieran describir, por parejas, y al buscar como describirlo se ponen en funcionamiento
habilidades sociales para relacionarse, cooperar y trabajar en equipo, valorando las ideas de los demas,

dialogando, negociando y asi progresando su autonomia.

7.° Conciencia y expresiones culturales.
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La lectura comprensiva y la interpretacion de obras literarias contribuyen al desarrollo de una
competencia artistica y cultural, aproximandose al patrimonio literario y a unos temas y motivos
recurrentes que son expresion de preocupaciones esenciales del ser humano. También se contribuira a

esta competencia procurando que el mundo social de la lectura adquiera sentido para el alumnado.

d) Elementos transversales

La Declaracion Universal de los Derechos Humanos, en su articulo 26 afirma que: «la educacion
tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el fortalecimiento del respeto a los
Derechos Humanos y a las libertades fundamentales» (ONU, 1948, p. 9). La presente secuencia didactica
se ha disefiado ateniéndose a este principio y, por esto, no solo se van a fomentar unos conocimientos
lingiiisticos, que toman forma en contenidos o conceptos gramaticales especificos como los descritos en
el objeto de ensefianza, sino que la educacién moral y civica se va a trabajar en el respeto al pensamiento
ajeno, en el valor del trabajo cooperativo y trabajar en armonia con sus compafieros en las distintas
actividades, especialmente en aquellas en las que se desarrollan juegos y lectura en voz alta de textos,
por un lado, y de definiciones, por otro, ademas de .

También se va a trabajar la educacion para la paz, valores que sustentan la igualdad, la libertad,
justicia, pluralismo politico, paz, democracia, el respeto a los derechos humanos, y a las personas con
discapacidad y el rechazo de la violencia. Esto se hara por medio de un talante inclusivo y de respeto a
los demas, creando un ambiente propicio para el aprendizaje.

Por otro lado, se valora la educacion para la igualdad de oportunidades entre los sexos, esto es, el
respeto a hombres y mujeres y valores como la igualdad de trato y no discriminacion, van a ser
promocionados en la presente secuencia didactica, por medio de un lenguaje inclusivo y presentando
ejemplos de hombres y mujeres para la realizacion del retrato o para el personaje que deben elegir para
que les represente en el juego didactico.

Seguidamente, se abordan los contenidos educativos, que son el conjunto de conocimientos,
habilidades, destrezas y actitudes que contribuyen al logro de los objetivos de cada ensefianza y etapa
educativa y a la adquisicion de las competencias, destrezas y valores y elementos transversales (BOE, 52

2014: 19349).
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e) Contenidos

Los contenidos seleccionados del curriculo, concretamente de segundo de ESO, son los siguientes:

Contenidos de 2° de ESO
BLOQUE 1: La comunicacion oral: escuchar y hablar
Escuchar:

- Comprension, interpretacion y valoracion de textos orales en relacion con los
ambitos de uso personal, académico/escolar y social.

- Comprension, interpretacion y valoracion de textos orales en relaciéon con la
finalidad que persiguen: textos narrativos, descriptivos, instructivos, expositivos,
argumentativos y dialogados.

Hablar:

- Conocimiento y uso progresivamente autonomo de las estrategias necesarias para la
produccion y evaluacion de textos orales.

- Conocimiento, uso y aplicacion de las estrategias necesarias para hablar en publico:
planificacion del discurso, practicas orales formales e informales y evaluacion
progresiva.

BLOQUE 2: Comunicacion escrita: Leer y escribir
Leer

- Conocimiento y uso de técnicas y estrategias para la comprension de textos escritos.

- Lectura, comprension, interpretacion y valoracion de textos escritos de ambito
personal, académico/escolar y social.

- Lectura, comprension, interpretacion y valoracion de textos narrativos, descriptivos,
dialogados, instructivos y expositivos.

- Actitud critica y reflexiva ante la lectura.

- Respeto a las exposiciones y opiniones ajenas.

Escribir

- Utilizacién de diccionarios, Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion y
conocimiento del funcionamiento de bibliotecas.

- Conocimiento y uso de técnicas y estrategias para la produccion de textos escritos:
planificacion, obtencion de datos, organizacion de la informacion, redaccion y
revision de textos.

- Aplicacion de las normas ortograficas y gramaticales.

- Escritura de textos relacionados con los dmbitos personal, académico/escolar y
social.

- Escritura de textos narrativos, descriptivos, dialogados e instructivos.

- Interés por le escritura como forma de aprendizaje y de comunicacion de
conocimiento, ideas, sentimientos y emociones.

BLOQUE 3: Conocimiento de la lengua
La palabra
- Reconocimiento, uso y explicacion de las categorias gramaticales: sustantivo,
adjetivo, determinante, pronombre, verbo, adverbio, preposicion, conjuncion e
interjeccion.
- Reconocimiento y uso coherente de las formas verbales en los textos, con especial
atencion a los distintos valores del presente de indicativo.
- Reconocimiento, uso y explicacion de los elementos constitutivos de la palabra.
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Procedimientos para formar palabras: derivacion, composicion, acrénimos y siglas.
Comprension e interpretacion de los componentes del significado de las palabras:
denotacién y connotacion.

Conocimiento, uso y valoracion de las normas ortograficas y gramaticales
reconociendo su valor social y la necesidad de ceiiirse a ellas para conseguir una
comunicacion eficaz.

El discurso

Reconocimiento, uso y explicacion de los conectores textuales y de los principales
mecanismos de referencia interna, tanto gramaticales (deixis personal, temporal y
espacial) como Iéxicos (elipsis, hiperonimos, campos semanticos y familias
Iéxicas).

Reconocimiento de la expresion de la objetividad y la subjetividad a través de las
referencias internas al emisor y al receptor en los textos.

Explicacion progresiva de la coherencia del discurso teniendo en cuenta las
relaciones gramaticales y léxicas que se establecen en el interior del texto y su
relacion con el contexto.

Composicion de enunciados y textos cohesionados con insercion de elementos
explicativos.

BLOQUE 4: Educacion literaria
Plan lector

Lectura de obras o fragmentos de obras de la literatura aragonesa, espafiola y
universal de la literatura juvenil como fuente de placer, de enriquecimiento personal
y de reconocimiento del mundo para lograr el desarrollo de los propios gustos e
intereses literarios y consolidar el héabito lector.

Introduccion a la literatura a través de textos.

Conocimiento de los géneros y principales subgéneros literarios y de sus
caracteristicas esenciales a través de la lectura y explicacion de fragmentos
significativos y, en su caso, textos completos.

Redaccion de textos de intencion literaria a partir de la lectura de textos utilizando
las convenciones formales de los distintos géneros y subgéneros con intencion
ludica y creativa.

Creacion

Consulta y utilizacion de fuentes y recursos variados de informacion para la
realizacion de trabajos

El Bloque 1, de comunicacion oral: escuchar y hablar, se va a trabajar en la realizacion de una

definicion que luego habré de ser leida ante sus compafieras y compaiieros, los cuales deberan adivinar

ante qué estamos.

El Bloque 2: de comunicacion escrita, leer y escribir, se va a trabajar ampliamente. Los apartados
relacionados con Leer se trabajan en la lectura en voz alta de los ejemplos de los diferentes tipos de textos
descriptivos, en la sesidon 4, y en la tarea de leer en voz alta las definiciones realizadas con anterioridad

en la sesion 5. Los apartados relacionados con Escribir se trabajan en la sesion 5, en la tarea de redactar
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una definicidn precisa de un objeto del mundo cercano, y en las sesiones 6 y 7 en la configuracion de una
descripcion de un personaje a elegir en forma de retrato.

Los contenidos del Bloque 3: Conocimiento de la lengua se trabajan en las primeras sesiones, de
caracter mas teérico, en las que se aprendera a distinguir el adjetivo de las demas categorias gramaticales.
Se entenderan también los procesos de derivacion y composicion y, por otro lado, los elementos
constitutivos de la palabra, principalmente el lexema y los prefijos y sufijos.

El Bloque 4: Educacion literaria, es importante en esta secuencia didactica porque se leen textos de
la literatura espafiola para ejemplificar los distintos tipos de textos descriptivos, y porque en las sesiones
6 y 7 se va a redactar un texto descriptivo con intencion literaria.

f) Metodologia

Los principios metodoldgicos que se siguen en esta propuesta didactica parten de la idea de que la
finalidad de la ensefianza de la Lengua es la mejora de la competencia comunicativa, por lo que se va a
trabajar desde un enfoque comunicativo que, como se ha visto, es un aspecto fundamental de la DLL
actual.

Por otro lado, este disefio curricular se centra en el propio alumno y en sus necesidades especificas,
y de este modo, se fomentan aptitudes como la cooperacion, la motivacion y el aprendizaje significativo.
Ademas, las actividades disefiadas para esta propuesta tienen la intencion de verter el conocimiento de
las cuestiones referentes al adjetivo y al texto descriptivo, pero trabajando diversas metodologias actuales.

El estudiante seré parte constituyente de su propio proceso de aprendizaje y se espera que trabaje de
forma que se sienta hacedor de su propio conocimiento. Cafiada y Molinos apuntan que debemos ser
conscientes los profesores de lengua materna de la necesidad de proponer a los estudiantes actividades
diversas que activen ya sea una competencia principalmente comunicativa ya sea una competencia mas
lingiiistica, centrada en la forma (2005, p. 62).

La actuacion docente ird enfocada en unas actividades consistentes en la activacion de
conocimientos previos, la reflexion lingiiistica, la lectura en voz alta de sus propias creaciones, la
seleccion de diversos personajes literarios y en el proceso de construccion de un texto complejo como es
el retrato de un personaje de ficcion.

En esta secuencia didéctica, en fin, se va a intentar compaginar ambas competencias, por lo que se
va a trabajar la redaccion de textos, comprension de textos, elaboracion de descripciones técnicas y, por
otro lado, cuestiones mas formales sobre el adjetivo y el texto descriptivo.

De este modo, se introduce un elemento innovador como es la gamificacion que puede entenderse

como «la aplicacion de recursos propios de los juegos (disefio, dindmicas, elementos, etc.) en contextos
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no ludicos, con el fin de modificar los comportamientos de los individuos, actuando sobre su motivacion,
para la consecucion de objetivos concretos» (Teixes, 2015).

También se va a potenciar el aprendizaje basado en el pensamiento, mediante el cual alumnas y
alumnos afinaran al maximo habilidades como el pensamiento independiente, la capacidad comunicativa,
la escucha activa, la empatia, la metacognicion y la recopilacion de datos a través de los sentidos, sobre
todo en la redaccidon conjunta de un texto descriptivo, pero también en el juego de la sesion.

Se va a promocionar también la optatividad, dejandoles elegir con quién quieren realizar la
descripcion de personas, a la persona o personaje que van a retratar, y el personaje que quieren representar
en el juego de La Yegua.

Se ha pensado en que se trabajen los dos tipos principales de descripcion: la descripcion técnica u
objetiva, por un lado, y la descripcion literaria, en este caso, una descripcion de un personaje literario o
de ficcion. La idea es que fomenten su espiritu observador, manejen adecuadamente la informacion
observada, que se familiaricen con los textos descriptivos y, en fin, que mejoren el uso de la adjetivacion
y la redaccion de textos descriptivos.

Se ha seguido, también, un enfoque por tareas, por lo que las actividades forman parte de un
continuum sobre el adjetivo y el texto descriptivo: la inicial, las de clase magistral, el proceso de
definicion de un objeto, animal o plante y el de descripcion literaria de un personaje en forma de retrato
seran entendidas como tareas de distinta naturaleza pero con la misma relevancia, necesitando procesos
de comunicacion para la realizacion de las mismas

Vista la metodologia didactica o el enfoque que se va a seguir, con el intento de llevar a cabo un
proceso innovador de ensefianza y aprendizaje, se describen a continuacion las actividades o tareas que

se van a realizar.
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g) Sesiones, actividades y recursos didacticos.

Primera sesion:

Actividad 1.1: «<C6mo somos»

Objetivos
e) Distinguir el adjetivo de las demas categorias gramaticales o léxicas.

Recursos materiales: pizarra
Agrupamientos: todo el grupo
Espacio: aula ordinaria

Duracion: 5 minutos

Descripcion

Se realiza un ejercicio de activacion de conocimientos previos, en el que se pregunta a alumnas y
alumnos cémo dirian que son sus comparieros, y se apuntan las respuestas en la pizarra. Tras esto, se
les pregunta si pueden deducir ante qué categoria gramatical se encuentran, descubriendo asi que
estamos ante adjetivos.

Actividad 1.2. «Qué es el adjetivo y cudles son sus caracteristicas y tipos»

Objetivos
f) Entender la naturaleza, definicion y caracteristicas del adjetivo.
g) Saber distinguir los tipos de adjetivos segun sus rasgos flexivos, morfolégicos y Iéxico-

semanticos.

Recursos materiales: PowerPoint «El adjetivo», proyector, ordenador portatil.
Agrupamientos: todo el grupo
Espacio: aula ordinaria equipada con proyector, ordenador portatil y pantalla

Duracion: 35 minutos

Descripcion

Para el estudio de las disquisiciones tedricas del adjetivo, se proyecta un PowerPoint acerca del
adjetivo y se va viendo su definicion y los tipos de adjetivo. Se explica la diferencia entre adjetivos
determinativos y adjetivos calificativos, y dentro de estos, se van viendo los distintos tipos:

circunstanciales, relacionales, etc.
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Actividad 1.3. «Repasemos lo aprendido»

Objetivos
Evaluar los conocimientos adquiridos durante la sesion

Recursos materiales: One minute paper
Agrupamientos: todo el grupo
Espacio: aula ordinaria

Duracion: 10 minutos

Descripcion
En esta actividad el alumnado contestara a unas breves preguntas sobre los conceptos y contenidos
trabajados durante la actividad anterior. Se les hara entrega de una cuartilla donde deberan responder

a estas cuestiones de forma individual.

Segunda sesion

Actividad 2.1. «Qué es un texto descriptivo y sus tipos»

Objetivos
a) Conocer las caracteristicas principales de los textos descriptivos y sus tipos principales.

Recursos materiales: PowerPoint «El texto descriptivo», proyector y ordenador portatil.
Agrupamientos: todo el grupo
Espacio: aula ordinaria equipada con proyector, ordenador portatil y pantalla

Duracion: 40 minutos

Descripcion
En esta sesion se estudiaran las caracteristicas y tipologia de los textos descriptivos mediante la

proyeccion de un PowerPoint.

Actividad 2.2. «Qué personaje elegimos para retratar»

Objetivos
Seleccionar un personaje literario de ficcion para la posterior realizacion de un retrato.

Recursos materiales: ficha de «Personajes»
Agrupamientos: por parejas
Espacio: aula ordinaria

Duracion: 10 minutos

Descripcion
Se entregara una ficha con treinta personajes de ficcion, con posibilidad de ser ampliada y de

proponer ellos mismos alternativas, para que decidan, por parejas, el personaje que deciden retratar.
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Actividad 2.3. «Qué hemos aprendido»

Objetivos
Evaluar los conocimientos adquiridos a lo largo de la sesion

Recursos materiales: One minute paper.
Agrupamientos: todo el grupo

Espacio: aula ordinaria

Duracion: 10 minutos

Descripcion
En esta actividad de final de sesion se les hara entrega de una cuartilla en las que aparecen ciertas
cuestiones referidas a qué es un texto descriptivo, cuales son sus tipos y qué diferencias existen entre

la descripcion literaria o subjetiva y la objetiva o técnica.

Tercera sesion

Actividad 3.1.: «<Entendamos las normas»

Objetivos
Entender la dindmica de la siguiente actividad

Recursos materiales: pizarra
Agrupamientos: todo el grupo
Espacio: aula ordinaria
Duracion: 5 minutos

Descripcion

Se transmite a los alumnos que se va a jugar a La Yegua, que funciona igual que La Oca, con las
casillas del animal que te llevan al siguiente animal, debiendo decir «De yegua en yegua y tiro porque
estamos en lengua». Asimismo, hay casillas de puentes, laberinto, pozo, dados y posada. Por otro lado,
se explicara que las casillas de color son especiales: las casillas rojas obligan a sacar un naipe rojo en
la que aparece un adjetivo calificativo. Deben dilucidar, por un lado, si es un adjetivo de dos
terminaciones, de una terminacion o invariable y, por otro, si es simple, derivado o compuesto.

Las casillas azules obligan a sacar un naipe azul en el que aparece un adjetivo calificativo y deben
indicar si es masculino o femenino y singular o plural. Ademas, deben indicar el grado superlativo del
adjetivo.

Del mismo modo ocurre con las casillas amarillas. Las tarjetas amarillas incluyen una pequefia
descripcion de un objeto, paisaje o persona. El alumnado debe estipular de qué tipo de descripcion se
trata: topografia, cronografia, etopeya, prosopografia, retrato o caricatura.

Por ultimo, las casillas verdes indican un objeto o ser vivo (personas, animales o plantas) y los
alumnos deberan improvisar una pequefia definicion. Sus comparfieros valoraran si la descripcion del
objeto es exacta, por lo que seran ellos mismos los que den el visto bueno, o no.

Se va apuntando en la pizarra, mientras se explican, las operaciones que manda cada color de
casillay de naipe, de manera que puedan recurrir a la explicacion de qué deben hacer en todo momento.
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Actividad 3.2.: «La Yegua»

Objetivos

a) Conocer las caracteristicas principales de los textos descriptivos y sus tipos principales.

c) Leer y valorar distintos tipos de textos descriptivos.

g) Saber distinguir los tipos de adjetivos segun sus rasgos flexivos, morfologicos y léxico-
semanticos.

h) Ampliar el vocabulario relativo a la adjetivacion.

Recursos materiales: Seis tableros de La Yegua y seis barajas de cuarenta y ocho naipes cada una.
Agrupamientos: El grupo se dividira en pequefios grupos de cuatro o cinco alumnos.

Espacio: aula ordinaria

Duracion: 45 minutos

Descripcion

En esta actividad se jugara a un juego dinamico para el cual se han disefiado un tablero y cuarenta
y ocho naipes, repartidos ambos en cuatro categorias o colores, explicados con anterioridad.

Los alumnos se dividiran en grupos de 4 0 5 y deberan elegir cada uno un personaje literario que
les represente (Don Quijote, Alicia, La Celestina, Harry Potter, el Lazarillo, La Regenta, Don Juan
Tenorio, son algunas de las opciones, pero se dard un margen muy amplio).

Comenzaran a jugar, cada grupo con un tablero y una baraja de naipes, y un dado que contenga
los numeros uno, dos Yy tres. Cada participante tirara el dado y avanzara las casillas que corresponda
(aparecen las casillas tipicas del juego original: ocas, puentes, pozos, etc.). Si el alumno acierta la
operacion que le manda su tarjeta, seguird tirando, hasta un maximo de tres jugadas. Las casillas
especiales siguen analogamente aquellas del juego original de La Oca, con la excepcion de que el
animal en lugar de ser una oca, es una yegua, y cuando un jugador cae en alguna de estas casillas, debe
decir «De yegua en yegua porque estamos en Lenguax.

Cuarta sesion

Actividad 4.1.: «Veamos los tipos de textos descriptivos leyendo ejemplos»

Objetivos
a) Conocer las caracteristicas principales de los textos descriptivos y sus tipos principales.
c) Leer y valorar distintos tipos de textos descriptivos.

Recursos materiales: PowerPoint «Ejemplos de textos descriptivos», proyector y ordenador portatil.
Agrupamientos: todo el grupo

Espacio: aula ordinaria equipada con proyector, ordenador portatil y pantalla

Duracion: 40 minutos

Descripcion

Se proyectaran, en un PowerPoint, diversos textos descriptivos y de ahi se extraeran los diversos
tipos posibles de textos descriptivos, clasificandolos en dos grandes bloques: descripcion técnica y
literaria, principalmente, y dentro de estas, se clasificaran en sus subtipos, haciendo especial hincapié
en la descripcion de personas.El alumnado debera leer el texto descriptivo en voz alta v,
posteriormente, se identificaran los elementos descritos y se reflexionara acerca de las propiedades
lingUisticas del texto descriptivo vistas en la sesion anterior.Al final de la sesion se les hara entrega de
una ficha donde aparece la teoria relevante vista durante las sesiones 1, 2 y 4 y se les hara saber que
dicha teoria seré evaluada en la sesion 8.
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Actividad 4.2.: «<Aprendamos los pasos para definir y retratar»

Objetivos
Entender los pasos a seguir para la realizacion de una definicion de un objeto, animal o planta.

Entender los pasos a seguir para la realizacion de una descripcion literaria en forma de retrato.

Recursos materiales: ficha de pasos a seguir para una definicion y para un retrato.
Agrupamientos: todo el grupo
Espacio: aula ordinaria

Duracion: 10 minutos

Descripcion

En el final de esta sesion se hara entrega de dos fichas: la primera explica los pasos a seguir en una
definicidn, lo que les servira para la siguiente sesion. La segunda explica los pasos a seguir en la
realizacion de un retrato literario. Se leeran detenidamente ambas fichas y se pedira que la guarden
para las posteriores sesiones.

Quinta sesion

Actividad 5.1. «Definir el mundo que nos rodea»

Objetivos
b) Realizar descripciones precisas de un objeto, planta, animal, persona o personaje.
h) Ampliar el vocabulario relativo a la adjetivacion.

Recursos materiales: imagenes de diversos objetos, animales o plantas, o de personajes de ficcion
conocidos por todos y cuaderno o folios.

Agrupamientos: todo el grupo, de forma individual

Espacio: aula ordinaria

Duracion: 25 minutos

Descripcion

Se les entregan iméagenes de objetos, animales o plantas (un clavel, una comoda, un dalmata, un
cepillo de dientes, etc.), una a cada alumno, y se recordara el contenido que aparecia en la ficha
entregada en la sesion 4. Deberan realizar una definicion lo mas exhaustiva y genérica posible
cifiéndose a los pasos indicados en dicha ficha, siempre bajo la supervision del docente, que ira

moviéndose por el aula revisando las definiciones.
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Actividad 5.2.: «,Qué serd?, ;qué sera?»

Objetivos
c) Leer y valorar distintos tipos de textos descriptivos.

h) Ampliar el vocabulario relativo a la adjetivacion.

Recursos materiales: definiciones realizadas por los alumnos.
Agrupamientos: todo el grupo
Espacio: aula ordinaria

Duracion: 25 minutos

Descripcion

Cuando hayan finalizado la descripcion de su fotografia, el alumnado ira saliendo a la pizarra, de
uno en uno, a leer su definicion, y los demés compafieros deberan adivinar de qué objeto o ser vivo
(planta, animal) se trata. No da tiempo a que salgan todos a leer su definicion, asi que se motivara para
que salgan voluntariamente aquellos que lo deseen, a priori, y en su defecto se designaré a aquellos

que deberan salir.

Sexta sesion

Actividad 6.1.: «Documentarnos sobre un personaje»

Objetivos

Recabar informacion en fuentes fiables para la posterior realizacién de un retrato

Recursos materiales: ordenadores.
Agrupamientos: todo el grupo, en las parejas configuradas en la sesién 3
Espacio: aula equipada con ordenadores

Duracion: 25 minutos

Descripcion
En esta actividad acudiremos al aula audiovisual de ordenadores, y una vez ahi, deberan recabar

informacidn acerca del personaje que han seleccionado.

54




Actividad 6.2.: «Retratemos a nuestro personaje»

Objetivos
d) Redactar correctamente una descripcién de un personaje literario, concretamente un retrato.

h) Ampliar el vocabulario relativo a la adjetivacion.

Recursos materiales: ficha de caracteristicas de personas y folios.
Agrupamientos: todo el grupo, en las parejas configuradas en la sesion 3
Espacio: aula ordinaria

Duracion: 25 minutos

Descripcion

El alumnado debera realizar por parejas un retrato de una persona o personaje conocido por
ambos, a su eleccion, en un soporte electronico. Se distribuira al alumnado en parejas, la que ellos
elijan, y se hara entrega de una ficha con diversos adjetivos para la caracterizacion fisica y psicolégica
de personas. Se comunicara que debe ocupar unas trescientas palabras. Ademas, se les hablara de los
distintos pasos de la redaccion de textos: observacion, seleccion, textualizacion y revision,
describiendo sucintamente cada uno. El docente ira pasando por las mesas revisando aquellos textos
que se encuentren mas atascados, orientando los retratos y ofreciendo diversas ideas para su

elaboracion.

Séptima sesion

Actividad 7.1.: «Redactemos un retrato»

Objetivos
d) Redactar correctamente una descripcién de un personaje literario, concretamente un retrato.

h) Ampliar el vocabulario relativo a la adjetivacion.

Recursos materiales: hojas en blanco.
Agrupamientos: todo el grupo, en las parejas configuradas en la sesion 3
Espacio: aula ordinaria

Duracion: 50 minutos

Descripcion

En esta sesién alumnas y alumnos se colocaran en las parejas que configuraron en la sesion
nimero 2 y continuaran redactando el retrato del personaje del que se han documentado a lo largo de
la sesion anterior. Al finalizar esta, deberan entregar la version final de la descripcion en forma de

retrato, indicando sus nombres y apellidos y el nombre del personaje que han retratado.
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Octava sesion

Actividad 8.1.: «;Cuanto sabes de adjetivos y textos descriptivos?»

Objetivos

Demostrar lo aprendido a lo largo de la secuencia didactica

Recursos materiales: hojas de examen y hojas en blanco.
Agrupamientos: todo el grupo, de forma individual
Espacio: aula ordinaria

Duracion: 45 minutos

Descripcion
En esta sesion tendra lugar una prueba. Se repartiran las hojas de examen, se explicara el examen
en cinco minutos y tras resolver las posibles dudas de caracter general sobre la realizacion del mismo,

dard comienzo el examen.

Actividad 8.2.: «Evaluemos a nuestro compariero de retrato y la Unidad Didactica»

Objetivos

Evaluar el desarrollo de las sesiones y coevaluarse entre los comparieros

Recursos materiales: Ficha de Evaluacion de la secuencia didactica por parte del alumnado
Agrupamientos: todo el grupo, de forma individual.
Espacio: aula ordinaria.

Duracion: 5 minutos

Descripcion

Cuando un alumno haya terminado su examen, se le hara entrega de una cuartilla en la que debera
anotar la nota de entre 1y 10 que le asigna al trabajo realizado por su compariero, y evaluar los aspectos
positivos y negativos de la accion docente y de las actividades, dando asi por terminada la Unidad

DidActica.

Los recursos didacticos que se han utilizado para la consecucion de los objetivos propuestos y para
la transmision de contenidos (sin olvidar el fomento de los valores y elementos transversales
mencionados) han sido variados y centrados en la practica del alumno.

Enrelacion con las Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (NTIC, en lo sucesivo),

se han utilizado tres PowerPoint de elaboracidén propia para la exposicion de las cuestiones tedricas
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relacionadas con el adjetivo, por un lado, y con el texto descriptivo, por otro, y para mostrar ejemplos de
los diversos tipos de textos descriptivos. Estos se pueden observar en los Anexos 2, 3, y 4.

En ellos, se encuentran diferentes fuentes: el PowerPoint sobre El adjetivo (v. Anexo 2) bebe del
Manual de la Nueva Gramatica de la Lengua Espafiola que publico la Academia en 2016. El PowerPoint
sobre el texto descriptivo (v. Anexo 3) explica las caracteristicas y tipos de textos descriptivos basandose
en Adam, Petitjean y Carbonero.

Los textos de ejemplificacion de textos descriptivos (v. Anexo 4) han sido extraidos de diversos
lugares. El texto de las nubes, de descripcion técnica, es extraido de Wikipedia. El texto de las nubes, de
descripcion literaria, de la obra Castilla, de Azorin. El texto de ejemplo de una topografia ha sido extraido
de El Quijote. El texto de ejemplo de una cronografia ha sido extraido de una pagina web, llamada
Ejemplode. El texto de ejemplo de una crinografia, es decir, la descripcion de un objeto, ha sido extraido
de Wikipedia.

En cuanto a la descripcion de personas, el texto que ejemplifica la prosopografia ha sido extraido de

Ademas, las pequefias hojas entregadas al alumnado para la revision de los conceptos adquiridos en
las sesiones 1 y 2, asi como para la recopilacion de las opiniones del alumnado sobre el desarrollo de
ambas sesiones, que pueden entenderse como one minute paper, pueden observarse en los Anexos 5y 6.

El juego didactico realizado en la sesion 3, La Yegua, también de elaboracion propia, compuesto por
un tablero y cuarenta y ocho naipes (multiplicados ambos instrumentos por seis), supone un material
practico y comunicativo. Se puede ver el tablero en el Anexo 7 y la baraja de naipes en el Anexo 8.

La informacion sobre los pasos a seguir en la redaccion de una definicion lexicografica, asi como
los pasos a seguir en la realizacion y textualizacion de un retrato literario son de elaboracion propia, y
han sido vertidos al alumnado a través de sendos documentos, que pueden observarse en los Anexos 9 y
10.

Las imagenes con que se pretende que realicen una pequeia descripcion de un objeto, animal o
planta para que los demas compafieros adivinen ante qué estamos, han sido extraidas en su conjunto de
Google Imagenes, pueden ser visualizadas en el Anexo 11.

Para la eleccion del personaje que habian de retratar en las sesiones 6 y 7 se confeccion6 una ficha
que lleva por titulo «Personajesy», que fue entregada en la sesion 4 y que puede observarse en el Anexo
12.

Para la realizacion del retrato del personaje elegido se les hizo entrega de una ficha donde aparecian
distintos adjetivos relacionados con la descripcion fisica y psicologica de personas, también de

elaboracion propia, que puede observarse en el Anexo 13.
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La teoria sobre el adjetivo y el texto descriptivo fue organizada conforme a la informacion que
aparecia en los PowerPoints y dispuesta en un documento para facilitar su estudio, cuya entrega se hizo
por medio de una ficha en la cuarta sesion (v. Anexo 14).

Por ultimo, la prueba de evaluacion entendida como examen resulta ser valiosa para conocer la
adquisicion final de conocimientos sobre el adjetivo y el texto descriptivo, y puede observarse en el

Anexo 15.

h) Evaluacion
1. Concepto, enfoque y modalidades de evaluacion

La evaluacién es un proceso que tiene por objeto determinar en qué medida se han logrado los
objetivos previamente establecidos y supone un juicio de valor sobre la programacion establecida, que

se emite al contrastar esa informacién con la adquisicion de dichos objetivos.

Se va a evaluar a través de la observacion directa, de pruebas especificas y mediante un enfoque por
tareas, recogiendo informacion y, teniendo como punto de referencia los criterios de evaluacion, se puede
evaluar la adquisicion de objetivos, contenidos y competencias clave, para modificar posteriormente, si
fuera necesario, los objetivos, contenidos o criterios seleccionados y disefiados para la secuencia
didactica.

Por otro lado, la motivacion mejora si se potencia la autoevaluacion del progreso. Bown, (2006)
advierte de que debemos concentrar nuestro tiempo y energias en la evaluacion formativa y en
proporcionar feedback a nuestro alumnado, para lo que se han dispuesto dos actividades de evaluacion

docente y una de coevaluacion.

De este modo, la evaluacion que se ha disefiado para la presente secuencia didactica es, a modo de

resumen, formativa, personalizada, continua y mixta.

2. Procedimientos e instrumentos de evaluacion

Por un lado, los procedimientos de evaluacion ponderan el valor de las distintas tareas, actividades
y ejercicios. Por otro lado, los instrumentos de evaluacion, que reflejan, de manera mas o menos
fehaciente, el progreso y las habilidades competenciales adquiridos por los alumnos y alumnas, deben

estar siempre en relacion con cuestiones trabajadas con anterioridad.
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Los instrumentos de evaluacion principales son dos rubricas de evaluacion de una definicion, por
un lado (v. Anexo 17) y de un retrato, por otro (v. Anexo 18), en las que se evaliian aspectos como la

capacidad descriptiva, la precision y la adecuacion, coherencia, cohesion y correccion.

3. Criterios de evaluacion
Los criterios de evaluacion suponen los medios o procesos mediante los que se va a evaluar la
actuacion y adquisicion de destrezas de alumnas y alumnos. Se seleccionan del curriculo (BOA, 2016, p.

2053). En el disefio curricular «Dime cémo es» se seleccionan los siguientes:

Crit.LE.3.1. Aplicar los conocimientos sobre la lengua y sus normas de uso para resolver
problemas de comprension de textos orales y escritos y para la composicion y
revision, progresivamente autonoma, de los textos propios y ajenos, utilizando la
terminologia gramatical necesaria para la explicacion de los diversos usos de la
lengua.

Crit.LE.3.2. Reconocer y analizar la estructura de las palabras pertenecientes a las
distintas categorias gramaticales, distinguiendo las flexivas de las no flexivas.

Crit.LE.3.3. Comprender el significado de las palabras en toda su extension para
reconocer y diferenciar los usos objetivos de los usos subjetivos.

Crit.LE.3.5. Aplicar y valorar las normas ortograficas y gramaticales, reconociendo su
valor social y la necesidad de cefiirse a ellas para conseguir una comunicacion eficaz.

Crit.LE.3.6. Usar de forma efectiva los diccionarios y otras fuentes de consulta, tanto en
papel como en formato digital para resolver dudas sobre el uso de la lengua y para
enriquecer el propio vocabulario.

Crit.LE.3.7. Observar, reconocer y explicar los usos de los sintagmas o grupos nominales,
adjetivales, verbales, preposicionales y adverbiales y de las relaciones que se
establecen entre los elementos que los conforman.

Crit.LE.3.10. Identificar la intencion comunicativa del que habla o escucha

Crit.LE.3.11. Interpretar de forma adecuada los discursos orales y escritos teniendo en
cuenta los elementos lingiiisticos, las relaciones gramaticales y 1éxicas, la estructura
y disposicion de los contenidos en funcidn de la intencién comunicativa.

Crit.LE.4.1. Leer fragmentos u obras de la literatura aragonesa, espafiola y universal de
todos los tiempos y de la literatura juvenil, afianzando su habito lector.

Crit.LE.4.2. Leer, comprender e interpretar fragmentos u obras de la literatura aragonesa,
espanola y universal de todos los tiempos y de la literatura juvenil, actualizandolas
desde su propia competencia de lector.

Crit.LE.4.5. Comprender textos literarios identificando el tema, resumiendo su contenido
e interpretando progresivamente algunas peculiaridades del lenguaje literario:
convenciones de género, recursos exXpresivos y tropos.

Crit.LE.4.6. Redactar textos con intencion literaria a partir de la lectura de textos
ajustandose a las convenciones basicas de los principales géneros y subgéneros
literarios reflexionando sobre la propia produccion y la de sus compafieros.
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4. Criterios de calificacion

En relacion a los criterios de calificacion, se sigue la tabla que se presenta a continuacion:

Instrumento Participacion Coevaluacion Definicion Retrato Control
de evaluacién en clase por parejas
Calificacion 10% 10% 15% 30% 35%

Tabla de criterios de calificacion

Se otorga importancia a la participacion en clase, por lo que esta contara el 20% de la nota final.
Dentro de este porcentaje, un 10% la asignaré el docente, y el otro 10% se obtendra por medio de la
coevaluacion. El texto descriptivo de un objeto, animal o cosa en la sesion 4, computara el 15% de la
nota final. Por otro lado, en relacion con la pedagogia textual y el enfoque por tareas, se debe valorar en
buena medida el trabajo final, esto es, la redaccion de un texto descriptivo sobre una persona o personaje
elegido, que supondra el 30% de la nota final. Por ultimo, el examen de contenidos sumara el 35%
restante a la nota final.

También es necesario atender a los instrumentos de evaluacion. Para evaluar la participacion en
clase, se utilizara el cuaderno del profesor, las intervenciones de los alumnos, observaciones sobre su
comportamiento en las actividades y participacion, valga la redundancia, y su predisposicion a las tareas.
La coevaluacion se realiza a través de una ficha de evaluacion en la que deberdn asignar una nota a su

compafiero de redaccion y, ademas, su valoracion de la metodologia de ensefianza,.

5. Atencion a la diversidad

Ciertamente, esta Unidad Didactica tiene como premisa la inclusion de todo el alumnado en el aula
ordinaria de sendos grupos. En el grupo B contamos con un alumno con sindrome de Williams por lo que
para €l se dispondran ciertas adaptaciones curriculares significativas.

No obstante, es importante puntualizar que en el terreno oral es un alumno que entiende todo y sabe
expresarse con soltura, por lo que puede seguir las actividades y participar, pero la expresion escrita le
es imposible. De este modo, se le solicitaria que expresase su opinion o que explicase conceptos a manera

que sirva para retomarlos por todos, valorando esta practica como parte de la teoria.

Por otra parte, se piensa que mientras sus compaieros realicen la escritura literaria, ¢l podria ser
compaiiero de redaccion junto con el docente, para lo que se le preguntaria sobre quién queria hacer la
descripcion, y se trabajaria en la elaboracion de una pequefia descripcion cuidada de unas ochenta o cien

palabras.
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6. Evaluacion de la enserianza

Se debe situar el propio proceso de ensefianza dentro de la evaluacion como un instrumento de
mejora. En este sentido, es necesario evaluar el proceso de ensefianza debido a que la autoevaluacion
docente es una de las mejores estrategias de mejora profesional. Airasian y Gullickson (1998) definen
esta como un proceso en que los profesionales formulan opiniones valorativas sobre la adecuacion y la
efectividad de su propio conocimiento, actuacion, principios o consecuencias con el objeto de mejorarse

a si mismos.

Por otro lado, hay que evaluar los materiales utilizados para la transmision de nuestros contenidos
y conceptos. De este modo, el PowerPoint sobre la teoria de El adjetivo, estudiado en la sesion 1 parece
util para la tarea propuesta, para la transmisién de conocimientos relacionados con la categoria 1éxico-
gramatical del adjetivo, asi como para entender sus caracteristicas y tipos principales, haciendo mas
ameno el estudio del adjetivo y sus caracteristicas.

El PowerPoint sobre El texto descriptivo, en la misma linea, resulta conveniente para entender la
naturaleza del texto descriptivo, la diferencia entre descripcion técnica u objetiva y descripcion literaria
o subjetiva y para clasificar los distintos tipos de textos segln el ente descrito. Quizas, sin embargo,
deberia pensarse en otros recursos para la transmision de estos conceptos y contenidos, haciendo valer la
opinion del alumnado al respecto, lo que resultard mas sencillo al observar la puesta en practica.

El ultimo PowerPoint, sobre Ejemplos de textos descriptivos, ha sido igualmente Util para trasladar
al alumnado la esencia del texto descriptivo y para ejemplificar los distintos tipos de texto descriptivo.
Ademas, el alumnado podra leer los textos quedandose con la esencia de una descripcion desde la
experiencia directa.

Por otro lado, el juego La Yegua puede resultar motivador para hacer reflexionar sobre diversos
adjetivos y pequenos textos descriptivos.

Las imagenes de objetos, animales o plantas elegidas para que cada alumna o alumno realice una
definicion y los demds compafieros adivinen ante qué estamos, seran necesarias para las tareas de
observacion y tematizacion

Para la eleccion del personaje que habian de retratar se confeccion6 una ficha que lleva por titulo
«Personajes», que ofrece una amplia vision de sagas de la literatura actual versionadas en cine.

La ficha donde aparecian distintos adjetivos relacionados con la descripcion fisica y psicologica de
personas para la realizacion del retrato del personaje elegido se considera un apoyo relevante para el
enriquecimiento léxico.
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La teoria sobre el adjetivo y el texto descriptivo organizada en un documento para facilitar su estudio,
que les fue entregado, también resulta ser de utilidad para almacenar la mayor cantidad de informacion
en el minimo espacio posible, prefiriendo este formato a otros.

Por tltimo, la prueba de evaluacion entendida como examen es necesaria para conocer la adquisicion

final de conocimientos sobre el adjetivo y el texto descriptivo.
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4. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION Y LA INNOVACION DOCENTE

A lo largo de este trabajo se han recopilado diferentes datos acerca de la ensefianza de Lengua
Castellana y Literatura, bien por medio de la entrevista a través de un cuestionario que recoge la
experiencia de siete profesionales de la ensefianza de esta materia, bien por el disefio curricular de la

ensefanza y evaluacion del aprendizaje de la secuencia didactica «Dime coOmo esy.

4.1. Resultados de la encuesta al profesorado de secundaria

En este apartado se analizan las respuestas o resultados a las diez preguntas dispuestas en el
cuestionario que hemos pasado a diversos docentes de Lengua y Literatura, que pueden observarse en la
tabla 1. Como estudian Murray y McDonald (1997), a menudo existe una disyuntiva entre las
concepciones sobre docencia que tienen los profesores y la practica educativa que realizan, cuestion que
debe orientar nuestro analisis. En primer lugar, describiremos las caracteristicas de cada uno de los
informantes y, a continuacion, nos detendremos en analizar /as respuestas a cada una de las preguntas

del cuestionario

4.1.1. Los informantes

La informante niimero 1 es una mujer, profesora de Espafiol como Lengua Extranjera, que imparte
concretamente los cursos de B1 y B2, a edades comprendidas entre los quince y los dieciocho afos. Es
Licenciada en Filologia Hispanica, y ejerce en su tarea desde hace cuatro afios en un instituto privado de
un entorno rural.

Explica que, concretamente en ELE, «con los planteamientos actuales y los que sigue mi escuela y
yo mismay, «toda la ensefianza se basa en el aspecto comunicativo y en el uso real de la lengua». En lo
referido a la comprension oral y expresion oral, explica que depende del nivel que tengan y lo mismo
ocurre con la expresion, siguen bien las instrucciones.

Me parece muy relevante para esta secuencia didactica como concibe que debe impartirse la
asignatura de Lengua Castellana y Literatura en relacion a los materiales que se utilizan puesto que, en
su caso, no utiliza ya que «creamos y creo mi propio materialy.

Hay que entender el contexto en el que imparte la docencia, porque en un aspecto global, nuestra
informante cree que esta bien orientado «porque tratamos distintos aspectos de Espafia, comparada con
su pais, los EE.UU., atendemos distintas realidades personales, ideoldgicas, culturales [e] identitariasy.

La informante nimero 2 también es una mujer que forma parte del Departamento de Orientacion,

concretamente como profesora de ambitos, en un Instituto de Educacioén Secundaria, de caracter publico,
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y situado en un entorno rural, donde lleva ejerciendo un afio. Estudi6 Filologia Hispanica, e imparte clase
de Lengua Castellana y Literatura 1°, 2° y 3° de ESO.

En lo referido al lenguaje oral, en cambio, cree que no se le dedica suficiente tiempo, puesto que
«hay un curriculo muy muy extenso y no se llega a todo». En este sentido, en el plano de la expresion
oral observa muchas carencias

En la expresion escrita y ortografia encuentra que suelen cometer muchisimas faltas y a la hora de
expresarse por escrito lo hacen como si fuera un discurso oral ininterrumpido, sin ningun tipo de signos
de puntuacion y usando expresiones propias del registro oral.

En cuestion de gramatica, o reflexion sobre la lengua mas propiamente, advierte que «es un tema
que no les llama la atencidn a primera vista, no les motiva, no le encuentran utilidad».

Por otro lado, en relacion al estado de alarma que estamos viviendo este curso, para ella queda
demostrado que la educacion presencial no tiene que desaparecer, puesto que tiene caracteristicas que se
pierden en la formacion telematica y considera que la Ensefianza Obligatoria debe continuar siendo
presencial, «siempre introduciendo innovaciones metodologicas y tecnoldgicas que tenemos a nuestro
alcance y que motivan al alumnado. Asi, «el futuro estd en unir tradicion e innovaciony.

También en relacion al estado de emergencia, ve que estos “nativos digitales” no son tan habiles
en TIC como puede parecer en un primer momento: no tienen un conocimiento suficiente de otro tipo de
herramientas TIC imprescindibles para su desarrollo profesional futuro.

La informante niimero 3 es una mujer que ocupa el cargo docente de Profesora de Educacion
Secundaria, concretamente imparte clase de Lengua Castellana y Literatura a 2°, 3° y 4° de ESO en un
IES publico situado en un entorno rural. Estudié el Grado en Filologia Hispanica y lleva un afo
impartiendo clase.

Es muy interesante su opinion sobre los libros de texto. Ha observado que hay dos tipos de texto:
los que intentan aportar toda la informacion posible y resultan farragosos para el alumnado, y los que
procuran hacer mas sencilla la comprension de lo esencial pero que, en ocasiones, se quedan escasos y
muestran mas imagenes y dibujos que texto. En este sentido, considera que «las actividades mas
motivadoras son las més creativas y que habitualmente se han de preparar aparte» [de los libros de texto].
Ademas, explica, «los libros plantean actividades de creatividad e investigacion que suponen la
existencia de unos medios digitales que no siempre se tienen.

Por otro lado, como solo lleva un curso impartiendo clase, no puede comparar al alumnado actual

con otro alumnado.
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En relacion a la era digital y la sociedad de la comunicacion y la informacion, entiende que no hay
que demonizar las TIC a la hora de aplicarlas a la ensefianza, pero tampoco los métodos tradicionales y
el desarrollo de habilidades que tampoco tienen desarrolladas relacionadas con estos. Hacer esquemas,
saber sacar las ideas principales de un texto o escribir a mano son algunos ejemplos de estas habilidades
que necesitan de los métodos tradicionales.

El informante nimero 4 es un hombre, Licenciado en Filologia Hispanica, que es profesor de
Lengua Castellana y Literatura desde hace veintidds afios. Actualmente, imparte clase en un centro
privado, de entorno urbano, a alumnas y alumnos de 2°, 3° y 4° de ESO y 1° y 2° de Bachillerato.

En relacion a la habilidad en comprension y expresion escrita, cree que suele haber cierta
correspondencia entre los habitos de lectura y la produccion escrita satisfactoria. Sin embargo, encuentra
multiples y recurrentes faltas de ortografia y de expresion escrita, por lo que entiende que «las
dificultades para lograr unos frutos satisfactorios en el proceso de expresion escrita son escandalosamente
altas a juzgar por los resultados». Explica, ademas, que «siempre son mayores en el proceso de redaccion
que en el de lectura, que se afronta con mayor solturay.

Comparte la opiniéon de la anterior informante sobre que no se puede calificar como “nativos
digitales” a alumnas y alumnos, pues muestran bastante desconocimiento de los programas de edicion de
textos y afines. Ademas, aprecia en ellos una «tendencia a la ley del minimo esfuerzo», donde el nivel es
«paulatinamente menor» puesto que «existe menos desarrollo de la memoria y crece la desmotivacion
derivada de la falta de percepcion ttil de la materiay.

El informante nimero 5 es un hombre, Doctor en Filologia Hispénica, que lleva doce afios
impartiendo clase de LCL en ESO y Bachillerato. Este afio imparte clase a 3° y 4° de ESO, y a 1° de
Bachillerato en un IES publico urbano.

En relacion al tiempo y a la importancia que se dedica al lenguaje oral, defiende que se encuentra
en un estado muy descuidado en Espaiia, «a diferencia de lo que ocurre en otros paises de nuestro entorno
(Francia) o mismo dominio lingiiistico (Hispanoamérica), donde la expresion oral juega un papel
importante en la educacion del alumno como futuro ciudadano». Entiende su importancia y lo considera
un aspecto de ensefianza complejo «tanto por la configuracion de las clases como por la poca atencion
que le dedica el curriculoy.

Por otra parte, ve que las diferencias para adquirir conocimientos gramaticales «quizas sean
culturales», puesto que, segn €l, en el mundo actual «se minusvalora la importancia de adquirir una
conciencia metalingiiistica [...] y sus implicaciones sociales y personales». Asi, entiende que «lo que

trabajamos en clase va a ser fundamental en su suerte como personay y al alumnado le cuesta verlo.
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Ademas, en referencia a como debe ensenarse la Lengua y la Literatura en el siglo XXI, opina que
«es fundamental que el alumno desarrolle una sensibilidad literaria, un deseo de comprender» y que «sin
esa sensibilidad, disponible en el nifio y cultivada por los maestros, trabajaremos en baldio». Con todo,
no pierde la esperanza: «la sensibilidad es inherente al espiritu humano, por mas que en ocasiones parezca
aletargada.

La informante nimero 6 es una mujer Licenciada en Filologia Hispanica, que lleva diecisiete afios
impartiendo clase. Actualmente es la profesora de LCL de dos grupos de 1° de ESO, uno de 3° y otro de
4° de un IES situado en un entorno rural, donde también ocupa el cargo de Coordinadora de Formacion.

En lo que a dificultades de expresion escrita se refiere, lo mas notable es que se diferencien de su
propia expresion oral (en muchos casos), que planifiquen y organicen un discurso coherente, pero sobre
todo cohesionado. Explica que «lo habitual es encontrar respuestas telegraficas en los examenes, sin
marcadores discursivos, sin relacion con la pregunta...».

Por otro lado, es muy interesante su opinion sobre los habitos de lectura, los que considera una
cuestion muy individual: «hay adolescentes que no leen y otros leen muchisimo». Apunta a que el que
lee es porque le gusta, y suele leer literatura juvenil, aunque en cursos mas altos se puede encontrar quien
lee literatura de adultos.

En este sentido es algo que considera importante porque asi le da sentido a la lectura que deben
hacer obligatoriamente, y lo hace leyendo en clase, «a veces un poquito cada dia, a veces dedico una
sesion entera a la semana». Ademads, me parece muy relevante que les dé la opcidn de realizar una ficha
de lectura sobre alguna obra que ellos quieran (con su visto bueno) para subir la nota de la evaluacion.

La informante nimero 7, por tltimo, es una mujer, Licenciada en Filologia Hispanica, profesora
de LCL en 2° y 3° de ESO y en 1° de Bachillerato, que tiene cinco afios de experiencia en la docencia
especifica de esta asignatura, y concretamente ahora, imparte clase en un IES, sin especificar si es urbano
o rural.

Esta profesora ve que el alumnado, en general no sabe expresarse bien porque a veces no
comprenden lo que escuchan y tienen un vocabulario muy limitado. Ademas, en lo referido a la lectura,
no hacen pausas ni le dan el ritmo adecuado. En relacién a la escritura y comprension escrita, entiende
que «les cuesta mucho escribir y leer y ello repercute en su deficiente comprension lectora y faltas de
ortografiay.

De este modo, como no les gusta leer, salvo casos aislados, advierte que «suelen leer lo que se les
pide como lecturas obligatorias aunque luego les guste». Considera que se les propone lecturas juveniles

amenas que tienen algin ingrediente de misterio o defensa de los derechos humanos para que les atraigan,
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como pueden ser Valkiria o Rosa Parks y otras relacionadas con el curriculo, como La Celestina o El

Lazarillo.

4.1.2. Las respuestas

Tras presentar a los informantes, es momento de abordar las preguntas de este cuestionario y ver
qué han dicho nuestros informantes sobre ellas.

La pregunta I dice asi: ;Qué dificultades observa en la expresion y comprension oral del
alumnado?, ;como suele evaluar este aspecto?

Muy interesante es la reflexion de la informante 1, que explica que «por su manera cultural de ser,
no tienen problemas a la hora de participar de forma voluntaria en clase y aportar ideas u opiniones de
modo oraly, refiriéndose al alumnado norteamericano. Esto va muy en la linea de lo que apuntaba el
informante 5: que en nuestro pais se debe dar un impulso similar al de otros paises al lenguaje oral.

En otro orden de cosas, la mayor dificultad que encuentran nuestros informantes en la comprension
oral es que «se han habituado a no entender el vocabulario de los libros de texto y lectura» y por esta
razén «tampoco preguntan aquellas palabras desconocidas durante las explicaciones» como comenta la
informante 3. Estas dificultades tienen que ver «con problemas para mantener la concentracion en
exposiciones largas o abstractas». De este modo, explican, el alumnado tiende a distraerse con facilidad
si los estimulos no son constantes e interactivos. Recalca la informante 3 que «incluso empleando un
vocabulario bésico y reiterando los conceptos fundamentales hay lagunas en su comprensiony.

En cuanto a la expresion, depende mucho de cada alumno, pero los informantes 3 y 4 explican que
algunos no saben cambiar el registro ni tienen en cuenta que estan en un contexto académico, algo que
hay que recordarles. En términos generales, la expresion oral es pobre. Esta evidencia ha llevado al centro
del informante 5 a proponer e impartir este curso la asignatura de Oratoria para alumnos de 1° de
Bachillerato. Por tanto, es necesario «hacerles comprender que hablar correctamente es bueno para ellos»
y que «cuanto mas sepamos sobre nuestra lengua, mejor nos entenderemos y mas durard ese
entendimiento» como apunta la informante 6.

La evaluacion se hace, en general, diariamente mediante observacidn, pero también con actividades
especificas, como pequefias exposiciones de distinto grado de formalidad y que previamente han podido
preparar, como relata la informante 3; defendiendo trabajos en publico para que «aprendan a dominar los
rudimentos basicos de la cortesia verbal (formas de trato, uso de registro formal, etc.), en la que algunos
alumnos muestran deficiencias», seglin el informante 5; y, en Gltimo lugar, como explica la informante

6, a través de exposiciones orales que hacen primero mediante un video que envian al docente; y después
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exponen ante el resto de la clase. Otros le asignan un porcentaje dentro de los trabajos grupales y lo
tienen en cuenta en el apartado de actitud de la nota de cada evaluacion, «valorando sus intervenciones
mas o menos espontdneas en clase». La informante 6 no la evaltia, pero si que la tiene presente
constantemente:

«lo mas habitual cuando das algun tipo de instruccion para hacer algo, es que alguien levante la
mano para preguntarte si lo que hay que hacer es... y reformulan lo que yo les he dicho. Mi respuesta
siempre es la misma: “;Y ti qué crees?” De esta manera intento que tengan mas confianza en lo que
escuchan y comprendeny.

La siguiente pregunta 2 es un interrogante sobre ;Qué importancia le da al lenguaje oral?, ;se le
dedica mucho tiempo?, ;es un aspecto dificil de ensefiar?, ;qué actividades o técnicas realiza en

este ambito?

La informante 1 indica que «en el aula lo fundamental es que los estudiantes hablen y se
comuniqueny, situando lo oral por encima de la escritura. Otros consideran que su importancia es maxima,
igual de importante que el lenguaje escrito, procurando intercalar actividades orales y de escritura.
Realmente, la dedicacion a este aspecto es espontanea, constante y reflexiva: «en clase se habla mucho
y siempre intento que lo hagan correctamente, corregimos entre todos alguna expresion sobre la que yo
llamo la atencion, reflexionamos sobre el porqué se dice asi o se comete ese error». Como otro informante

indica, «se corrigen cuantos aspectos susceptibles de mejora se van detectando».

Otros informantes aducen que es mas complejo de ensefiar en comparacién con otros aspectos,
porque «precisa mas tiempo y no siempre se dispone del mismo». Ademas, «el alumnado no concibe que
hablar a los compafieros o en publico sea algo que deba ser entrenado», lo que dificulta su ensefianza. En
este sentido, el informante 4 identifica esta como la principal dificultad en su ensefianza: «la falta de
relevancia que se percibe del empleo de una correcta expresion oral; se suele identificar de manera
exclusiva la expresion escrita con las situaciones formales y la oral de manera principal con las

informalesy.

Muy interesante es lo que comenta la informante nimero 7, que anima a la lectura en voz alta «una
vez a la semana con los cursos mas bajos para que le den sentido y expresividad a lo que leen» lo que
interpretamos como una buena sefial en lo que a comunicacion oral se refiere. La informante 6 advierte

29 ¢

de que cuesta mucho sacarles de ideas como “esa palabra no se usa”, “yo no hablo as
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eso”, “yo siempre lo digo asi / aqui se dice asi”, etc. Son frases que repiten constantemente cuando

corriges algo o aportas estructuras nuevas, o de registro lingiiistico elevado.
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La evaluacion se hace mediante alguna exposicion de temas sencillos o que les gusten, también que
argumenten lo que exponen, pero, seglin aclara la informante 6, «la evaluacion mediante exposiciones es
mucho menory», puesto que solo pueden hacer una cada alumno o alumna durante un curso, por lo que
prima el provecho de las intervenciones del alumnado en clase para corregir o aportar detalles que

permitan subsanar deficiencias e invitan a mejorar los resultados.

Respecto a las actividades que se realizan, la informante 2 suele hacer actividades grupales que
impliquen algun tipo de expresion oral en grupo para que no se sientan desprotegidos en las primeras
intervenciones e incentivan su participacion oral en clase en el dia a dia. El informante 3 propone diversas
actividades, como actividades en grupo, con portavoces dentro de cada grupo de trabajo; actividades en
las que los alumnos deben parafrasear lo que se ha explicado, o exponer su propio trabajo creativo; o leer

en voz alta de forma dramatizada, entre otras.

Respecto a la pregunta 3, ;Qué dificultades de lectura, ortografia y expresion escrita observa
en su alumnado?, la informante 1 explica que, en relacion al Espafiol como Lengua Extranjera, al darse
mas importancia a la comunicacion hablada, se descuidan aspectos de correccion gramatical, control de
los paradigmas verbales, y algunos errores asociados al uso oral de la lengua. No obstante, en general
«no observo grandes errores ortograficos» y «la organizacion del discurso y estructura de los trabajos

escritos suele ser buenay.

En lengua materna, las respuestas son mas parejas entre si. El informante 5 aprecia dificultades
graves y cree que es el gran reto de la ensefianza en nuestro pais: recuperar al lector adolescente,
inculcandole una sensibilidad literaria. El informante 3 también observa que las dificultades de lectura
son elevadas, y lo asocia a que los alumnos se han acostumbrado a una lectura rapida, superficial y sin
matices, mas propia de las redes sociales o de la mensajeria instantdnea, también llena de faltas de

ortografia.

Asimismo, otro informante nos da noticia de que cuando leen, «procuran terminar cuanto antes la
lectura, sin pararse a preguntarse por aquellos términos, expresiones o fragmentos que no han entendido».
La lectura, en este sentido, se antoja superficial. Otra informante indica que estos aspectos dependen
mucho del nivel: en 1°y 2° de ESO (que son los cursos que mas interesan a este trabajo) presentan mas

dificultades y «aunque la lectura suele ser correcta, no suelen darle mucho sentido».
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Por otro lado, la ortografia «es un caballo de batalla en los primeros cursos, porque les da mucha
pereza escribir correctamente, ya que estan muy acostumbrados a hacerlo mal a través de WhatsApp, por
ejemplo y otras redes sociales». Asimismo, el problema es de una magnitud tal que se dan muchos casos
en los que el alumnado podria terminar suspendiendo un instrumento de evaluacion por su ortografia y
no por los contenidos mostrados. El tema de la puntuacion es también complicado, porque no estan

habituados a utilizarla. En los cursos altos también les cuesta, pero cuando ven que baja la nota, espabilan.

La cuestion ortografica, segiin aporta otro informante, en realidad «es el sintoma de un problema
mayor, que tiene que ver con la formacion de una imaginacion literaria rica y de provecho futuro para el
alumnoy». Con todo, las faltas de ortografia dependen mucho del alumnado: «los hay con un cuidado
impecable en la ortografia; otros tienen serias dudas o escriben la misma palabra cada vez de una forma

para minimizar los fallos».

La pregunta 4 interroga de este modo: ;Cémo describiria los habitos de lectura del alumnado de
Secundaria?, ;leen mucho? ;les gusta leer?, ;qué tipo de textos suelen leer?, ;utiliza alguna

estrategia para la animacion a la lectura?

La informante 1 indica que «hay a quienes les encanta leer y otros que, al menos en su tiempo libre
en el colegio, no suelen hacerlo». Esto podria solventarse insertando en el aula pequefios textos o
referencias a textos consagrados y mas especialmente articulos periodisticos que se relacionen con los
temas en los que estamos trabajando o sobre los que estan investigando. Su opinidn es que la literatura,

en cambio, tiene una presencia menor en el programa educativo.

De igual manera opina el informante 3, que ve dos vertientes: aquellos a quienes les apasiona leer y
otros que leen porque deben leer. Este trabaja la animacion de la lectura leyendo textos en clase,
comenzando las lecturas que deben leer en casa con ellos, haciéndoles preguntas sobre estas, lecturas

dramatizadas, etc.

El informante 5, por su lado, explica que, en general, el alumnado «se ha desenganchado del habito
lector adquirido en Infantil y Primaria y al que cuesta convencer de que debe expandir su gusto para

enriquecer su comprension del mundoy, aunque siempre hay excepciones.

Esto lo intentan solventar en su centro disponiendo una serie de actividades (lectura de cuentos

durante los recreos, creacion de un club de lectura mensual), con las que, muy lentamente, ganamos
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nuevos adeptos. Otra informante explica que también hay muchos alumnos que leen novelas cortas

contemporaneas del género juvenil, de corte amoroso o de aventuras/ciencia ficcion.

En el aula de la informante 2 dedican una hora de clase semanal a leer en el aula la novela que han
elegido ellos dentro de las posibilidades que ofrece el centro. El modo de funcionamiento es el siguiente:
entre todos hacen una lista de lectura al principio de cada evaluacion. Asi, se asegura que lean y todos
tengan acceso a los recursos, «aspecto muy a tener en cuenta en este tipo de cursos con situaciones

familiares bastantes diversas.

También de forma general, explica el informante 4, «el alumnado considera la lectura una actividad
probablemente beneficiosa, pero habitualmente poco o nada practicada» y son «los controles de lectura
obligatorios alicientes habituales para su realizaciony». En este sentido, parece que les gusta mas de lo
que lo hacen, «pues la respuesta habitual tras la propuesta de una lectura obligatoria suele ser que si» les

ha gustado la lectura.

Esto podria estimularse proponiendo «obras que puedan resultarles atractivas» y llevando a cabo
«una breve presentacion histridnicamente atractiva y sugerente de la obra que propongo», como explica

otro informante.

Pasamos a la siguiente pregunta 5 en la que se solicita la siguiente informacion: ;Cuales son las
dificultades mas importantes para facilitar que el alumnado aprenda gramatica, para que aprenda

a reflexionar sobre su propia lengua?

En relacion a ELE, al tener més peso el aspecto comunicativo, pulir la gramatica queda relegado a
un segundo plano. No obstante, «hay quien quiere hacerlo con la méxima perfeccion y entonces si que
atienden a los detalles gramaticales y a las comparativas con su propia lenguay, sobre la que reflexionan.
En cambio, por lo general, una vez llegada a una correccidon mas o menos aceptable, la mayoria se

preocupan mas por la puesta en practica que por la reflexion metalingiiistica.

La informante 6 explica que muchas veces no le ven sentido: en este sentido, consideran que con
hacerse entender es suficiente. De este modo, «les resulta dificil porque no quieren memorizar» o porque
la reflexion gramatical les parece una cosa totalmente ajena a ellos. El informante 4 también ve que la

razon estriba en la poca atraccion que la materia les suscita y la nula utilidad que le ven.

En otros casos el mayor problema es la capacidad de abstraccion del alumnado (en segundo de la

ESO algunos conceptos todavia resultan complicados), y en los cursos siguientes, a veces se repasan
71



algunos conceptos rapidamente porque no se puede repetir todo el curso y, por tanto, hay lagunas de los
cursos anteriores. La informante 7 indica que el problema es que «todo lo que les hace reflexionar o tiene
un componente de creatividad les cuesta mucho hacerlo». Es habitual oir expresiones como que no se les
ocurre nada, que no lo entienden o que no lo saben hacer. Es decir, «no quieren pensar, quieren que se lo

demos hecho o preguntan si es obligatorio para no hacerlo».

La pregunta 6 es la siguiente: ;Qué metodologia y actividades suelen realizarse para enseiiar el
texto descriptivo en secundaria?, ;qué dificultades presenta para el alumnado la redaccion de este

tipo de texto?

En relacion a ELE, en los examenes de 1éxico, tienen que realizar una definicion de una palabra en
espanol. Para ello, antes practican sobre qué aspectos son necesarios mencionar al hacer una descripcion,
la importancia de seguir un orden, no utilizar términos vagos que no aportan informacion, etc. En otras
ocasiones tienen que hacer textos semejantes para practicar diferentes estructuras y les da un guion sobre
lo que no pueden dejar de mencionar y, al mismo tiempo, la importancia de articular el texto mediante

conectores «para que no sea un listado de caracteristicasy.

En relacion a la lengua materna, el informante numero 5 ve que el texto descriptivo se trabaja bien
en Primaria y se refuerza en los primeros cursos de la E.S.O., por lo que no advierte problemas resenables.
El informante 2, en cambio, suele comenzar con la lectura de textos de ese tipo, luego entre todos
identifican los rasgos en comun y luego los ponen en comparacion con la teoria. De esta manera «trabajan
de manera inductiva y [interiorizan] la informacion de manera més sencillay y de forma tacita. Apunta

que esta posibilidad, en otros grupos igual no es posible o no hay tiempo suficiente.

En general, indica el informante 2, «el alumnado suele encontrar dificultades con los textos
descriptivos subjetivos principalmente, asi como aquellos que precisan una mayor capacidad de
abstracciony. Por otro lado, se procura plantear el comentario de texto y la realizacion de textos por parte
del alumno pidiendo que realicen textos cercanos a su experiencia. No suele resultar excesivamente
dificil para ellos redactarlo; sin embargo, resulta mas complicado hacerles ver la diferencia entre

narracion y descripcion.

La informante 7 propone trabajar la descripcion a partir de la novela que estén leyendo para centrarse
en actividades concretas. Con los cursos de nivel mas bajo suele utilizar videos o paginas web que

muestran con imagenes las caracteristicas de los textos descriptivos y, asi, les resultan mas atractivas.
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También les propone hacer descripciones de cosas que les gusten, maxima que se ha intentado seguir en

nuestro disefio curricular.

El informante 4 suele recalcar su empleo en textos, como algunos textos periodisticos y narraciones
donde abunde la écfrasis. La principal dificultad que encuentra es «la falta de atenciéon en aspectos
importantes que representen esas realidades a la hora de describirlas» y, en ocasiones, «la falta de
intencion y dejadez». También es frecuente el predominio de solecismos y la inobservancia de las reglas

de la correlacion de tiempos.

La descripcion se trabaja, segun la informante 6, sobre todo, en los primeros cursos, haciendo
actividades con adjetivos, figuras literarias (metafora, comparacion, personificacion...), todas ellas
enfocadas a que al final redacten una descripcion, que puede ser de diferentes tipos: retrato, topografia,

caricatura...; para este contenido usa metodologia por tareas.

La siguiente pregunta 7 explica que el adjetivo es una palabra muy utilizada en la descripcion, y
cuestiona: ;como diria que el alumnado utiliza los adjetivos en su expresion oral o escrita?, ;qué

dificultades se observan?, ;qué actividades suele realizar para la ensefianza del adjetivo?

En relacion a ELE, el alumnado suele quedarse por lo general en la zona de confort y utiliza los
adjetivos mas basicos o aquellos que tienen una traduccion directa desde su lengua. La informante 1 les
anima a buscar palabras mdas especializadas o precisas y trabajan también con algunas listas de
vocabulario y de adjetivos mas avanzadas, «aunque no es la parte de la lengua en la que mas se detieneny.
En este mismo sentido, «los textos descriptivos tienen menos peso en el curriculo que los expositivos o

argumentativosy.

Todos los informantes parecen coincidir en que la poca adjetivacion es una caracteristica comun de
las tareas del alumnado. Oralmente emplean adjetivos muy coloquiales y escasos. El informante cuatro
también aduce este problema: «El empleo de la adjetivacion en los textos del alumnado en secundaria
suele ser escaso y su variedad reducida». Su vocabulario es muy pobre, suele costarles dar mas de un
adjetivo, y no saben el significado de adjetivos muy comunes, alegando que nunca los han oido. Esta
poca adjetivacion se deriva «de una pobreza léxica general, fruto de la falta de lectura» indica el
informante numero 6. La falta de variedad, pues, es una dificultad principal y est4d basada en la falta de

1éxico y de lectura.
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No obstante, un informante afirma que si se les requieren actividades con instrucciones especificas
lo desarrollan sin mayor problema. En este sentido, apunta que es importante entrenarles en estas
actividades. «Ir haciendo actividades paulatinas en el uso de la adjetivacion suele dar buenos resultadosy,

comenta, en este sentido, también el informante 2.

En cuanto a la expresion escrita, si se les incide en que deben aparecer adjetivos si que los emplean
sin mayor dificultad, incluso los anteponen para simular un uso mas literario. Quizas el mayor problema
lo encuentro en algunos grupos que no distinguen el adjetivo del adverbio por mucho que se les explique
la diferencia cada vez que se retome el tema. También es de utilidad la técnica que utiliza la informante
nimero 7, puesto que intenta introducir en cada unidad didéactica adjetivos nuevos y les explica el
significado o hace que lo busquen para que luego puedan emplearlo en la expresion escrita, «porque en
la oral suelen emplear los que ya conocen». Esto nos advierte de la necesidad de mejorar su competencia

gramatical implicita, para asi mejorar la competencia gramatical explicita.

Las actividades que realizan nuestros informantes para mejorar este aspecto van desde ejercicios de
sinénimos y lecturas especializadas, hasta partir de los materiales de los libros de texto y apoyo con
listados y contextualizaciones. Muy interesante es la reflexion que hace la informante 6, que explica que
primero estudian su gramatica: terminaciones, género, numero y grado; y después hacen actividades de
gramatica. Tras esto, estudian su comprension y expresion: especificativos, explicativos, epitetos;

haciendo actividades més reflexivas, de identificacion e interpretacion.

La pregunta 8 cuestiona lo siguiente: ;Como valora los libros de texto de lengua castellana en
general? y, mas concretamente, ;como tratan estos libros la descripcion y el adjetivo?, ;facilitan la
comprension y la motivacion del alumnado? ;Qué aspectos deberian mejorarse? En adelante, se

atienden las respuestas.

Los libros de texto, en lineas generales, estan bien, pero ninguno es perfecto. No se pueden clasificar
todos de igual manera, pero todos tienen materiales de apoyo muy aprovechables; el informante 2 indica
que «cambia mucho segun la editorial, [pero] algunos si indicen mas en la expresion». Otras opiniones
pasan por considerar que aparecen actividades atractivas y adecuadas para el alumnado, pero «utilizamos
nuestra propia creatividad para acercar mas la tarea a la realidad del alumnado». De este modo, la
problemaética no se encuentra en los libros de texto, indica el informante 5, sino en el exterior, en todo lo
que envuelve al alumno. Explica que «no depende tanto de los medios como de una disposicion colectiva

e individual, de un deseo real por valorar la formacién humanisticay.
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En todos los libros hay algiin tema que hace referencia al adjetivo y a los textos descriptivos, pero
hay que apoyarlos con materiales suplementarios para que les resulte atractivo, como indica la informante
6. Los ejercicios propuestos en los libros de texto muchas veces son «meramente mecanicos y repetitivos
o demasiado amplios, para los cuales el alumnado no tiene las herramientas suficientesy, esto es «no hay
un término medio, [...] no hay tareas de transicion entre un extremo y otro que permita al alumnado llegar

desde un punto hasta el otro», por lo que se podria tratar esta cuestion de forma mejorable.

Mas optimista es la informante 7, que explica que la descripcion suele aparecer en mas de una unidad
didactica (después de haber trabajado la narracion), mientras que el adjetivo se estudia en el apartado de
gramatica de una unidad didéctica en concreto, normalmente en la primera en la que se habla de la
descripcion. El informante 4 explica que deberia mejorarse la contextualizacion y que sea el alumnado
el que lleve a cabo la elaboracion de textos, y esto podria hacerse apoyando los ejercicios de los libros
de texto con videos, actividades personales que les motiven, etc., como indica la informante 6. En general,
el adjetivo se suele tratar desde el punto de vista gramatical principalmente, mas que su uso dentro de las
descripciones, no obstante en todos los cursos se trabaja y trata de incentivar el uso de este tipo de

palabras en sus escritos para hacerlos mas ricos en el nivel 1éxico.

La pregunta 9 pide informacion acerca de como ven al alumnado actual, qué caracteristicas,

actitudes y nivel tiene, y como ha influido el uso de las TIC en esos cambios.

La informante 1 afirma que quizéas se aprecie mas dependencia y distracciones ligadas al uso de
ordenador en el aula, mas prisa por terminar y aprecia el tinico objetivo de conseguir una buena nota,
«sin querer profundizar o disfrutar mas del temay. La organizacion del curso, en referencia a este centro
y a ELE, se basa en proyectos que se van sucediendo unos tras otros y que al final no recuerdan, porque
apenas se ahonda en las cuestiones especificas: «tienen que acabarlo para pasar al siguiente y [...] al

mismo tiempo tienen otros tantos proyectos en otras asignaturasy.

En relacion al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo, del Programa de Refuerzo
(el equivalente al PAI en Aragon) y del PMAR, la informante 2 indica que los niveles son muy dispares
y ello es consecuencia «mas de la motivacion intrinseca de cada persona en particular que de sus

capacidades y habilidades».

El informante 5 entiende que es un alumnado “nervioso”, “desubicado”, que en ocasiones espera del

sistema educativo “entretenimiento”, «cuando el objetivo prioritario de la ensefianza es ampliar la
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comprension». Creo que ya desde la Educacion Primaria se les deberia ensefiar cosas basicas como
mandar un mail o utilizar de manera basica un procesador de textos. Muy diferente es la impresion de la
informante 6, segun la cual, en su dilatada experiencia no ve grandes diferencias: «son adolescentes o
preadolescentes es normal que expresen cierto rechazo a la norma, a la disciplina en el trabajo». Al mismo
tiempo, indica que siempre ha dado clase a alumnado que tenia contacto con las TIC, pero, para ella, ha
habido un cambio a mejor, ya que con la pizarra digital y un ordenador en el aula «las clases son mucho
mas dinamicasy». En relacion al nivel del alumnado, le preocupa mas el que tienen al finalizar el curso

que aquel con el que llegan.

La informante 7 explica que «tienen mucho mayor acceso al conocimiento, pero siguen prefiriendo
que les demos las explicaciones en clase y tener que indagar lo menos posible», lo que, segin creemos,
entorpece el uso de las TIC, puesto que una mejora evidente es el propio proceso de busqueda de
informacion y gestion de la misma que posibilitan estas tecnologias. En definitiva, las TIC son una
herramienta poderosa, pero aiin no hemos aprendido a usarlas, depositando en ellas esperanzas que «en
ocasiones nos alejan del objetivo. De nuevo, “el problema no esta en el medio, sino en el fondo», afirma

el informante ntimero 5.

Por ultimo, la décima pregunta hace referencia a cuestiones generales sobre la sociedad actual
(global, digital) y la era de la informacion y la comunicacion, y cuestiona: ;cémo considera que deberia
ensefnarse la lengua y la literatura en los proximos afos?, ;qué actividades o métodos serian los

mas adecuados para los adolescentes del siglo XXI?

La informante 1 considera que es positivo si en el ambito del aula recurrimos mas al papel y a
materiales tradicionales, para contrarrestar el uso excesivo de herramientas digitales, a las cuales no
renuncia, puesto que utiliza videos, Kahoot, Google Drive y sus diferentes herramientas, todo el material
esta colgado en una especie de Moodle de la escuela. Esta tendencia se ve acuciada en el presente curso

académico por la situacion de excepcionalidad que vivimos debido a la covid-19.

Asimismo, indican que la busqueda de informacion a través de internet es muy util y permite ademas
que cada alumno oriente su aprendizaje hacia el tema que mas le motive, potenciando la optatividad y la
documentacion acerca de aquellos temas que mas le interesen. También es importante ver que sin los
recursos digitales, seria mas dificil tener un resultado estéticamente bonito y sencillo de hacer, y que cada

individuo encuentre datos para su proyecto personal o de grupo.
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El informante numero 4 explica que introducir los avances tecnoldgicos en el aula, es importante,
pero sin sacrificar contenidos. De este modo, se pueden aprovechar muchos materiales audiovisuales
para mostrar en el aula recreaciones de realidades pasadas que muchas veces se estudian en clase, como
adaptaciones de obras literarias. Las actividades y métodos mas idoéneos para este informante serian

aquellas que permitiesen acercar la lengua y la literatura a su realidad.

Diferente es la opinion de la informante 6, puesto que hace hincapié en el deber de ensefar a nuestro
alumnado la competencia digital, suponiendo que ira ampliandose progresivamente. Pone como ejemplo
utilizar procesadores de textos: «los adolescentes emplean las TIC solo para su ocio, debemos ensefiarles

a trabajar y aprender con ellas tambiény, idea que me parece muy acertada.

Por ultimo, la informante 7 cree que deberiamos fomentar mas el aprendizaje por descubrimiento.
En relacion al Bachillerato, «se quejan de la falta de tiempo y quieren que se les explique todo para no

tener que hacer esfuerzos», lo que indica un cambio necesario en este aspecto.

4.1.3. Analisis de las respuestas

Queda patente que la comprension y expresion oral debe trabajarse mas en el aula de Secundaria y
debe evaluarse tanto como la comprension y expresion escrita. Aunque no hay una unica forma de
potenciar y evaluar el trabajo oral, la clave parece residir en usar metodologias variadas que fomenten la
puesta en practica de nuestro alumnado y evaluar la préctica oral diariamente en clase, pero también con
actividades especificas. En este mismo sentido, hay que recolocar los contenidos de comprension y
expresion oral al mismo nivel que lo escrito. Aunque es cierto que la dedicacion a lo oral debe ser mas
espontanea y reflexiva, no debemos olvidarnos de hacer visible los contenidos y conceptos relacionados
con este aspecto, y alejar al alumnado de la idea de oralidad como un tipo de discurso informal. En este

aspecto vienen muy bien los trabajos en grupo, como pequefios debates.

La ortografia es un problema mads individual, de aquellos alumnos que menos leen y menos se
preocupan por la norma escrita y, por tanto, debe haber un esfuerzo docente para que todos alcancen un

buen nivel en expresion escrita.

La lectura estd en relacion directa con la ortografia, y debe inculcarse buscando una sensibilidad
lectora, la competencia lectoliteraria. El alumnado debe, asimismo, ejercitarse en la lectura en voz alta,

otorgandole sentido a lo que lee y preocupandose por entender el significado y sentido de los textos. Es
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una buena medida dedicar un espacio en el aula a la lectura de obras literarias, buscando el

enriquecimiento cultural de aquellos mas alejados a la lectura.

En cuanto a la gramatica y a la reflexion sobre la lengua, el mayor problema reside en acercar los
conocimientos al alumnado, para que le parezcan algo util, practico y que merece la pena ser estudiado.

En este sentido, es importante estimular su capacidad reflexiva y metalingiiistica.

Adentrandonos en el texto descriptivo, este se trabaja bien de forma explicita, haciendo que el
alumnado lo redacte desde cero, o bien con ejercicios de adjetivacion y viendo las diferencias entre
descripcion y narracion, pero la ensefianza de este aspecto parece ocupar un lugar secundario. La
ensefianza del adjetivo parece recibir una atencion mas amplia; sin embargo, se observan carencias en el
uso de la adjetivacion del alumnado de Secundaria. En este sentido, es importante potenciar el
enriquecimiento del vocabulario y animar al alumnado a la precision léxica de la adjetivacion en

contextos de comunicacion oral y escrita.

En relacion a los libros de texto, y sin generalizar, es dificil encontrar el libro ideal. Algunos tienen
buenos ejercicios o buenas explicaciones, pero suelen tratar la adjetivacion de forma descontextualizada

y sin enfocar estos conocimientos en la elaboracion de los diferentes tipos de discurso.

Por ultimo, el alumnado actual suele ser mas dindmico en relacion con las TIC pero parece que el
uso estd mas focalizado sobre el entretenimiento en lugar de comprension del mundo que nos rodea. Es
por esto que se antoja importante impulsarle a gestionar de forma selectiva y critica la informacion, a
buscar e indagar en los textos, despertando su interés investigador, con el fin de que se conviertan en
ciudadanos preparados para la vida adulta. Es asimismo importante potenciar la busqueda de fuentes

fiables y un uso progresivo de las diferentes herramientas digitales que proporcionan las TIC.

En definitiva, la lengua debe ensefarse de forma equilibrada, diversificada, dominando las
tecnologias, herramientas y los textos del mundo actual, de la sociedad de la informacion digital y
globalizada, y a la vez, conociendo y valorando las aportaciones y medios tradicionales y acercando el

conocimiento a los intereses de nuestro alumnado

4.2. Reflexion de los resultados de la secuencia didactica

En este apartado se va a reflexionar sobre las posibles aplicaciones de nuestro disefio curricular, se
van a evaluar los materiales utilizados en el disefio curricular «Dime como es». Como no se ha podido

llevar a la practica, no se cuenta con resultados palpables de ensefianza en las aulas y del aprendizaje
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realizado por el alumnado, sino que debe ser la propia reflexion personal sobre la relacion entre los
objetivos, contenidos y competencias clave en las actividades propuestas durante las ocho sesiones que
dura esta secuencia didactica la que nos dé alguna pista sobre como mejorar y modificar la misma, a la

espera de llevarla a cabo.

Ante todo, se persigue la maxima objetividad en la tarea de evaluar la programacion, los recursos
didacticos y la relacion entre la fundamentacion tedrica y la propuesta didactica, por lo que en esta
revision se va a visualizar cada actividad para que el conocimiento extraido de ello revierta en la

retroalimentacion del propio conocimiento, valga la redundancia, de nuestras limitaciones y errores.

La secuencia disefiada tiene como objeto el aprendizaje de los contenidos, habilidades y
conocimientos necesarios tanto para entender la naturaleza gramatical del adjetivo, sus caracteristicas
flexivas, morfologicas y semanticas, asi como para profundizar en la competencia para la adjetivacion,
la ampliacion del vocabulario especifico, por un lado, pero también pretende convertir al alumnado en
escritores competentes desde una perspectiva descriptiva, potenciando aptitudes como la precision, la

informacion y documentacion, la adecuacion, coherencia, cohesion y, por supuesto, la correccion.

De este modo, la primera sesion se considera relevante para comprender en qué estado se encuentra
la competencia gramatical del alumnado, en lo que a categorias gramaticales se refiere, y para verter los
conceptos y contenidos relacionados con el adjetivo. La segunda sesion también tiene este componente
de clase magistral en el que los conceptos y contenidos son explicitados por el docente, aunque a través
de una herramienta cercana a los alumnos como es el PowerPoint, que convierte la teoria en algo mas

atractivo y visual.

De la misma forma, la sesion cuatro también incorpora la lectura de un PowerPoint para conocer
ejemplos de los diversos tipos de descripcion, de personas y de objetos, paisajes o periodos de tiempo,
pero en este caso es el propio alumnado el que leera los textos, familiarizandose con la literatura espaiiola,

lo que supone un valor afiadido a la sesion.

No obstante, las dos primeras sesiones, de caracter mas tedrico, podrian modificarse para que el
docente mantuviera un papel méas como guia del conocimiento que como portador del mismo, y sobre
este aspecto se les cuestiona en la ultima sesion. Aunque todavia no hemos encontrado la forma de
transmitir estos conocimientos de forma mas autonoma y motivadora para el alumnado, por el momento,

los PowerPoint parecen ttiles para el fin con el que se disefiaron.
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La sesion tres, por otro lado, se antoja como una ocasion para potenciar el interés y la motivacion
de alumnas y alumnos, a la vez que interiorizan las caracteristicas semanticas, flexivas y morfologicas
de los adjetivos y descubren, brevemente, los tipos de descripcion de personas posibles. Este juego
didactico esta fundamentado en la gamificacion, y se desprende la sensacion de que el alumnado puede

disfrutar bastante en el desarrollo del mismo.

La sesion cinco estd también fundamentada, en parte, en la gamificacion, puesto que las definiciones
que realicen los alumnos seran leidas a continuacioén para que el resto de compafieras y compafieros
puedan adivinar a qué corresponde la definicion. Desde aqui se considera una buena practica el hecho de
mostrar al alumnado un ejemplo de una definicion y los pasos a seguir en la elaboraciéon de una

descripcion técnica.

En las sesiones seis y siete también se trabaja la capacidad descriptiva literaria. Por medio de la
eleccion de un personaje de ficcion por parejas y de la informacioén y documentacion a través de Internet,
y tras la explicacion de los pasos necesarios para la realizacion de un retrato, se va a trabajar la destreza
en comunicacion escrita, concretamente en escribir, que se espera que potencie cualidades en nuestro
alumnado como la busqueda de fuentes fiables (bajo la supervision del docente), la seleccion de la
informacion, la textualizacion de una descripciéon de personas en forma de retrato y, en fin, la

presentacion de trabajos académicos.

Por ultimo, la sesién ocho tiene mucho peso en los procesos de evaluacion, otorgandole a la prueba
de control un 35% de la calificacion final de la Unidad Didéctica. En esta prueba se verifica la adquisicion
de los conocimientos tedricos y practicos sobre la adjetivacion y de los contenidos relacionados sobre las
diferencias entre la descripcion técnica u objetiva y la descripcion literaria y subjetiva. Se considera de

buena utilidad para los fines que se ha disefiado.

La prevision de dificultades en relacion al avance de nuestro alumnado en las diversas actividades
y sesiones se ha realizado teniendo en cuenta las caracteristicas de la ensefianza del texto descriptivo vy,
en relacion a este, del adjetivo. De este modo, las sesiones uno y dos pueden albergar cierta dificultad
puesto que estan fundamentadas en el pensamiento abstracto y formal, y hemos visto como es un

pensamiento que en ocasiones les resulta dificil.

La sesion tres esconde la misma dificultad: por medio del juego de La Yegua alumnas y alumnos
deberan racionalizar el género y ntimero de distintos adjetivos, apuntar la estructura morfologica de estos,
encontrar el grado superlativo relativo y absoluto de los mismos y, en fin, detectar ante qué tipo de

descripcion de personas se encuentran. Estos procesos de descubrimiento pueden resultar complejos para
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aquel alumnado que no tenga una vision lingiiistica fundamentada, pero es precisamente esta la finalidad
de la actividad: potenciar el hallazgo de los procesos flexivos, morfologicos y tipologicos y mejorar su

competencia lingiiistica en relacion a estos aspectos de la lengua.

En relacion a la sesion cuatro la tnica dificultad significativa es convenir la relacion entre el tipo de
texto descriptivo y su ejemplo, si bien esta operacion también encierra un proceso de conocimiento
formal y abstracto, por lo que puede que algiin alumno no vea la relacion directa. Para ello se ha pensado
que sea aquel alumno en el que mas dificultades se aprecie el que lea los ejemplos en voz alta para el

resto del grupo, pudiendo, en este acto declarativo, potenciar la consolidacion de estos rasgos.

La sesion nimero cinco alberga también estos procesos de pensamiento abstracto y formal a los que
nos referiamos anteriormente. Para realizar correctamente una definiciéon de un objeto, animal o planta
es necesario, en primer lugar, conocer las caracteristicas especificas de estos elementos, y en segundo
lugar, un dominio del lenguaje formal que actie en la biisqueda de precision y correccion lingiiistica.
Aquel alumnado con una competencia discursiva menos elevada puede presentar problemas en la
realizacion de esta definicion, por lo que es imprescindible el control y la revision constante por parte

del docente para suplir estas posibles dificultades.

Las sesiones de conformacion de un retrato de un personaje a eleccion del alumnado, tienen un
componente de trabajo por parejas que revierte en una mejor relacion interpersonal entre el alumnado, y
también potencia la creatividad y la competencia discursiva de este. Es una tarea que debe realizarse con
el cuidado y la dedicacion necesaria para la consecucion de un buen retrato, algo que debe mantener el
equipo durante el desarrollo de ambas sesiones. Las dificultades pueden venir de parte de una mala
organizacion del equipo o de carencias relacionadas con la competencia comunicativa discursiva, por lo
que se promovera la colaboracion y cooperacion de ambos participantes, por un lado, y la calma, la

exhaustividad y la precision necesarias para realizar un texto de este tipo.

Por ultimo, la prueba de examen puede presentar dificultades intrinsecas tales como las mencionadas
anteriormente: las relacionadas con el pensamiento abstracto y formal en relacion a la categoria 1éxico-
gramatical del adjetivo y a distinguir las categorias gramaticales de la lengua espafiola. Por otro lado,
hay una necesidad de estudio memoristico de las diferencias entre la descripcion objetiva y la literaria,
que entronca directamente con la memoria de nuestro alumnado. Aquel con menor memoria puede

presentar mas dificultades en esta pregunta del control.
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5. CONCLUSIONES

Este trabajo ha hecho que nos adentremos en el mundo de la Didéctica de la Lengua y la Literatura
desde distintas perspectivas: la Lingliistica Aplicada, la Psicologia, la Pedagogia y la Didactica especifica
del texto descriptivo y el adjetivo. La DLL es una ciencia interdisciplinar, algo que complica la tarea del
investigador, pero a la vez arroja luz sobre los pormenores del acto educativo y de la practica docente.

Nuestra limitacion principal, como hemos visto con anterioridad, ha sido no haber podido llevar a
la practica el disefio curricular para la verificacion de las ideas propuestas a través de las actividades por
medio de la evaluacion de la practica docente. No obstante, el andlisis de los resultados concluye en la
constatacion de que la ensenanza del adjetivo y el texto descriptivo debe enfocarse desde una perspectiva
reflexiva pero también pragmatica y enfocada sobre el desarrollo de las destrezas lectoescritoras en
relacion con el texto descriptivo, es decir, desde una metodologia centrada en una ensefanza textual,
comunicativa y gramatical mediante la superacion de las tensiones que acontecen en el acto educativo y
en el contexto actual, tales como la poca implicaciéon del alumnado con su aprendizaje, las dificultades
para desenvolverse en las tecnologias o la indiferente actitud que se observa en el uso correcto de la

lengua materna.

Se considera que se ha logrado una buena aproximacion a los objetivos de investigacion puesto que
se ha recabado informacion sobre la ensenanza de la Lengua y Literatura en la Educacion Secundaria en
el sistema educativo actual y se han detectado las caracteristicas y dificultades del alumnado de
secundaria en relacion con el discurso descriptivo y la adjetivacion. Tras las respuestas obtenidas de
nuestros siete informantes, se entiende que el desarrollo de la competencia en el discurso descriptivo y
el uso correcto del adjetivo es viable y necesario atendiendo siempre a las diversas carencias de expresion,
comprension, ortografia y lectura que se pueden observar en el alumnado. Para afrontar el reto, se han
experimentado y valorado diversas estrategias didacticas innovadoras para mejorar la competencia
discursiva de tipo descriptivo del alumnado. Estas estrategias didacticas van en la linea del aprendizaje
significativo, el aprendizaje cooperativo-colaborativo, el aprendizaje ladico y la motivacion intrinseca
en la tarea, el desarrollo de la creatividad y el uso de las TIC en el marco de una metodologia inclusiva
e individualizada. Por otro lado, las actividades disenadas para la transmision de los conocimientos y
conceptos relacionados con la descripcion y la adjetivacion parecen provechosas para la tarea de formar
ciudadanos capaces de aprender a lo largo de toda la vida, especialmente en relacion a la reflexion sobre
la lengua materna y a las destrezas lectoescritoras. Ademas, se han presentado unos materiales que se
consideran utiles para los fines con que se disefiaron, que no son otros que formar a nuestro alumnado en

la capacidad de la adjetivacion y la descripcion.
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Las hipotesis que se explicitaban con anterioridad, con la necesaria prevencion de que la secuencia
didactica no se ha llevado a la practica, parecen razonables a la luz de las aportaciones realizadas por el
profesorado de secundaria, pero también a través de la reflexion y analisis que se ha puesto de realizado,
aunque sin duda la accion educativa en las aulas nos daria indicaciones mas precisas.

A modo de conclusion, en el trascurso de realizacion de este trabajo se ha aprendido a elaborar
actividades participativas centradas en la gamificacion, por un lado, y en la clase magistral a través de
recursos modernos como los PowerPoint. Ademds, se ha aprendido la importancia de estimular la
motivacion y el interés de nuestras alumnas y alumnos, y se ha conseguido aprender a elaborar tareas de

investigacion, acercandonos al trabajo de campo y a la investigacion en DLL.
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Anexo I: Cuestionarios de los informantes
Informante 1

Cuestionario para el profesorado de Lengua Castellana v Literatura

de Educacion Secundaria

La ensefianza de la lengua castellana en secundaria con atencion especial al discurso
descriptivo y el uso del adjetivo

Le agradezco su colaboracion al responder a este cuestionario dirigido a la investigacion e
innovacion docente en la ensefanza de la lengua y la literatura en la Educacion Secundaria. Se
garantiza la mas absoluta confidencialidad de la informacion aportada. Atentamente, Rubén
Pérez Sainz.

Datos generales

Sexo: Mujer/Hombre.

Cargo docente que ocupa: Profesora

Titulacion para acceder al puesto: Licenciada en Filologia Hispanica + Master prof. ELE
Tipo de centro por ubicacion: Urbane/Rural.

Tipo de centro por su financiacion: Publico/Privade/Concertado.

Afos de experiencia en la docencia de lengua y literatura en secundaria: 4

Preguntas
1. (A qué cursos imparte clase de LCL?
Espafiol lengua extranjera, B1-B2. Edades de mis alumnos: 15-18 afios

2. ;Qué¢ dificultades observa en la expresion y comprension oral del alumnado?, ;como
suele evaluar este aspecto?

En mi caso, con espaiiol para extranjeros, la comprension depende del nivel que tengan y lo
mismo ocurre con la expresion. Por lo general, siguen bien las instrucciones. Por su manera
cultural de ser, no tienen problemas a la hora de participar de forma voluntaria en clase y aportar
ideas u opiniones de modo oral. Para las correcciones, espero a que hayan terminado de hablar
y 0 bien memorizo o bien anoto (o anoto en la pizarra o en un papel y luego traslado a la pizarra)
los errores cometidos para repasar 2 o 3 cuando acabe la intervencion.

3. (Qué importancia le da al lenguaje oral?, ;se le dedica mucho tiempo?, ;es un aspecto
dificil de ensefiar?, ;qué actividades o técnicas realiza en este ambito?

En ELE, con los planteamientos actuales y los que sigue mi escuela y yo misma, toda la
ensefianza se basa en el aspecto comunicativo y en el uso real de la lengua. También hay
escritura, pero en el aula lo fundamental es que los estudiantes hablen y se comuniquen.

4. ;Qué dificultades de lectura, ortografia y expresion escrita observa en su alumnado?
Al darse mas importancia a la comunicacion hablada (algo que, como dije, es la tendencia
actual en la ensefanza de lenguas extranjeras y que en la cultura didactica de EE.UU. atn tiene
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mas importancia), se descuidan aspectos de correccion gramatical, control de los paradigmas
verbales, algunos errores asociados al uso oral de la lengua (confusion porque-por qué). En
general, no obstante, no observo grandes errores ortograficos que si podrian ser habituales,
como confusién de B-V o LL-Y. La organizacion del discurso y estructura de los trabajos
escritos suele ser buena.

5. (Como describiria los habitos de lectura del alumnado de Secundaria?, ;leen mucho?
Jles gusta leer?, ;qué tipo de textos suelen leer?, ;utiliza alguna estrategia para la
animacion a la lectura?

Depende del alumnado, hay a quienes les encanta leer y otros que, al menos en su tiempo
libre en el colegio, no suele hacerlo. Por mi parte, inserto en el aula pequefios textos o
referencias a textos consagrados y mas especialmente articulos periodisticos que se relacionen
con los temas en los que estamos trabajando o sobre los que estan investigando. En cambio, la
literatura propiamente tiene una presencia menor en el programa educativo.

6. ;Cuales son las dificultades mas importantes para facilitar que el alumnado aprenda
gramatica, para que aprenda a reflexionar sobre su propia lengua?

Sin lugar a dudas, que como tiene mas peso el aspecto comunicativo, pulir la gramatica
queda relegado a un segundo plano. Siempre hay quien quiere hacerlo con la maxima perfeccion
y entonces si que atienden a los detalles gramaticales y a las comparativas con su propia lengua,
sobre la que reflexionan. En cambio, por lo general, una vez llegada a una correccién mas o
menos aceptable, la mayoria se preocupan mas por la puesta en préctica que por la reflexion
metalingiistica.

7. ¢Qué metodologia y actividades suelen realizarse para ensefiar el texto descriptivo en
secundaria?, ;qué dificultades presenta para el alumnado la redaccion de este tipo de
texto?

En los examenes de 1éxico, tienen que hacer una definicion de la palabra en espafiol. Para
€so, antes practicamos un poco sobre qué aspectos son necesarios mencionar al hacer una
descripcion, la importancia de seguir un orden, no utilizar términos vagos que no aportan
informacion, etc. En otras ocasiones tienen que hacer textos semejantes para practicar diferentes
estructuras y entonces les doy un guion sobre lo que no pueden dejar de mencionar y, al mismo
tiempo, la importancia de articular el texto mediante conectores, para que no sea un listado de
caracteristicas.

8. El adjetivo es una palabra muy utilizada en la descripcion: ;como diria que el alumnado
utiliza los adjetivos en su expresion oral o escrita?, ;qué dificultades se observan?, ;qué
actividades suele realizar para la ensefianza del adjetivo?

Suelen quedarse por lo general en la zona de confort y utilizar o los mas basicos o los que
tienen una traduccion directa de su lengua y que por lo tanto, también es otro tipo de zona de
confort. Les animo a veces a buscar palabras mas especializadas o precisas y trabajamos
también con algunas listas de vocabulario y de adjetivos més avanzadas, aunque no es la parte
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de la lengua en la que mas nos detenemos (el 1éxico de adjetivos). Por otro lado, los textos
descriptivos tienen menos peso en el curriculo que los expositivos o argumentativos.

9. ;Como valora los libros de texto de lengua castellana en general? y, mas concretamente,
jcomo tratan estos libros la descripcion y el adjetivo?, ;facilitan la comprension y la
motivacion del alumnado? ;Qué aspectos deberian mejorarse?

No puedo responder a esta pregunta. Ademas de no estar trabajando en el area de Lengua
Castellana y Literatura, en mi caso no utilizamos manual sino que creamos y creo mi propio
material.

10. ;Como ve al alumnado actual?, ;qué caracteristicas, qué actitudes y qué nivel tiene?,
,qué diferencias o cambios observa con respecto al alumnado de hace unos afios?, ;como
ha influido el uso de las TIC en esos cambios?

Considero que no tengo datos suficientes para comparar con alumnado de hace unos afios,
ya que mi experiencia es corta. Tal vez mas dependencia y distracciones ligadas al uso de
ordenador en el aula, prisa por terminar y con el Gnico objetivo de conseguir una buena nota,
sin querer profundizar o disfrutar mas del tema (no en todos los casos, pero si de manera
significativa), proyectos que se van sucediendo unos tras otros y que al final no recuerdan,
porque apenas estan entrando en un tema, tienen que acabarlo para pasar al siguiente y porque
al mismo tiempo tienen otros tantos proyectos en otras asignaturas...

11. Teniendo en cuenta la sociedad actual (global, digital) y la era de la informacién y la
comunicacion, ;como considera que deberia ensefiarse la lengua y la literatura en los
proximos anos?, ;qué actividades o métodos serian los mas adecuados para los
adolescentes del siglo XXI?

Por el aspecto “global”, creo que esta bien orientado porque tratamos distintos aspectos de
Espana, comparada con su pais, los EE.UU., atendemos distintas realidades personales,
ideologicas, culturales, identitarias, etc. En cuanto al aspecto digital, ya que utilizan su
ordenador e internet para todo, creo que es positivo si en el ambito del aula recurrimos mas al
papel y a materiales tradicionales. Aun asi, hago uso de herramientas digitales (videos, Kahoot,
Google Drive y sus diferentes herramientas, todo el material estd colgado en una especie de
Moodle de la escuela) y ahora con la ensefianza online mucho mas (jqué remedio!). Ligada a la
ensefianza, la busqueda de informacién a través de internet es muy util y permite ademds que
cada alumno oriente su aprendizaje hacia el tema que mas le motive. Por ejemplo, si estamos
practicando el uso del se impersonal y pasivo a través de los deportes, cada uno puede buscar
sobre el deporte que mas le interese y centrarse en palabras de vocabulario de ese deporte
(usando un diccionario online), buscar sobre el origen de ese deporte o la historia de algin
deportista destacado... y hacer con todo ello un pdster o infografia visual. Sin los recursos
digitales, seria mas dificil tanto tener un resultado estéticamente bonito y sencillo de hacer como
que cada individuo encuentre datos para su proyecto personal o de grupo.
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Informante 2

Cuestionario para el profesorado de Lengua Castellana v Literatura

de Educacion Secundaria

La ensefianza de la lengua castellana en secundaria con atencion especial al discurso
descriptivo y el uso del adjetivo

Le agradezco su colaboracion al responder a este cuestionario dirigido a la investigacion e
innovacion docente en la ensefianza de la lengua y la literatura en la Educacion Secundaria. Se garantiza
la mas absoluta confidencialidad de la informacion aportada. Atentamente, Rubén Pérez Sainz.

Datos generales

Sexo: Mujer/Hombre.

Cargo docente que ocupa: Profesorado Secundaria (profesora de ambitos dentro del
Departamento de Orientacion)

Titulacion para acceder al puesto: Filologia Hispanica y Master de Secundaria

Tipo de centro por ubicacion: Urbano/Rural. Rural

Tipo de centro por su financiacion: Publico/Privado/Concertado. Publico

Anos de experiencia en la docencia de lengua y literatura en secundaria: un afio

Preguntas
1. (A qué cursos imparte clase de LCL?

1° ESO, 2° ESO, 3°, ESO (1°PR y 1°PMAR 2°PMAR)

2. ;Qué dificultades observa en la expresion y comprension oral del alumnado?, ;como suele
evaluar este aspecto?

Tienen muchas carencias, sobre todo en el plano de la expresion. No obstante, en estos cursos de
adaptacion curricular en grupo también he identificado casos bastante graves de comprension oral,
sobre todo relacionados con la falta de capacidad de concentracion. Suelo tenerlo en cuenta dentro de
los trabajos grupales, asignandole un %. Ademads, también lo tengo en cuenta en el apartado de actitud
de la nota de cada evaluacion, valorando sus intervenciones mas o menos espontaneas en clase.

3. ;Qué importancia le da al lenguaje oral?, ;se le dedica mucho tiempo?, ;es un aspecto dificil
de enseiiar?, ;qué actividades o técnicas realiza en este ambito?

Creo que no se le dedica el suficiente tiempo puesto que hay un curriculo muy muy extenso y no
se llega a todo. Por ello es mas complejo de ensefiar, porque precisa mas tiempo y no siempre se
dispone del mismo. Suelo hacer actividades grupales que impliquen algln tipo de expresion oral en
grupo después, para que no se sientan desprotegidos en las primeras intervenciones, también incentivo
su participacion oral en clase en el dia a dia.

4. ;Qué dificultades de lectura, ortografia y expresion escrita observa en su alumnado?
Basicamente, que casi ninguno tiene un hébito de lectura, entonces lo demas va unido, la
ortografia y la expresion escrita. Suelen cometer muchisimas faltas y a la hora de expresar por escrito
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lo hacen como si fuera un discurso oral ininterrumpido, sin ningun tipo de signos de puntuacion y
usando expresiones propias del registro oral.

5. (Como describiria los habitos de lectura del alumnado de Secundaria?, ;leen mucho? ;les
gusta leer?, ;qué tipo de textos suelen leer?, ;utiliza alguna estrategia para la animacion a la
lectura?

La mayor parte de los casos no tienen un hédbito, aunque siempre hay excepciones. Aquellos que
leen suelen ser novelas cortas contemporaneas del género juvenil, de corte amoroso o de
aventuras/ciencia ficcion. Dedicamos una hora de clase a leer en el aula la novela que han elegido
ellos entre todos dentro de las posibilidades que ofrece el centro. Entre todos hicimos una lista de
lectura al principio de cada una de las evaluaciones. De esta manera me aseguro que lean y todos
tienen acceso a las recursos, aspecto muy a tener en cuenta en este tipo de cursos con situaciones
familiares bastantes diversas.

6. ;Cuales son las dificultades mas importantes para facilitar que el alumnado aprenda
gramatica, para que aprenda a reflexionar sobre su propia lengua?

Principalmente que es un tema que no les llama la atencién a primera vista, no les motiva, no le
encuentran utilidad metodologia.

7. ¢ Qué y actividades suelen realizarse para ensefiar el texto descriptivo en secundaria?, ;qué
dificultades presenta para el alumnado la redaccion de este tipo de texto?

Personalmente suelo comenzar con la lectura de textos de ese tipo, luego entre todos
identificamos los rasgos en comun y luego los ponemos en comparacion con la teoria. De esta manera
trabajan de manera inductiva y se “les queda” la informacién de manera mas sencilla y sin que se den
cuenta, por decirlo de alguna manera. No sé como lo trabajaran otros profesionales, también depende
de lo que te permita hacer la clase y del tiempo disponible. El alumnado suele encontrar dificultades
con los textos descriptivos subjetivos principalmente, asi como aquellos que precisan una mayor
capacidad de abstraccion.

8. El adjetivo es una palabra muy utilizada en la descripcion: ;jcomo diria que el alumnado
utiliza los adjetivos en su expresion oral o escrita?, ;qué dificultades se observan?, ;qué
actividades suele realizar para la ensefianza del adjetivo?

Muchas veces la poca adjetivizacion es una caracteristica comun de las tareas del alumnado. Se
observan dificultades de falta de 1éxico, principalmente. No obstante, si se les requieren actividades
con instrucciones especificas para su uso lo desarrollan sin mayor problema. Es importante
“entrenarles”. Dicho de otro modo, ir haciendo actividades paulatinas en el uso de la adjetivizacion.
Suelen dar buenos resultados.

9. ;Como valora los libros de texto de lengua castellana en general? y, mas concretamente,
,como tratan estos libros la descripcion y el adjetivo?, ;facilitan la comprension y la motivacion
del alumnado? ;Qué aspectos deberian mejorarse?

Cambia mucho segun la editorial, algunos si indicen mas en la expresion. El adjetivo se suele
tratar desde el punto de vista gramatical principalmente, méas que su uso dentro de las descripciones,
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no obstante en todos los cursos se trabaja la misma y trato de incentivar el uso de este tipo de palabras
en sus escritos para hacerlos mas ricos léxicamente. Los ejercicios propuestos en los libros de texto
muchas veces son o meramente mecanicos y repetitivos o demasiado amplios, para los cuales el
alumnado no tiene las herramientas suficientes. No hay un término medio o, mejor dicho, no hay
tareas de transicion entre un extremo y otro que permita a los/as alumnos/as llegar desde un punto
hasta el otro.

10. ;Coémo ve al alumnado actual?, ;qué caracteristicas, qué actitudes y qué nivel tiene?, ;qué
diferencias o cambios observa con respecto al alumnado de hace unos afios?, ;como ha influido
el uso de las TIC en esos cambios?

Creo que mi percepcion al respecto es sesgada puesto que solamente he trabajado con alumnado
con necesidades especificas de apoyo educativo puesto que forma parte del Programa de Refuerzo (el
equivalente al PAI en Aragén) y al PMAR. No obstante, los niveles son muy dispares y ello es
consecuencias, en mi opinion, mas de la motivacion intrinseca de cada persona en particular que de
sus capacidades y habilidades. No puedo comparar con el alumnado de hace unos afios porque no
estaba en activo. Este estado de alarma me ha permitido darme cuenta de que estos “nativos digitales”
no son tan doctos en TIC como puede parecer en un primer momento, muchos de ellos solo dominan
2 aplicaciones del movil para comunicarse por medio de redes sociales, pero no tienen un
conocimiento suficiente de otro tipo de herramientas TIC imprescindibles para su desarrollo
profesional futuro. Creo que ya desde la Educacion Primaria se les deberia ensefiar cosas basicas como
mandar un mail o utilizar de manera bésica un procesador de textos.

11. Teniendo en cuenta la sociedad actual (global, digital) y la era de la informacion y la
comunicacion, ;como considera que deberia ensefarse la lengua y la literatura en los proximos
afios?, ;qué actividades o métodos serian los mas adecuados para los adolescentes del siglo XXI?

La respuesta es compleja y complicada. No tengo la respuesta en mi mano. No obstante, el estado
de excepcion me ha hecho darme cuenta de que la educacion presencial no tiene que desaparecer,
tiene caracteristicas que se pierden en la formacion telematica y considero que, si bien es adecuada
para cursos superiores con alumnado mas maduro, la Ensefianza Obligatoria debe continuar siendo
presencial. Por supuesto todo ello introduciendo innovaciones metodologicas y tecnologicas que
tenemos a nuestro alcance, que motivan al alumnado por otra parte. En mi humilde opinion, el futuro
estd en unir tradicion e innovacion.
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Informante 3

Cuestionario para el profesorado de Lengua Castellana v Literatura

de Educacion Secundaria

La ensefianza de la lengua castellana en secundaria con atencion especial al discurso
descriptivo y el uso del adjetivo

Le agradezco su colaboracion al responder a este cuestionario dirigido a la investigacion e
innovacion docente en la ensenanza de la lengua y la literatura en la Educacion Secundaria. Se garantiza
la més absoluta confidencialidad de la informacion aportada. Atentamente, Rubén Pérez Sainz.

Datos generales

Sexo: Mujer

Cargo docente que ocupa: Profesora de Educacion Secundaria

Titulacion para acceder al puesto: Grado en Filologia Hispanica

Tipo de centro por ubicacion: Rural

Tipo de centro por su financiacioén: Publico

Anos de experiencia en la docencia de lengua y literatura en secundaria: Uno

Preguntas
1. (A qué cursos imparte clase de LCL?

A segundo, tercero y cuarto de la ESO

2. (Qué dificultades observa en la expresion y comprension oral del alumnado?, ;como suele
evaluar este aspecto?

La mayor dificultad que encuentro es que se han habituado a no entender el vocabulario de los
libros de texto y lectura y, por ello, tampoco preguntan aquellas palabras desconocidas durante las
explicaciones. Incluso empleando un vocabulario basico y reiterando los conceptos fundamentales
hay lagunas en su comprension. En cuanto a la expresion, depende mucho del alumno, pero algunos
no saben cambiar el registro ni tienen en cuenta que estan en un contexto escolar, lo que hay que
recordarles. Lo evallio mediante actividades especificas, como pequefias exposiciones de distinto
grado de formalidad y que previamente han podido preparar.

3. (Qué importancia le da al lenguaje oral?, ;se le dedica mucho tiempo?, ;es un aspecto dificil
de enseiiar?, ;qué actividades o técnicas realiza en este ambito?

Considero que es mas o menos igual de importante que el lenguaje escrito. Procuro intercalar
actividades orales y de escritura. Es complejo ensefiarlo no tanto por su dificultad intrinseca, sino
porque el alumnado no concibe que hablar a los compafieros o en publico sea algo que deba ser
entrenado. Procuro fomentar el lenguaje oral mediante actividades en grupo, con portavoces dentro
de cada grupo de trabajo, con actividades en las que los alumnos deben parafrasear lo que se ha
explicado, o exponer su propio trabajo creativo, o leer en voz alta de forma dramatizada, entre otras.
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4. ;Qué dificultades de lectura, ortografia y expresion escrita observa en su alumnado?

Las dificultades de lectura son elevadas, en primer lugar porque, en general, los alumnos se han
acostumbrado a una lectura rapida, superficial y sin matices, mas propia de las redes sociales o de la
mensajeria instantanea, también llena de faltas de ortografia. Cuando leen, procuran terminar cuanto
antes la lectura, sin pararse a preguntarse por aquellos términos, expresiones o fragmentos que no han
entendido. En cuanto a la expresion escrita, las faltas de ortografia dependen mucho del alumnado,
los hay con un cuidado impecable en la ortografia; otros tienen serias dudas o escriben la misma
palabra cada vez de una forma para “minimizar los fallos”.

5. ¢Como describiria los habitos de lectura del alumnado de Secundaria?, ;leen mucho? ;les
gusta leer?, ;qué tipo de textos suelen leer?, ;utiliza alguna estrategia para la animacion a la
lectura?

Diria que hay dos vertientes, aquellos a quienes les apasiona leer y otros que leen porque deben
leer. Respecto al resto de preguntas apenas puedo responder porque llevo dos meses con el grupo. En
cuanto a la animacioén de la lectura procuro leer textos en clase, comenzar las lecturas que deben leer
en casa con ellos, hacerles preguntas sobre estas, hacer lecturas dramatizadas, etc.

6. (Cuales son las dificultades mas importantes para facilitar que el alumnado aprenda
gramatica, para que aprenda a reflexionar sobre su propia lengua?

En algunos casos el mayor problema es la capacidad de abstraccion del alumnado (en segundo de
la ESO algunos conceptos todavia resultan complicados), en los cursos siguientes, a veces se repasan
algunos conceptos rapidamente porque no se puede repetir todo el curso, y hay lagunas de los cursos
anteriores.

7. (Qué metodologia y actividades suelen realizarse para ensefiar el texto descriptivo en
secundaria?, ;qué dificultades presenta para el alumnado la redaccion de este tipo de texto

Se procura plantear el comentario de texto y la realizacion de textos por parte del alumno, en este
ultimo caso se pide que realicen textos cercanos a su experiencia. En general no resulta excesivamente
dificil para ellos redactarlo. Resulta mas complicado hacerles ver la diferencia entre narracion y
descripcion.

8. El adjetivo es una palabra muy utilizada en la descripcion: ;como diria que el alumnado
utiliza los adjetivos en su expresion oral o escrita?, ;qué dificultades se observan?, ;qué
actividades suele realizar para la ensefianza del adjetivo?

Oralmente emplean adjetivos muy coloquiales y ademas son escasos. En cuanto a la expresion
escrita, si se les incide en que deben aparecer adjetivos si que los emplean sin mayor dificultad, incluso
los anteponen para simular un uso mas literario. Quizas el mayor problema lo encuentro en algunos
grupos que no distinguen el adjetivo del adverbio por mucho que se les explique la diferencia cada
vez que se retome el tema. No he tenido que ensefiar el adjetivo como tal por ahora.
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9. ;Coémo valora los libros de texto de lengua castellana en general? y, mas concretamente,
,como tratan estos libros la descripcion y el adjetivo?, ;facilitan la comprension y la motivacion
del alumnado? ;Qué aspectos deberian mejorarse?

He observado que hay dos tipos de texto: los que intentan aportar toda la informacion posible y
resultan farragosos para el alumnado, y los que procuran hacer mas sencilla la comprension de lo
esencial pero que, en ocasiones, se quedan escasos y muestran mas imagenes y dibujos que texto. Creo
que hay libros que cumplen un punto medio y estos si facilitan el manejo de los contenidos. Creo que
las actividades mas motivadoras son las mas creativas y que habitualmente se han de preparar aparte.
Ademas los libros plantean actividades de creatividad e investigacion que suponen la existencia de
unos medios digitales que no siempre se tienen.

10. ;Como ve al alumnado actual?, ;qué caracteristicas, qué actitudes y qué nivel tiene?, ;qué
diferencias o cambios observa con respecto al alumnado de hace unos afios?, ;como ha influido
el uso de las TIC en esos cambios?

No puedo hacer una comparacion del alumnado actual con el anterior porque solo he podido ver
con perspectiva de profesora el alumnado de este curso escolar.

11. Teniendo en cuenta la sociedad actual (global, digital) y la era de la informacion y la
comunicacion, ;como considera que deberia ensefiarse la lengua y la literatura en los préximos
afos?, ;qué actividades o métodos serian los mas adecuados para los adolescentes del siglo XXI?

Creo que no hay que demonizar las TIC a la hora de aplicarlas a la ensefianza, pero tampoco los
métodos tradicionales y el desarrollo de habilidades que tampoco tienen desarrolladas (hacer
esquemas, saber sacar las ideas principales de un texto, escribir a mano...).
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Informante 4

Cuestionario para el profesorado de Lengua Castellana v Literatura

de Educacion Secundaria

La ensefianza de la lengua castellana en secundaria con atencion especial al discurso
descriptivo y el uso del adjetivo

Le agradezco su colaboracion al responder a este cuestionario dirigido a la investigacion e
innovacion docente en la ensefianza de la lengua y la literatura en la Educacion Secundaria. Se garantiza
la mas absoluta confidencialidad de la informacion aportada. Atentamente, Rubén Pérez Sainz.

Datos generales

Sexo: Mujer/Hombre: Hombre

Cargo docente que ocupa: Profesor de Lengua y Literatura Espaifiola
Titulacion para acceder al puesto: Graduado en Filologia Hispanica

Tipo de centro por ubicacion: Urbano/Rural: Urbano

Tipo de centro por su financiacion: Publico/Privado/Concertado: Privado
Afos de experiencia en la docencia de lengua y literatura en secundaria: 22

Preguntas
1. (A qué cursos imparte clase de LCL?

Segundo, tercero y cuarto de ESO y primero y segundo de bachillerato.

2. ;Qué dificultades observa en la expresion y comprension oral del alumnado?, ;como suele
evaluar este aspecto?

Principalmente, no distinguen entre situaciones comunicativas ni interlocutores y se expresan en
publico de la misma manera que en privado. Diariamente mediante observacion y una vez por
evaluacion en exposiciones, si es posible.

3. (Qué importancia le da al lenguaje oral?, ;se le dedica mucho tiempo?, ;es un aspecto dificil
de enseiar?, ;qué actividades o técnicas realiza en este ambito?

La importancia de la expresion oral es méxima y equiparable a la escrita. Diariamente se corrigen
cuantos aspectos susceptibles de mejora se van detectando. Entiendo que la principal dificultad en su
ensenanza estriba en la falta de relevancia que se percibe del empleo de una correcta expresion oral,
pues se suele identificar de manera exclusiva la expresion escrita con las situaciones formales y la oral
de manera principal con las informales. Fundamentalmente, se aprovechan las intervenciones del
alumnado en clase para corregir o aportar detalles que permitan subsanar deficiencias e invitan a
mejorar los resultados.

4. ;Qué dificultades de lectura, ortografia y expresion escrita observa en su alumnado?
Multiples y recurrentes. Realmente, las dificultades para lograr unos frutos satisfactorios en el

proceso de expresion escrita son escandalosamente altos a juzgar por los resultados; y siempre son

mayores en el proceso de redaccion que en el de lectura, que se afronta con mayor soltura. No obstante,
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suele haber cierta correspondencia entre la lectura abundante y correcta y la produccion escrita
satisfactoria. Es de tal magnitud el problema que se dan muchos casos en los que el alumnado podria
terminar suspendiendo un instrumento de evaluacion por su ortografia si se descontase 0.10 por cada
falta ortografica y no por los contenidos mostrados.

5. (Como describiria los habitos de lectura del alumnado de Secundaria?, ;leen mucho? ;les
gusta leer?, ;qué tipo de textos suelen leer?, ;utiliza alguna estrategia para la animacion a la
lectura?

En una evidente mayoria, el alumnado considera la lectura una actividad probablemente
beneficiosa, pero habitualmente poco o nada practicada y son los controles de lectura obligatorios
alicientes habituales para su realizacion. Salvo excepciones, no dice que si cuando es preguntado.
Probablemente, les gusta més de lo que lo hacen, pues la respuesta habitual tras la propuesta de una
lectura obligatoria suele ser que si. Habitualmente, suelo suscitar la atraccion por la lectura
proponiendo obras que puedan resultarles atractivas y llevo a cabo una breve presentacion
histridonicamente atractiva y sugerente de la obra que propongo.

6. ;Cuales son las dificultades mas importantes para facilitar que el alumnado aprenda
gramatica, para que aprenda a reflexionar sobre su propia lengua?
Fundamentalmente, la poca atraccion que la materia les suscita y la nula utilidad que le ven.

7. (Qué metodologia y actividades suelen realizarse para ensefiar el texto descriptivo en
secundaria? ;Qué dificultades presenta para el alumnado la redaccion de este tipo de texto?

Una de las actividades es recalcar su empleo en textos, como algunos textos periodisticos y
narraciones donde abunde la écfrasis. Habitualmente, la falta de atencion en aspectos importantes que
representen esas realidades a la hora de describirlas. Ocasionalmente, la falta de intencion y dejadez.
También es frecuente el predominio de solecismos y la inobservancia de las reglas de la correlacion
de tiempos.

8. El adjetivo es una palabra muy utilizada en la descripcion: ;jcomo diria que el alumnado
utiliza los adjetivos en su expresion oral o escrita?, ;qué dificultades se observan?, ;qué
actividades suele realizar para la ensefianza del adjetivo?

El empleo de la adjetivacion en los textos del alumnado en secundaria suele ser escaso y su
variedad reducida. La falta de variedad, principalmente. Por lo general, partir de los materiales de los
libros de texto v, si el desarrollo de la clase lo permite, apoyo con listados y contextualizaciones.

9. ;Como valora los libros de texto de lengua castellana en general? y, mas concretamente,
,como tratan estos libros la descripcion y el adjetivo?, ;facilitan la comprension y la motivacion
del alumnado? ;Qué aspectos deberian mejorarse?

No se pueden clasificar todos de igual manera, pero, generalmente, todos tienen materiales de
apoyo muy aprovechables. De forma mejorable. No especialmente. La contextualizacion y que sea el
alumnado el que lleve a cabo la elaboracion de textos.
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10. ;Coémo ve al alumnado actual?, ;qué caracteristicas, qué actitudes y qué nivel tiene?, ;qué
diferencias o cambios observa con respecto al alumnado de hace unos afios?, ;como ha influido
el uso de las TIC en esos cambios?

No se puede generalizar, pero existe una tendencia a la ley del minimo esfuerzo. Sin generalizar,
es cierto que el nivel es paulatinamente menor. Existe menos desarrollo de la memoria y crece la
desmotivacion derivada de la falta de percepcion util de la materia. Ha facilitado bastante la
realizacion de trabajos mas elaborados, pero los contenidos no siempre son proporcionales. Por otra
parte, tampoco es cierto que el alumnado se pueda calificar como “nativos digitales”, pues muestran
bastante desconocimiento de los programas de edicion de textos y afines.

11. Teniendo en cuenta la sociedad actual (global, digital) y la era de la informacion y la
comunicacion, ;como considera que deberia ensefiarse la lengua y la literatura en los proximos
afios?, ;qué actividades o métodos serian los mas adecuados para los adolescentes del siglo XXI?

Introduciendo los avances tecnologicos en el aula, pero sin dejar de hacer hincapié en los
contenidos. Se pueden aprovechar muchos materiales audiovisuales para mostrar en el aula
recreaciones de realidades pasadas que muchas veces se estudian en clase, como adaptaciones de obras
literarias. Aquellas que permitiesen acercar la lengua y la literatura a su realidad.
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Informante 5

Cuestionario para el profesorado de Lengua Castellana v Literatura

de Educacion Secundaria

La ensefianza de la lengua castellana en secundaria con atencion especial al discurso
descriptivo y el uso del adjetivo

Le agradezco su colaboracion al responder a este cuestionario dirigido a la investigacion e
innovacion docente en la ensefianza de la lengua y la literatura en la Educacion Secundaria. Se garantiza
la mas absoluta confidencialidad de la informacion aportada. Atentamente, Rubén Pérez Sainz.

Datos generales

Sexo: Hombre.

Cargo docente que ocupa: Profesor de Lengua y Literatura de E.S.O. y Bachillerato
Titulacion para acceder al puesto: Doctor en Filologia Hispanica

Tipo de centro por ubicacién: Urbano.

Tipo de centro por su financiacion: Publico.

Afos de experiencia en la docencia de lengua y literatura en secundaria: 12 afios.

Preguntas
1. (A qué cursos imparte clase de LCL?
3°E.S.O., 4° E.S.O. y 1° Bachillerato.

2. (Qué dificultades observa en la expresion y comprension oral del alumnado?, ;como suele
evaluar este aspecto?

Las dificultades en el orden de la comprension tienen que ver, sobre todo, con problemas para
mantener la concentracion en exposiciones largas o abstractas. El alumnado tiende a distraerse con
facilidad si los estimulos no son constantes e interactivos. En cuanto a la expresion oral es pobre, en
términos generales. Esta evidencia nos ha llevado a proponer e impartir este curso en nuestro centro
la asignatura de Oratoria para alumnos de 1° de Bachillerato. Con alumnos de cursos inferiores, trato
de hacerles defender trabajos en publico, e intento que aprendan a dominar los rudimentos bésicos
de la cortesia verbal (formas de trato, uso de registro formal, etc.), en la que algunos alumnos
muestran deficiencias.

3. ;Qué importancia le da al lenguaje oral?, ;se le dedica mucho tiempo?, ;es un aspecto dificil
de enseiiar?, ;qué actividades o técnicas realiza en este ambito?

Es un aspecto muy importante, a mi juicio muy descuidado en Espafia, a diferencia de lo que
ocurre en otros paises de nuestro entorno (Francia) o mismo dominio lingiiistico (Hispanoamérica),
donde la expresion oral juega un papel importante en la educacién del alumno como futuro
ciudadano. Ciertamente es un aspecto de enseflanza compleja, tanto por la configuracion de las clases
como por la poca atencion que le dedica el curriculo.
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4. ;Qué dificultades de lectura, ortografia y expresion escrita observa en su alumnado?

Aprecio dificultades graves. Creo que es el gran reto de la ensefianza en nuestro pais: recuperar
al lector adolescente, inculcarle una sensibilidad literaria. La cuestion ortografica es la menos
preocupante, en realidad es el sintoma de un problema mayor, que tiene que ver con la formacién de
una imaginacion literaria rica y de provecho futuro para el alumno.

5. (Como describiria los habitos de lectura del alumnado de Secundaria?, ;leen mucho? ;les
gusta leer?, ;qué tipo de textos suelen leer?, ;utiliza alguna estrategia para la animacion a la
lectura?

Es un alumnado que se ha desenganchado del hébito lector adquirido en Infantil y Primaria y al
que cuesta convencer de que debe expandir su gusto para enriquecer su comprension del mundo. En
el centro en el que trabajo hemos dispuesto una serie de actividades (lectura de cuentos durante los
recreos, creacion de un club de lectura mensual), con las que, muy lentamente, ganamos “nuevos
adeptos” para la causa.

6. ;Cuales son las dificultades mas importantes para facilitar que el alumnado aprenda
gramatica, para que aprenda a reflexionar sobre su propia lengua?

Mas que “académicas”, quizas sean culturales. Vivimos en un mundo en el que se minusvalora la
importancia de adquirir una conciencia metalingiiistica, un pensamiento sobre la lengua y sus
implicaciones sociales y personales. Al alumno le cuesta ver que lo que trabajamos en clase va a ser
fundamental en su suerte como persona.

7. (Qué metodologia y actividades suelen realizarse para ensefiar el texto descriptivo en
secundaria?, ;qué dificultades presenta para el alumnado la redaccion de este tipo de texto?

El texto descriptivo se trabaja bien en Primaria y se refuerza en los primeros cursos de la E.S.O.
En este caso, no veo problemas resefiables.

8. El adjetivo es una palabra muy utilizada en la descripcion: ;como diria que el alumnado
utiliza los adjetivos en su expresion oral o escrita?, ;qué dificultades se observan?, ;qué
actividades suele realizar para la ensefianza del adjetivo?

Los problemas en el uso del adjetivo son los derivados de una pobreza léxica general, fruto de la
falta de lectura antes tratada. Realizamos ejercicios de sindnimos y lecturas especializadas.

9. ;Como valora los libros de texto de lengua castellana en general? y, mas concretamente,
,como tratan estos libros la descripcion y el adjetivo?, ;facilitan la comprension y la motivacion
del alumnado? ;Qué aspectos deberian mejorarse?

Los manuales son correctos, en lineas generales. El problema no esta “ah

re
1

, sino en el exterior,
en todo lo que envuelve al alumno. Por desgracia, la cuestion no es tan sencilla, no depende tanto de
los medios como de una disposicion colectiva e individual, de un deseo real por valorar la formacion
humanistica.
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10. ;Coémo ve al alumnado actual?, ;qué caracteristicas, qué actitudes y qué nivel tiene?, ;qué
diferencias o cambios observa con respecto al alumnado de hace unos afios?, ;como ha influido
el uso de las TIC en esos cambios?

Diria que es un alumnado “nervioso”, “desubicado”. En ocasiones, espera del sistema educativo
“entretenimiento”, cuando el objetivo prioritario de la ensefianza es ampliar la comprension. Las TIC
son una herramienta poderosa. Diria que todavia no hemos aprendido a usarlas. Depositamos en ellas
esperanzas que en ocasiones nos alejan del objetivo. De nuevo, el problema no esta en el medio, sino
en el fondo.

11. Teniendo en cuenta la sociedad actual (global, digital) y la era de la informacion y la
comunicacion, ;como considera que deberia ensefiarse la lengua y la literatura en los proximos
afios?, ;qué actividades o métodos serian los mas adecuados para los adolescentes del siglo XXI?

Es fundamental que el alumno desarrolle una sensibilidad literaria, un deseo de comprender. Sin
esa sensibilidad, disponible en el nifio y cultivada por los maestros, trabajaremos en baldio. Yo no
pierdo la esperanza, por supuesto. La sensibilidad es inherente al espiritu humano, por mas que en
ocasiones parezca aletargada.
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Informante 6

Cuestionario para el profesorado de Lengua Castellana v Literatura

de Educacion Secundaria

La ensefianza de la lengua castellana en secundaria con atencion especial al discurso
descriptivo y el uso del adjetivo

Le agradezco su colaboracion al responder a este cuestionario dirigido a la investigacion e
innovacion docente en la ensefianza de la lengua y la literatura en la Educacion Secundaria. Se garantiza
la mas absoluta confidencialidad de la informacion aportada. Atentamente, Rubén Pérez Sainz.

Datos generales

Sexo: Mujer.

Cargo docente que ocupa: Profesora de Lengua Castellana y Literatura, Coordinadora de
Formacion.

Titulacion para acceder al puesto: Filologia Hispanica.

Tipo de centro por ubicacion: Rural.

Tipo de centro por su financiacion: Publico.

Afos de experiencia en la docencia de lengua y literatura en secundaria: 17 afios.

Preguntas
1. (A qué cursos imparte clase de LCL?

Este afo son dos grupos de 1° ESO, un grupo de 3* y otro grupo de 4°.

2. (Qué dificultades observa en la expresion y comprension oral del alumnado?, ;como suele
evaluar este aspecto?

Una de las cuestiones mas dificiles es hacerles comprender que hablar correctamente es bueno
para ellos y para todos los hispanohablantes; que forman parte de una comunidad de mas de 400
millones de hablantes y que cuanto mas sepamos sobre nuestra lengua, mejor nos entenderemos y

29 ¢

mas durard ese entendimiento. Cuesta mucho sacarles de ideas como “esa palabra no se usa”, “yo
no hablo asi”, “nunca he oido eso”, “yo siempre lo digo asi / aqui se dice asi”, etc. Son frases que
repiten constantemente cuando corriges algo o aportas estructuras nuevas, o de registro lingiiistico
elevado. El tema de la adecuacion al momento y al lugar también es dificil para el alumnado, porque
no distinguen ni cambian su forma de dirigirse a un desconocido o a un amigo. La expresion oral la
suelo evaluar de dos formas: la mas importante es a través de exposiciones orales que hacen primero
mediante un video que me envian; y después ante el resto de la clase. La comprension oral, como
tal, no la evaluo, pero si que la tengo presente constantemente: lo mas habitual cuando das algin
tipo de instruccion para hacer algo, es que alguien levante la mano para preguntarte si lo que hay
que hacer es... y reformulan lo que yo les he dicho. Mi respuesta siempre es la misma: “;Y tu qué
crees?” De esta manera intento que tengan mas confianza en lo que escuchan y comprenden.

3. ;Qué importancia le da al lenguaje oral?, ;se le dedica mucho tiempo?, ;es un aspecto dificil
de enseiiar?, ;qué actividades o técnicas realiza en este ambito?
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Para mi la expresion oral es muy importante, en clase se habla mucho y siempre intento que lo
hagan correctamente, corregimos entre todos alguna expresion sobre la que yo llamo la atencion,
reflexionamos sobre el porqué se dice asi o se comete ese error... La expresion oral espontanea es
constante, pero la evaluacion mediante exposiciones es mucho menor, solo pueden hacer una cada
alumno/a durante un curso.

4. ;Qué dificultades de lectura, ortografia y expresion escrita observa en su alumnado?

En estos aspectos, depende mucho del nivel, en 1° y 2° de ESO presentan mas dificultades y en
3°y 4°, menos. La lectura suele ser correcta en 1°y 2°, pero sin darle mucho sentido, en 3° y 4° le dan
mas sentido y eso significa que comprenden mejor cuando leen en voz alta. La comprension lectora
se evalla en todas las pruebas, incrementando la dificultad del texto y de las preguntas segun el curso.
La ortografia es un caballo de batalla en los primeros cursos, porque les da mucha pereza escribir
correctamente, ya que estan muy acostumbrados a hacerlo mal a través de wasap, por ejemplo y otras
redes sociales. El tema de la puntuacion es también complicado, porque no estan habituados a
utilizarla. En los cursos altos también les cuesta, pero cuando ven que baja la nota, espabilan. La
mayor dificultad en la expresion escrita es que la diferencien de su propia expresion oral (en muchos
casos), que planifiquen y organicen un discurso coherente, pero sobre todo cohesionado. Por ejemplo,
lo habitual es encontrar respuestas telegraficas en los examenes, sin marcadores discursivos, sin
relacion con la pregunta...

5. ¢Como describiria los habitos de lectura del alumnado de Secundaria?, ;leen mucho? ;les
gusta leer?, ;qué tipo de textos suelen leer?, ;utiliza alguna estrategia para la animacion a la
lectura?

La lectura es una cuestion muy individual, hay adolescentes que no leen y otros leen muchisimo.
Normalmente el que lee es porque le gusta... Suelen leer literatura juvenil, aunque en cursos altos ya
puedes encontrar quien lee literatura de adultos. La estrategia de animacion a la lectura que utilizo es
leer en clase, a veces un poquito cada dia, a veces dedico una sesion entera a la semana. Lo considero
importante porque asi le doy sentido a la lectura que deben hacer obligatoriamente. Y siempre les doy
la opcion de realizar una ficha de lectura sobre alguna obra que ellos quieran (con mi visto bueno)
para subir la nota de la evaluacion.

6. (Cuales son las dificultades mas importantes para facilitar que el alumnado aprenda
gramatica, para que aprenda a reflexionar sobre su propia lengua?

Muchas veces no le ven sentido, consideran que con hacerse entender es suficiente. Les resulta
dificil porque no quieren memorizar o porque la reflexion gramatical les parece una cosa de marcianos,
y perdon por la expresion.

7. (Qué metodologia y actividades suelen realizarse para enseiiar el texto descriptivo en

secundaria?, ;qué dificultades presenta para el alumnado la redaccion de este tipo de texto?
La descripcion se trabaja sobre todo en los primeros cursos (primero y tercero). Normalmente se

van haciendo actividades con adjetivos, figuras literarias (metafora, comparacion, personificacion...)
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todas ellas enfocadas a que al final redacten una descripcion, que puede ser de diferentes tipos: retrato,
topografia, caricatura... Uso metodologia por tareas para este contenido.

8. El adjetivo es una palabra muy utilizada en la descripcion: ;como diria que el alumnado
utiliza los adjetivos en su expresion oral o escrita?, ;qué dificultades se observan?, ;qué
actividades suele realizar para la ensefianza del adjetivo?

Utilizan pocos adjetivos por lo general, les cuesta dar mas de uno. Para aprender el adjetivo
primero estudiamos su gramatica: terminaciones, género, numero y grado; hacemos actividades de
gramatica. Y después su comprension y expresion: especificativos, explicativos, epitetos; aqui
hacemos actividades mas reflexivas, de identificacion e interpretacion.

9. ;Como valora los libros de texto de lengua castellana en general? y, mas concretamente,
scomo tratan estos libros la descripcion y el adjetivo?, ;facilitan la comprension y la
motivacion del alumnado? ;Qué aspectos deberian mejorarse?

Los libros de texto estan bien en general, pero ninguno es perfecto. Ambos contenidos forman
parte del curriculo de 1° de ESO. La descripcion suele aparecer en mas de una unidad didéctica, y
después de haber trabajado la narracién; mientras que el adjetivo se estudia en el apartado de
gramatica de una unidad didéctica en concreto, normalmente en la primera en la que hablamos de la
descripcion. Suelen aparecer actividades atractivas y adecuadas para el alumnado, yo hago algunas
de ellas, pero muchas veces utilizamos nuestra propia creatividad para acercar mas la tarea a la
realidad del alumnado.

10. ;Como ve al alumnado actual?, ;qué caracteristicas, qué actitudes y qué nivel tiene?, ;qué
diferencias o cambios observa con respecto al alumnado de hace unos afios?, ;como ha influido
el uso de las TIC en esos cambios?

Personalmente, no veo grandes diferencias, son adolescentes o preadolescentes es normal que
expresen cierto rechazo a la norma, a la disciplina en el trabajo... El nivel que traen no me preocupa
demasiado, al contrario, me preocupa el que tienen al finalizar el curso. Siempre he dado clase a
alumnado que tenia contacto con las TIC, asi que no puedo apreciar diferencias. Para mi si que ha
habido un cambio a mejor, ya que con la pizarra digital y un ordenador en el aula, por ejemplo, las
clases son mucho mas dindmicas.

11. Teniendo en cuenta la sociedad actual (global, digital) y la era de la informacion y la
comunicacion, ;como considera que deberia ensefarse la lengua y la literatura en los proximos
afios?, ;qué actividades o métodos serian los mas adecuados para los adolescentes del siglo
XXI1?

Sin perder de vista la escritura manual, deberiamos ensefiar a nuestro alumnado la competencia
digital, ya se hace, pero supongo que cada vez ira a mas: como utilizar procesadores de textos creo
que sera una de nuestras ocupaciones y también la adecuacion. Los adolescentes tienen emplean las
TIC solo para su ocio, debemos ensefarles a trabajar y aprender con ellas también.
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Informante 7

Cuestionario para el profesorado de Lengua Castellana v Literatura

de Educacion Secundaria

La ensefianza de la lengua castellana en secundaria con atencion especial al discurso
descriptivo y el uso del adjetivo

Le agradezco su colaboracion al responder a este cuestionario dirigido a la investigacion e
innovacion docente en la ensefianza de la lengua y la literatura en la Educacion Secundaria. Se garantiza
la mas absoluta confidencialidad de la informacion aportada. Atentamente, Rubén Pérez Sainz.

Datos generales

Sexo: Mujer

Cargo docente que ocupa: Profesora

Titulacion para acceder al puesto: Licenciada en Filologia hispanica

Tipo de centro por ubicacion: IES

Tipo de centro por su financiacion: Publico

Afos de experiencia en la docencia de lengua y literatura en secundaria: Cinco afos

Preguntas
1. (A qué cursos imparte clase de LCL?
2° ESO, 3° ESO, 1° Bachillerato

2. ;Qué dificultades observa en la expresion y comprension oral del alumnado?, ;como suele
evaluar este aspecto?

En general, no saben expresarse bien porque a veces no comprenden lo que escuchan y tienen
un vocabulario muy limitado.

3. ;Qué importancia le da al lenguaje oral?, ;se le dedica mucho tiempo?, ;es un aspecto dificil
de ensefnar?, ;qué actividades o técnicas realiza en este Aambito?

Intento que hagan alguna exposicion de temas sencillos o que les gusten, también que
argumenten lo que exponen y lectura en voz alta una vez a la semana con los cursos mas bajos para
que le den sentido y expresividad a lo que leen.

4. ;Qué dificultades de lectura, ortografia y expresion escrita observa en su alumnado?
No hacen pausas en la lectura ni le dan el ritmo adecuado, les cuesta mucho escribir y leer y ello
repercute en su deficiente comprension lectora y faltas de ortografia.

5. (Como describiria los habitos de lectura del alumnado de Secundaria?, ;leen mucho? ;les
gusta leer?, ;qué tipo de textos suelen leer?, ;utiliza alguna estrategia para la animacion a la
lectura?

En general, no les gusta leer, salvo casos aislados. Suelen leer lo que se les pide como lecturas
obligatorias aunque luego les guste. Les proponemos lecturas juveniles amenas que tienen algin
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ingrediente de misterio o defensa de los derechos humanos para que les atraigan: Valkiria, Rosa
Parks y otras relacionadas con el curriculo: La Celestina, El Lazarillo.

6. (Cuales son las dificultades mas importantes para facilitar que el alumnado aprenda
gramatica, para que aprenda a reflexionar sobre su propia lengua?

El problema es que todo lo que les hace reflexionar o tiene un componente de creatividad les
cuesta mucho hacerlo. Dicen que no se les ocurre nada, que no lo entienden o que no lo saben hacer.
No quieren pensar, quieren que se lo demos hecho o preguntan si es obligatorio para no hacerlo.

7. ¢Qué metodologia y actividades suelen realizarse para ensefiar el texto descriptivo en
secundaria?, ;qué dificultades presenta para el alumnado la redaccion de este tipo de texto?

Yo les propongo trabajar la descripcion a partir de la novela que estén leyendo para centrarnos
en actividades concretas. Algunos si trabajan las caracteristicas del texto descriptivo, pero con otros,
en Bachillerato concretamente, no he conseguido que identifiquen una topografia o una etopeya.
Con los pequeiios suelo utilizar videos o paginas web que muestran con imagenes las caracteristicas
de los textos descriptivos y les resultan mas atractivas. También les propongo hacer descripciones
de cosas que les gusten.

8. El adjetivo es una palabra muy utilizada en la descripcion: ;como diria que el alumnado
utiliza los adjetivos en su expresion oral o escrita?, ;qué dificultades se observan?, ;qué
actividades suele realizar para la ensefianza del adjetivo?

Su vocabulario es muy pobre, a veces no saben el significado de adjetivos muy comunes, dicen
que nunca los han oido. En cada tema intento introducirles adjetivos nuevos y les explico el
significado o les hago que lo busquen para que luego puedan emplearlo en la expresion escrita,
porque en la oral suelen emplear los que ya conocen.

9. ;Como valora los libros de texto de lengua castellana en general? y, mas concretamente,
scomo tratan estos libros la descripcion y el adjetivo?, ;facilitan la comprension y la
motivacion del alumnado? ;Qué aspectos deberian mejorarse?

En todos los libros que manejo en el aula hay algiin tema que hace referencia al adjetivo y a los
textos descriptivos, pero hay que apoyarlos con materiales suplementarios para que les resulte
atractivo. Como he sefialado, apoyarlos con videos, actividades personales que les motiven...

10. ;Como ve al alumnado actual?, ;qué caracteristicas, qué actitudes y qué nivel tiene?, ;qué
diferencias o cambios observa con respecto al alumnado de hace unos afios?, ;como ha influido
el uso de las TIC en esos cambios?

Tienen mucho mayor acceso al conocimiento, pero siguen prefiriendo que les demos las
explicaciones en clase y tener que indagar lo menos posible, a pesar de que en general dominan las
tecnologias.

11. Teniendo en cuenta la sociedad actual (global, digital) y la era de la informacion y la
comunicacion, ;como considera que deberia ensefarse la lengua y la literatura en los proximos
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afos?, ;qué actividades o métodos serian los mas adecuados para los adolescentes del siglo
XXI?

Creo que deberiamos fomentar mas el aprendizaje por descubrimiento. Lo he intentado sobre
todo con Bachillerato, pero se quejan de la falta de tiempo y quieren que se les explique todo para
no tener que hacer esfuerzos.
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Anexo 2: PowerPoint El adjetivo

EL ADJETIVO

¢COMO ES EL NIN©O?

alegre
pequefio
bajo

amigable

Adjetivos determinativos
-Forman clases cerradas
y son elementos

gramaticales

TIPOS DE ADJETIVOS |

LOS DETERMINANTES
ARTicULOS
¥
son/ /"’/
/ clasificacs D‘n\—P DEMOSTRATIVOS
Palabras variables T
Vi . POSESIVOS
aué o
) [NumERALES |

/ i
[’,—J NUMERO \GE'NERO

ol
L - Singular
Significado -Plural -Femenino
|‘
sel

| AN

(——ng (ExcLaNATIVOS)
SUSTANTIVO

.Forman clases
abiertas y
son elementos

|éxicos

TIPOS DE ADJETIVOS I

Adjetivos calificativos
nina
bonita inteligente

equena
e atrevida

114




EL ADJETIVO Adjetivos

* Invariables:

- - — de grado: mayor, menor, mejor, peor

e [ S ~ terminados en —ior: anterior, posterior,
presentan una misma forma no estd marcado (@) y el |"19f!€_)f{ exterior )
para masculino y femenino. plural se forma con -5 0 -es: - gentilicios: arabe, belga, marrogui, israeli,
Son invariables: alegre, alegres, fuertes, guapos, irani, iraqui, yemenita, saudita, onubense,
fuerte, feliz, inteligente guapas, traidores, oscense, jienense
De dos terminaciones: traidoras _ . . o, -z, -8
presentan morfemas * Los adjetivos que acaban en er " en: -e o cor : , -z, -s:
flexivos para masculino (-o, -5y no son agudos + caliente, grande, alegre, libre, pobre,
@) y femenino (-a). Son presentan la misma forma interesante, especial, igual, facil, feliz,
variables: guapo/guapa, para singular y plural: gratis audaz, feroz, gris, cortés,...
traidor/traidora

GENERO: NUMERO:
'MASCULINO Y FEMENINO SINGULAR Y PLURAL

115



SEGUN SU MORFOLOGIA SE DIVIDEN EN:

~Simples: un solo lexema (azul) @@

-Derivados: lexema + morfemas e tos

\

derivativos (rosaceo) spidles |
Ssacrosato
-Compuestos: dos lexemas verdblarco \

SEGUN LA CUALIDAD QUE SE ENUNCIA

i,

\\‘\l\\TIﬂl\“ML\M\\I]\\\NN""“ £

-Valorativos: el emisor realiza una valoracién o
juicio del sustantivo. Admiten la anteposicién al

nombre: Hombre malvado, libro interesante, gran
hombre, buen televisor, idea estipida.

&

NV L

-Descriptivos: Identifican cualidades objetivas de
los seres. Pueden ir antes o después. A mayor
objetividad mds frecuente es la posposicion:
tubo: alargado, redondo, hueco, etc

SEGUN LA CUALIDAD QUE SE ENUNCIA

.

.Clasificadores: Organizan la realidad en clases, '
por lo que suelen ir después del nombre: iglesia:

romdnica, catdlica, espanola, etc. :
= b
l;ﬂ.q ¢
LR

.Circunstanciales: Especifican circunstancias

diversas que afectan al nombre. Son cercanos a

los determinantes por lo que a menudo van

antepuestos: dia siguiente, pais lejano, préximo 21 23
minuto, etc.
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GRADOS DEL ADJETIVO

.Grado positive: Calamardo es alto

.Grado comparative: Calamardo es
mds/menos/igual de alto que Bob

DOYA
-Grado superlativo o elativo: ‘a{‘% =)
Calamardo es muy alto :

ADJETIVOS EN GRADO
SUPERLATIVO O ELATIVO

ﬁ
-Superlativo absoluto (sin
comparacion): Juan es
altisimo

-Superlativo relative (con ®
comparacion): Juan es el ﬁ‘l n #
mas alto de su clase -~

ADJETIVOS ELATIVOS
0 SUPERLATIVOS

.También hay adjetivos que se unen a prefijos elativos:
re-, requete-, super-, ultra-, mega-, etc.

-Por Gltimo, hay adjetivos superlativos que son unidades
Iéxicas en si mismas, como atroz, colosal, excelente,
extraordinario, horroroso, increible, maravilloso,
monstruoso, supremo, terrible, etc.
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ADJETIVOS RELACIONALES

.Establecen conexion con un
determinado ambito o dominio
representado por el sustantivo del
que se derivan (telefénico, aéreo,
férrea, politico). No expresan
cualidades o propiedades, a
diferencia de los calificativos.

iMUCHAS GRACIAS!

Rubén Pérez Sainz
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Anexo 3: PowerPoint El texto descriptivo

EL TEXTO DESCRIPTIVO

CARACTERES

. Dicen cémo es algo o alguien.

. Se refieren a objetos, personas, lugares, etc.

. Observa los detalles (pintura verbal).

. Es un modo de organizar el contenido, nombrando la realidad,

situandola y calificindola.

CARACTERES

. Se detiene el trascurso del tiempo.

. Se combinan adjetivos (expresan cualidades), sustantivos (expresan

entidades) y verbos (expresan procesos) principalmente.
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PASOS EN LA ELABORACION DE UN TEXTO DESCRIPTIVO

. a) Observacion: observar a través de todas las formas o
sentidos posibles detalladamente lo que se va a describir:
formas, tamafios, colores, rasgos, partes, etc.

. b) Reflexion y seleccion: reflexionar sobre los datos y
seleccionar lo mas importante, segun la descripcion sea
objetiva o subjetiva.

PASOS EN LA ELABORACION DE UN TEXTO DESCRIPTIVO

. c) Organizacion: debe seguirse un orden. Por ejemplo, es
frecuente describir a las personas de arriba a abajo, en O X j
zoom yendo desde lo general a lo concreto; o al revés de A g Q d R
lo particular a lo general; desde fuera hacia adentro; en o r
panoramica o primer plano, etc.

. d) Expresion: expresion cuidada y precisa de lo
observado. La intencion es importante, una descripcion
técnica exige precision y exhaustividad, mientras una
literaria puede buscar lo cémico, la emocion del lector,

etc.

TIPOS DE DESCRIPCION SEGUN LA
INTENCION Y FINALIDAD DEL
AUTOR

~Descripcion técnica u objetiva

-Descripcion literaria o subjetiva
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DESCRIPCION TECNICA

. Se pretende dar a conocer las caracteristicas de
la realidad representada: sus elementos,
composicion, funcionamiento y utilidad. Es
objetiva y predomina la funcién referencial. Sus
caracteristicas principales son una tendencia a la
objetividad, la abundancia de lenguaje denotativo
(tecnicismos, adjetivos especificativos) y la

ordenacion logica de la informacion.

DESCRIPCION TECNICA

. La finalidad de este texto es multiple. La funcion mas
importante seria definir y, por tanto, se encuentra en
diccionarios, enciclopedias, textos didacticos y textos
legales. También se dedica a explicar y, por ello,
aparece en textos cientificos, en manuales de

instrucciones, asi como en noticias y reportajes
periodisticos; e incitar, principalmente en publicidad.

DESCRIPCION TECNICA

. Los tipos de textos en que aparece pueden ser
cientificos, por un lado, cuya finalidad es mostrar
el procedimientos para realizar una investigacion o
una experimentacion; y técnicos, por otra, que
muestran los componentes, la forma y el
funcionamiento de cualquier tipo de objeto. Se da
en la literatura, los diccionarios, los inventarios, la

publicidad, guias turisticas, etc.
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DESCRIPCION LITERARIA

. Predomina la funcion estética. En este caso, no es
necesaria la veracidad, sino la verosimilitud, es decir:
debe ser creible dentro del contexto lingliistico en
que se incluye.

. El autor es subjetivo y manifiesta su punto de vista
abiertamente, ya que no persigue el rigor cientifico ni
la exhaustividad, sino destacar aquellos aspectos que
considera mas relevantes para sus fines.

DESCRIPCION LITERARIA

. La légica que rige el orden en este tipo de
textos obedece a criterios artisticos propios de
cada autor: esto, sin embargo, no quiere decir
que sea cadtica, sino que se desarrolla seglin un
plan bien estudiado y preciso, aunque muchas
veces huya del orden natural.

Sus caracteristicas principales son un lenguaje
connotativo, el uso de adjetivos explicativos y la
aparicion de abundantes figuras retoricas.

TIPOS DE DESCRIPCION SEGUN LO DESCRITO

« Topografia: Descripcion de los paisajes

”?” + Cronografia: descripcion de un periodo de
% - w tiempo.

« Crinografia: Descripcion de un objeto.
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TIPOS DE DESCRIPCION DE PERSONAS

~Retrato: Atiende a la caracterizacion de
personajes por sus rasgos fisicos y
psiquicos.

-Etopeya: Se centra Gnicamente en el
caracter, el pensamiento y los aspectos
psiquicos.

TIPOS DE DESCRIPCION DE PERSONAS

-Prosopografia: La descripcion se limita
a la fisonomia, constitucion corporal e
indumentaria.

~Caricatura: Descripcion en la que se
deforman los rasgos con una intencién
critica 0 humoristica.

iMUCHAS GRACIAS!

Rubén Pérez Sainz
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Anexo 4: PowerPoint Ejemplos de textos descriptivos

Ejemplos de textos descriptivos

&8 )

C ~ «;\ - ey

Descripcion técnica de las nubes

Una nube es un hidrometeoro que consiste en una masa visible
formada por cristales de nieve o gotas de agua microscopicas
suspendidas en la atmdsfera. Las nubes dispersan toda la luz visible y
por eso se ven blancas. Sin embargo, a veces son demasiado gruesas 0
densas como para que la luz las atraviese, cuando esto ocurre la
coloracion se torna gris o incluso negra. Considerando que las nubes
son gotas de agua sobre polvo atmosférico y dependiendo de algunos
factores las gotas pueden convertirse en lluvia, granizo o nieve. Las
nubes son un aerosol formado por agua evaporada principalmente de
los océanos. (Wikipedia)

Descripcion literaria de las nubes

Las nubes nos dan una sensacion de inestabilidad y de eternidad. Las nubes son —como el mar—
siempre varias y siempre las mismas. Sentimos mirandolas cémo nuestro ser y todas las cosas
corren hacia la nada, en tanto que ellas —tan fugitivas— permanecen eternas. A estas nubes que
ahora miramos las miraron hace doscientos, quinientos, mil, tres mil afios, otros hombres con las
mismas pasiones y las mismas ansias que nosotros. Cuando queremos tener aprisionado el tiempo
—en un momento de ventura— vemos que van pasado ya semanas, meses, afios. Las nubes, sin
embargo, que son siempre distintas en todo momento, todas los dias van caminando por el cielo.
Hay nubes redondas, henchidas de un blanco brillante, que destacan en las mafianas de primavera
sobre los cielos traslicidos. Las hay como cendales tenues, que se perfilan en un fondo lechoso.
Las hay grises sobre una lejania gris. Las hay de carmin y de oro en los ocasos inacabables,
profundamente melancdlicos, de las llanuras. (...) (Castilla, Azorin)
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Topografia
iAncha es Castilla! y jqué hermosa la tristeza reposada de ese mar petrificado y lleno de cielo! Es
un paisaje uniforme y monétono en sus contrastes de luz y sombra, en sus tintas disociadas y
pobres en matices. Las tierras se presentan como en inmensa plancha de mosaico de pobrisima
variedad, sobre el que se extiende el azul intensisimo del cielo. Faltan suaves transiciones, ni hay
otra continuidad arménica que la de la llanura inmensa y el azul compacto que la cubre e ilumina.
No despierta este paisaje sentimientos voluptuosos de alegria de vivir, ni sugiere sensaciones de
comodidad y holgura concupiscibles: no es un campo verde y graso en que den ganas de
revolcarse, ni hay repliegues de tierra que llamen como un nido.
No evoca su contemplacién al animal que duerme en nosotros todos, y que medio despierto de su
modorra se regodea en el dejo de satisfacciones de apetitos amasados con su carne desde los
albores de su vida, a la presencia de frondosos campos de vegetacion opulenta. No es una
naturaleza que recree al espiritu. [...] No hay aqui comunién con la naturaleza, ni nos absorbe ésta
en sus espléndidas exuberancias; es, si cabe decirlo, mas que panteistico, un paisaje monoteistico
este campo infinito en que, sin perderse, se achica el hombre, y en el que se siente, en medio de la
sequia de los campos, sequedades del alma [...] (El Quijote, Miguel de Cervantes)

Cronografia

Los tiempos de los abuelos eran muy distintos, anteriormente los
trabajadores eran mas campesinos que obreros de fabricas o
profesionistas y cuando algun miembro de la familia se volvia
profesional se convertia practicamente en el lider cultural y moral de la
familia, ademas existia una costumbre, sobre todo en las provincias de
que alguno de los hijos se volviera sacerdote 0 monja segun el caso.

Hoy en dia hay una cantidad de profesionales gue claramente se pierde
del trabajo para el que estudié y han aumentado grandemente las filas
del desempleo, son basicamente profesionales disfuncionales que
deben trabajar en especialidades ajenas a su preparacion

Crinografia

El objeto es un jarron hecho de porcelana
blanca y azul marino, de unos 20 centimetros de
altura. Su forma cilindrica pero es mas ancha
desde la mitad de su estructura hacia abajo. Esta
decorado con un patrén de ramas de hojas
azules en la parte superior, y de hojas blancas
para la parte inferior. o
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Descripcion de personas

Prosopografia

Era joven, bonitilla, esbelta, de una blancura casi inverosimil de puro
alabastrina; las mejillas sin color, los negros ojos mas notables por lo vivarachos
y luminosos que por lo grandes; las cejas increibles, como indicadas en arco con
la punta de finisimo pincel; pequefiuela y roja la boquirrita, de labios un tanto
gruesos, orondos, reventando de sangre, cual si contuvieran toda la que en el
rostro faltaba; los dientes, menudos, pedacitos de cuajado cristal; castafio el
cabello y no muy copioso, brillante como torzales de seda y recogido con
gracioso revoltijo en la coronilla. Pero lo mas caracteristico en tan singular
criatura era que parecia toda ella un puro armifio y el espiritu de la pulcritud,
pues ni aun rebajandose a las mas groseras faenas domésticas se manchaba. Sus
manos, de una forma perfecta —jqué manos!—, tenian misteriosa virtud, como
su cuerpo y ropa, para poder decir a las capas inferiores del mundo fisico: la
vostra miseria non mi tange.

Etopeya

Felipe 1l fue un débil con poder, un hipocondriaco inexpresivo y
taciturno, distante y frio, terriblemente indeciso y muy timido,
aunque estuviera investido de todo el poder del mundo. No deja
de ser curioso que este hombrecillo, siniestro por muchas vueltas
que se le dé, y llamado con evidente desacierto “el rey prudente”
por historiadores aduladores, haya tenido siempre sus partidarios,
que lo ha identificado con la intima esencia de Espafia. [...] Era
un burdcrata, un hombre gris (aunque preferia el negro, color que
desde entonces fue imitado por la corte).

Historia de Espafa contada para escépticos, Juan Eslava Galan
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Retrato

El tio Lucas era mas feo que Picio. Lo habia sido toda su vida, y ya tenia cerca de cuarenta afios. Sin
embargo, pocos hombres tan simpaticos y agradables habra echado Dios al mundo. Prendado de su
viveza, de su ingenio y de su gracia, el difunto obispo se lo pidi6 a sus padres, que eran pastores, no de
almas, sino de verdaderas ovejas. [...]

Lucas era en aquel entonces, y segufa siendo en la fecha a que nos referimos, de pequefia estatura (a lo
menos con relacién a su mujer), un poco cargado de espaldas, muy moreno, barbilampifio, narigén,
orejudo y picado de viruelas.—En cambio, su boca era regular y su dentadura inmejorable. Dijérase que
solo la corteza de aquel hombre era tosca y fea; que tan pronto como empezaba a penetrarse dentro de él
aparecian sus perfecciones, y que estas perfecciones principiaban en los dientes. Luego venia la voz,
vibrante, elastica, atractiva; varonil y grave algunas veces, dulce y melosa cuando pedia algo, y siempre
dificil de resistir. Llegaba después lo que aquella voz decia: todo oportuno, discreto, ingenioso,
persuasivo... Y, por Ultimo, en el alma del tio Lucas habfa valor, lealtad, honradez, sentido comin, deseo
de saber y conocimientos instintivos o empiricos de muchas cosas, profundo desdén a los necios,
cualquiera que fuese su categoria social, y cierto espiritu de ironia, de burla y de sarcasmo, que le hacian
pasar, a los ojos del Académico, por un D. Francisco de Quevedo en bruto. Tal era por dentro y por
fuera el tio Lucas.

El sombrero de tres picos, Pedro Antonio de Alarcon

Autorretrato

Este que ves aqui, de rostro aguilefio, de cabello castafio, frente lisa y desembarazada, de
alegres ojos, de nariz corva aunque bien proporcionada, las barbas de plata, que ha veinte
afios fueron de oro, los bigotes grandes, la boca pequefia, los dientes no crecidos, porque
no tiene sino seis, y éstos mal acondicionados y peor puestos, sin correspondencia los
unos con los otros; el cuerpo entre dos extremos; ni grande ni pequefio, la color
viva,antes blanca que morena; algo cargado de espaldas y no muy ligero de pies; éste
digo que es el rostro del autor de Galatea y de don Quijote de la Mancha, y del que hizo
el Viaje del Parnaso, a imitacién del de César, Caporal Perusino, y otras que andan por
ahi descarriadas y quiza sin el nombre de su duefio, llamase cominmente.Miguel de
Cervantes Saavedra. Fue soldado muchos afios, y cinco y medio cautivo, donde aprendio
a tener paciencia de las adversidades, perdi6 en la batalla naval de Lepanto la mano
izquierda de un arcabuzaso, herida que, aunque parece fea, €l la tiene por hermosa por
haberla cobrado en la mas memorable y alta ocasién que vieron los pasados siglos ni
esperan ver los venideros, militando debajo de las vencedora banderas del hijo del rayo
de la guerra, Carlos V. Miguel de Cervantes

Caricatura

A UN HOMBRE DE GRAN NARIZ

Erase un hombre a una nariz pegado, Erase el espolon de una galera,
Erase una nariz superlativa, Erase una piramide de Egito,
Erase una alquitara medio viva, Los doce tribus de narices era;

Erase un peje espada mal barbado;

Era un reloj de sol mal encarado. Erase un naricisimo infinito,
Erase un elefante boca arriba, Frison archinariz, caratulera,
Erase una nariz sayon y escriba, Sabafion garrafal morado y frito

Un Ovidio Nasén mal narigado...
Quevedo
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Anexo 5: One minute paper sobre el adjetivo
Responde a estas preguntas de forma breve (2 o 3 lineas):

1. {Qué es un adjetivo?

2. ;De cuantas maneras podemos clasificarlos? Indica un ejemplo de cada tipo (segun el género y

numero, la morfologia y las caracteristicas semanticas).

3. (Qué es un adjetivo relacional? Indica dos ejemplos
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Anexo 6: One minute paper sobre el texto descriptivo
Responde a estas preguntas de forma breve (2 o 3 lineas):
1. {Qué es un texto descriptivo?

2. Indica los dos tipos de descripcion principales y comenta alguna de sus caracteristicas

3. ;Como llamamos a la descripcion de un lugar?
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Anexo 7: Tablero de La Yegua

Felicidades

Has ganado el juego
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Anexo 8: Baraja de La Yegua (48 naipes)
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Anita era una
chica intrépida,
gracil, sonriente
y buena persona.
Le gustaba salir a
correr por las
mafianas por los
aledafios de

su casa.

El gato es un
animal, de la
familia de los
felinos, que tiene
cuatro patas.

* Puede ser de

varios colores y
tiene una cola'y
bigotes largos.

El era alto, obeso
y con la cabeza
grande. Sus 0jos
eran azul cielo y
su boca amplia,
con labios gruesos.
Tenia las piernas
cortas.

Juan era tan alto
como una farola,
sus 0jos parecian
dos frutos
requetesecos y su
boca una caja de
dientes horribles
que nada tenian
que ver con

la belleza

El era un clérigo
de cerbatana,
largo solo en el
talle, una cabeza
pequena, pelo

"bermejo (no hay
mas que decir para
quien sabe el refran)

los o0jos
avecindados
en el cogote

Con un seis y un
cuatro aqui
tienes tu retrato.
Luego trazas con
! destreza la curva
de la cabeza. Si
dentro pintas un
nueve, la oreja a
salir se atreve.
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Nerea era una
chica simpatica
que siempre
andaba riendo.

Lo mas
sorprendente de
su caracter era que
nunca se dejaba
amedrentar por las
adversidades.

Nico media un
metro ochenta.
Sus o0jos eran
o marrones, su pelo

rubio y su tez
blanca. Tenia las
manos finas y la
cintura estrecha.

Cristina era
constante en sus
quehaceres y no

o tenia pelos en
la lengua. Su
cabello era rubio
y su figura,
esbelta.

Soy un chico alto,
moreno y de 0jos
verdes. M1 cara es
alargada. Me gusta

pasear, escuchar
musica y soy muy
divertido

y extrovertido.

Mi amigo Luis

tiene trentaidos anos.

vive en Murcia y
su color favorito
oes el azul. Le gusta
escribir poemas y
quedar con sus

amigos a tomar cafe.

Susana era de
Valladolid.
Habia sido
siempre la viva
simagen de una
santurrona,

1ba vestida
como una beata
y tenia una voz
1rrisoria.
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Anexo 9: Pasos para la realizacion de una definicion

Pasos a seguir en la realizacién de una definicién

1. Documéntate y asegurate de que tienes claro el significado, el uso y la categoria gramatical de
la palabra que definirés.

2. Piensa en quién va a leer la definicion y escribe de manera adecuada para que el receptor te
entienda.

3. Ordena la informacion que vas a dar y desarrolla mas la parte de la diferencia especifica.

4. Proporciona ejemplos significativos.

Descriptor: primera palabra de la definicion y tiene que ser de la misma categoria gramatical que

la palabra que se describe. La primera letra estara en mayuscula.
Funcion: describe la funcion principal del concepto y lo que hace.

Concrecion: si hace falta, se puede concretar mas detalladamente el concepto, de manera que se
diferencie mas de los otros conceptos parecidos, como, por ejemplo, el origen del término, donde

se usa, algiin componente especial, etc.

Ejemplo de pincel: Utensilio usado principalmente para pintar, compuesto por un mango que en

uno de los extremos tiene sujeto un manojo de pelos, cerdas o fibras sintéticas.
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Anexo 10: Pasos para la realizacion de una descripcion un retrato

Pasos a seguir para la realizacion de un retrato

1. Observa detenidamente los rasgos caracteristicos que comprenden su persona, tanto fisicos como
de personalidad.

2. Enlista primero los fisicos, no todos, s6lo los mas importantes y que creas le hacen diferente.

3. Ahora crea una lista de sus caracteristicas psicoldgicas, aquellas que le definen y que le hacen
especial en caracter y personalidad.

4. Trata de combinar ambos aspectos en un texto, ayudandote de adjetivos que califiquen cada
rasgo que seleccionaste para tu retrato.

5. Complementa tu retrato afiadiendo un entorno: describe algn espacio que brinde iméagenes y
sensaciones, esto le dard mas sentido al describir quién es; recuerda que todos los aspectos que elijas
deben ser los que destaquen y que otros identifiquen facilmente, para que cuando se lea sepan de quién
estan hablando.
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Anexo 12 : Lista de personajes a elegir

Imagina que estas redactando una obra literaria, una narracion por ejemplo, y tienes que realizar
un retrato del protagonista de tu libro. Elige un personaje de entre los que aqui se proponen, o propén ti
otro basado en alguna obra literaria en el apartado 30:

1 Draco Malfoy

2 Harry Potter

3 Hermione Granger

4 Ron Weasley

5 Lord Voldemort (o algun otro personaje de las novelas de Harry Potter).

6 Robert Langdon (o algtn otro personaje de EI cédigo da Vinci, Angeles y demonios, Inferno o El
simbolo perdido)

7 Shrek

8 Fiona (o algun otro personaje de las peliculas de Shrek)

9 Sancho Panza

10 Dulcinea del Toboso

11 El Quijote (don Alonso Quijano) (o algun otro personaje de Don Quijote de la Mancha).
12 La Celestina (o alglin otro personaje de La Celestina)

13 Légolas (o algun otro personaje de El serior de los anillos)
14 Odin

15 Thor

16 Loki

17 El joven Werther de Goéthe

18 El Lazarillo

19 Joe de Mujercitas

20 EI Joker

21 Aragorn

22 John Nieve (John Snow)

23 Cercei Lannister

24 Tyrion Lannister

25 Daenerys Targaryen (o alglin otro personaje de las novelas de Cancion de hielo y fuego)
26 Wonderwoman

27 Superman

28 Spiderman

29 Batman (o algun otro personaje de los comics de Marvel)

30 Ahora es tu turno, propén ti alguno nuevo:
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Anexo 13: Lista de adjetivos para la definicion de una persona

Adjetivos para la descripcion fisica y psicoldgica de personas

Pelo Aspero, grasiento, rubio, moreno, ondulado, recogido, rizado, blanco, encrespado,
descuidado, desordenado, escaso, rojizo, ...

Cara Ancha, arrugada, curtida, triste, expresiva, fina, franca, fresca, impenetrable,
inexpresiva, inteligente, jovial, juvenil, rolliza, amplia, afligida, ascética, desconfiada,
chupada, dulce, dura, castigada, confiada, endurecida, larga, llana, llena, delgada,
redonda, salvaje, seca, serena, severa, simpatica, tranquila, ...

Frente Amplia, arrugada, baja, estrecha, inteligente, lisa, abombada...

Ojos Ausentes, bajos, azulados, maquillados, negros, redondos, abultados, sofiadores,
tiernos, turbios, tristes, concentrados, despiertos, duros, movedizos, fugitivos,
impenetrables, intensos, lagrimosos, maliciosos, vivos...

Nariz Aguilefia, amplia, redonda, fina, larga, chata, puntiaguda, recta, torcida...

Boca Fina, freca, grande, dura, firme, pequena, redonda, habladora...

Cuello Corto, fino, grueso, elegante, largo...

Dientes Alineados, blancos, amarillentos, torcidos, desiguales...

Mejillas Rollizas, caidas, hinchadas, redondas, rudas, suaves, blandas, rojas, chupadas, ...

Labios Blanquecinos, estrechos, finos, grandes, herméticos, delgados, voluptuosos,
sensuales, ..

Pestafias Espesas, largas, negras, claras, rizadas...

Cejas Arqueadas, espesas, gruesas, juntas, delgadas, separadas, peludas, canosas...

Orejas Grandes, largas, redondas, pequefias, enrojecidas...

Color Palido, rosado, albino, moreno, ceniciento, amarillento, bronceado, tostado,

aceitunado, enfermizo, oscuro...

146




Manos Agiles, blancas, calidas, cuidadas, rugosas, delicadas, finas, torpes, firmes, grandes,
gruesas, rudas, jovenes, sensibles,

Piernas Atléticas, delgadas, gruesas, enclenques, flacas, fuertes, secas, rechonchas, robustas,
musculosas,...

Aspecto Alto, atlético, bajo, robusto, corpulento, ligero, esbelto, delgaducho, nervioso, débil,

general firme, fuerte, gordo, deportivo, agil, joven, canijo, torpe, envejecido, maduro,

barrigudo, flaco, sano, macizo,...

Vestido Desastrado, discreto, elegante, feo, chillon, pobre, sencillo, sofisticado, llamativo...

ADJETIVOS PARA DESCRIBIR EL CARACTER

Amable, alegre, simpatico, taciturno, adusto, antipatico, apasionado, atento, atrevido,
trabajador, atolondrado, educado, hablador, ingenioso, positivo, callado, exigente, tozuda, vil,
progresista, ambicioso, exitoso, entusiasta, generoso, huraiio, hosco, intratable, estupido,
extravagante, inexpresivo, listo, malhumorado, malicioso, mentiroso, gruiidn, valiente, bobo,
burlén, despierto, retrotraida, cultivada, fanatico, fanfarron, feliz, fiel, filantropo, honrado,
listo, chulo, presumido, desvergonzado, miedoso, conservador, prudente, memo, carismatico,
prudente, zopenco, bruto, majadero, calmoso, confiado, contestatario, cobarde, serio, culto,
sincero, barbaro, soez, chiflado, sabiondo, salvaje, negativo, sensato, solitario, interesante, soso,
sonador, cazurro, decidido, desordenado, divertido, ddcil, idiota, sensato, tenaz, iluso, imbécil,
insolente, inteligente, orgulloso, campechano, rebelde, risueiio, sensible, lloron, triste, timido,
extrovertido, intrépido, avaro, generoso, elocuente, egoista, fuerte...
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Anexo 14: Teoria sobre el adjetivo y el texto descriptivo

El adjetivo

Distincion entre determinantes y adjetivos

Entre los adjetivos se distinguen, tradicionalmente, dos clases: la de los adjetivos
calificativos, que designan cualidades (roja, frondosa, estusiastas) y la de los adjetivos
determinativos, que introducen el grupo nominal y delimitan su denotacion,
especificando a cuantas y cuéles entidades hace referencia el hablante (esas, sus, mis, cuya,
algunos, muchos, demasiados). Tradicionalmente se llama adjetivos a los adjetivos
calificativos y determinativos o determinantes a los adjetivos determinativos.

El adjetivo es una categoria gramatical, pero también una categoria semantica. El
adjetivo es una clase de palabras que modifica al sustantivo o se predica de ¢€l, aportandole
muy variados significados. En muchos casos, el adjetivo denota propiedades o cualidades
(estrechas, discretas, rojas, dura, atroz). Con frecuencia, estos conceptos de propiedad o
cualidad se entienden en un sentido mas amplio (numerosas, semanal, pesquera,
comunitaria, industrial).

En este sentido mas amplio, los adjetivos aluden a la manera particular en que son
mencionadas las entidades, al nimero que forman, a la actitud del hablante hacia ellas o a
su relacion con cierto &mbito, entre otras nociones. Los adjetivos son modificadores de
sustantivos comunes (pobre caballero, simple empleado), de infinitivos sustantivados (su

andar cansino) y de algunos pronombres como los indefinidos (nada bueno).
Género, numero y flexion

Las propiedades flexivas de los adjetivos nos hacen distinguir, por un lado, la flexion

de género: masculino (melancdlicos y profundos ojos) y femenino (tranquilas tardes

soleadas). Como no existe la flexion de género neutro, esta concordancia es igual al
masculino (Esto es necesario). Por otro lado, hablamos de flexion de nimero, en espanol

singular (azul, contento, amigable) y plural (azules, contentos, amigables).
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También desde el punto de vista flexivo, los adjetivos del espafiol se dividen en tres
grupos: adjetivos de dos terminaciones (que admiten flexion de género y nimero, por
ejemplo, blanco), de una terminacién (tienen flexién de niimero pero no de género, como

azul) y adjetivos invariables (gratis, antiarrugas, rubiales, unisex).
Tipos de adjetivos segun su morfologia

Las propiedades morfoldgicas del adjetivo nos hacen clasificarlos en simples (rojo,
grande, bueno), derivados (costoso), y compuestos (agridulce). Por otro lado, los adjetivos

calificativos pueden admitir los prefijos gradativos re-, requete-, ultra-, etc.

Clasificaciones del adjetivo segun su significado

El adjetivo es el elemento lingiiistico de mayor peso expresivo en un texto descriptivo
y también uno de los que méas cuesta dominar. Desde el punto de vista del significado se
habla de dos clases de adjetivos calificativos: los explicativos, que se limitan a expresar
una cualidad del nombre, proporcionando una informacion adicional, y los especificativos,
que restringen el significado del nombre aportando un rasgo definitorio.

Segtn el tipo de cualidad que se enuncia, pueden ser:

- Valorativos: aquellos en que el emisor realiza una valoracion o juicio del sustantivo.
Admiten muy bien la anteposicion al nombre: Hombre malvado, libro interesante, gran
hombre, buen televisor, idea estpida, etc.

- Descriptivos: Identifican cualidades objetivas de los seres. Pueden ir antes o después.
A mayor objetividad mas frecuente es la posposicion: tubo: alargado, redondo, hueco, etc.

- Clasificadores: organizan la realidad en clases, por lo que suelen ir después del

nombre: iglesia: romdnica, catolica, espaniola, etc.

- Circunstanciales: Especifican circunstancias diversas que afectan al nombre. Son
cercanos a los determinantes por lo que a menudo van antepuestos: dia siguiente, pais

lejano, proximo minuto, etc.
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Grado del adjetivo

Por otra parte, hay que atender a los adjetivos en su grado extremo. Esta clase de
adjetivos esta compuesta por adjetivos mas los prefijos elativos (re-, requete-, mega-,
hiper-, super-, etc.) y por los sufijos elativos (-isimo, -érrimo)

Hay adjetivos elativos que forman unidades léxicas por si mismos, como los
siguientes: abominable, atroz, brutal, colosal, delicioso, enorme, espantoso, espléndido,
excelente, excelso, eximio, exquisito, extraordinario, fabuloso, fundamental, gélido,
helado, horroroso, increible, infimo, inmaculado, inmenso, insignificante, magnifico,
maravilloso, maximo, minimo, minusculo, monstruoso, perverso, precioso, sensacional,
supremo, terrible, torrido, tremendo

También existen elativos restringidos o colocaciones (craso error, cuestion capital,
diferencia abismal, frio polar, ignorancia supina, miedo cerval, momento crucial, odio

visceral, precio astronomico).
Adjetivos relacionales

Por otra parte, los adjetivos de relacion o relacionales establecen cierta conexion con
un determinado &mbito o dominio representado por el sustantivo del que se derivan
(telefonico, aereo, férrea, terrestre, politico). No expresan cualidades o propiedades, a
diferencia de los calificativos, y por tanto no pueden ser atributos. Muchos derivan de
verbos (trepador, colgante).

Muchos adjetivos, en cambio, pueden interpretarse como relacionales o como
calificativos segun los contextos (teatral, industrial, humano, olimpico, etc.). De todos
modos, ciertos sufijos como -0so suelen ser caracteristicos de los adjetivos calificativos,

y otros como -al, -ero, -ico, suelen preferir la interpretacion relacional.
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El texto descriptivo

El texto descriptivo es un tipo de discurso informativo. Tradicionalmente se ha dicho
que la descripcion es 'una pintura hecha con palabras'. Con el discurso descriptivo tenemos
la intencion de evocar una imagen lo mas real posible en la mente del interlocutor sobre
un tema concreto (naranja) o abstracto (amistad), externo (paisaje) o interno (amor).

Consiste en atribuir a una determinada realidad unas cualidades (como es),
componentes (qué partes tiene), propiedades (qué hace), utilidades (para qué sirve) o
circunstancias (donde, cudndo, etc.). Los textos descriptivos representan o definen
cualquier tema facilmente reductible a un titulo: conceptos, palabras, objetos, personas,
paisajes, sensaciones, sentimientos, etc.

Son especificos del diccionario, la enciclopedia, la publicidad o el folleto de un
producto o de personas o paisajes en el ambito literario, incluso una adivinanza es un tipo
descriptivo en el que debemos descubrir el tema. Se caracteriza por el realismo. Ademas
de su importancia en los textos literarios, es un texto esencial en casi todas las disciplinas
cientificas y académicas: geografia, historia, ciencias naturales, medicina, etc.

Para la elaboracion de un texto descriptivo, hay que seguir una serie de pasos. Se
comienza con la observacion: a través de todas las formas o sentidos posibles se observa
detalladamente lo que se va a describir: formas, tamafios, colores, rasgos, partes, etc.

El siguiente paso es la reflexion y seleccion: reflexionar sobre los datos y seleccionar
lo mas importante, segun la descripcion sea objetiva o subjetiva. Seguidamente viene la
organizacién, puesto que debe seguirse un orden. Por ultimo, viene la expresion, es decir,
la expresion cuidada y precisa de lo observado.

A menudo los textos descriptivos forman parte de textos narrativos: en el proceso
temporal que supone la narracion de una historia, el contenido de la descripcion detiene
el transcurso del tiempo para observar los detalles de un objeto, una persona o un entorno

como si de una pintura se tratara.
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Por otro lado, las unidades lingiiisticas que se combinan y relacionan en el texto para
componer una descripcion son aquéllas que suelen considerarse como designaciones, es
decir, palabras con alto contenido sémico: sustantivos, adjetivos y verbos. A cada una de
ellas, en un nivel primario de representacion, corresponde expresar, respectivamente,
entidades, cualidades y procesos.

Se usa el detalle, ya que se ha de transmitir al receptor informacion valiosa para que
se haga una idea clara. Se puede recurrir al uso de licencias literarias, como puede ser la
hipérbole, o herramientas del lenguaje que sirvan para que el interlocutor se cree una idea
clara. Sus funciones fundamentales son las de definir, explicar e incitar.

Las descripciones de personas, objetos y lugares son estaticas y en ellas predominan
los verbos de estado; si se refieren a procesos son dindmicas, predominando los verbos de
movimiento.

La intencioén y la finalidad que el autor desea alcanzar con el texto sefialan las
diferencias entre los dos tipos principales de descripcion: la descripcion técnica y la
descripcion literaria.

En la descripcion técnica se pretende dar a conocer las caracteristicas de la realidad
representada: sus elementos, composicion, funcionamiento y utilidad. Es objetiva y
predomina la funcion referencial.

Sus caracteristicas principales son una tendencia a la objetividad, la abundancia de
lenguaje denotativo (tecnicismos, adjetivos especificativos) y la ordenacion logica de la
informacion.

La finalidad de este texto es multiple. La funcion mas importante seria definir y, por
tanto, se encuentra en diccionarios, enciclopedias, textos didacticos y textos legales. Pero
también se dedica a explicar y, por ello, aparece en textos cientificos, en manuales de
instrucciones, asi como en noticias y reportajes periodisticos; € incitar, principalmente en
publicidad.

Los tipos de textos en que aparece pueden ser cientificos, por un lado, cuya finalidad

es mostrar el procedimiento para realizar una investigacion o una experimentacion; y
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técnicos, por otra, que muestran los componentes, la forma y el funcionamiento de
cualquier tipo de objeto.

También existen textos de creacion artistica o instrumental: pintura, escultura,
mecanica, deportes, medicina, etc. Entre ellos se incluyen los manuales de instrucciones
de uso y montaje de aparatos; las recetas de cocina y los prospectos de medicamentos.
Finalmente aparecen los textos sociales, que ofrecen datos sobre el comportamiento de las
personas € instituciones.

Por otro lado, en la descripcion literaria predomina la funcion estética. En este caso,
no es necesaria la veracidad, sino la verosimilitud, es decir: debe ser creible dentro del
contexto lingiiistico en que se incluye.

El autor es subjetivo y manifiesta su punto de vista abiertamente, ya que no persigue
el rigor cientifico ni la exhaustividad, sino destacar aquellos aspectos que considera mas
relevantes para sus fines. La ldgica que rige el orden en este tipo de textos obedece a
criterios artisticos propios de cada autor: esto, sin embargo, no quiere decir que sea caotica,
sino que se desarrolla segin un plan bien estudiado y preciso, aunque muchas veces huya
del orden natural.

Sus caracteristicas principales son un lenguaje connotativo, el uso de adjetivos
explicativos y la aparicion de abundantes figuras retéricas.

Otros textos en los que puede aparecer la descripcion subjetiva de la realidad son los
textos publicitarios, catalogos de productos en los que se describen sus beneficios en lugar
de sus caracteristicas técnicas, canciones, poemas y textos periodisticos (de opinidn,
criticas, etc.).

Segin Adam y Petitjean la descripcion es siempre una coleccion de elementos
agrupados alrededor de un centro temadtico, a través del que se produce una expectativa 'y
el atractivo de un proceso de comprension y de memorizacion que favorece la lectura.

Este centro tematico puede variar. Los tipos de descripcion fundamentales son: la

topografia, que consiste en la descripcion de los paisajes; la cronografia, entendida como
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la descripcion de un periodo de tiempo; la erinografia: Cuando lo que se estd describiendo
es un objeto.

- La descripcion de personas cuenta con varias posibilidades, y son las siguientes:

- Retrato: Atiende a la caracterizacion de personajes por sus rasgos fisicos y psiquicos.

- Etopeya: Se centra Unicamente en el caracter, el pensamiento y los aspectos
psiquicos.

- Prosopografia: La descripcion se limita a la fisonomia, constitucion corporal e

indumentaria.

- Caricatura: Descripcion en la que se deforman los rasgos con una intencion critica

o0 humoristica.
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Anexo 15: Examen de evaluacion de la teoria del adjetivo y el texto descriptivos
Examen de la Unidad Didactica «Dime como es»

Mayo de 2020 2°ESO

1. Indica si los siguientes adjetivos calificativos son de dos, de una terminacion o invariables

(segun su morfologia):
a) Gratis
b) Habil
¢) Amoroso
d) Cansino
e) Alborotado
f) Feliz

2. Indica el grado superlativo o elativo absoluto y relativo de los siguientes adjetivos

calificativos:
a) Fragil
b) Libre
¢) Rojo
d) Alegre

3. Enumera los cuatro pasos a seguir en la elaboracion de un texto descriptivo
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4. Indica los cuatro tipos de adjetivos segin la cualidad que se enuncia y pon un ejemplo de

cada uno:

5. Subraya, en el siguiente texto, los adjetivos calificativos que encuentres:

Era un dia maravilloso. El sol era intenso, calentaba al ascender por el cielo. La montafia empezaba
a sentir sus calurosos rayos, mientras la blanca nieve se derretia lentamente. El agua fresca empapaba la
tierra dandole al ambiente un perfume especial, profundo y agradable de primavera. Las flores blancas
de los almendros llenaban el paisaje mientras los alegres trinos de los pédjaros animaban el caminar del
peregrino. Era un hombre alto, corpulento, con la piel morena, y unos grandes ojos negros. Llevaba una
pequefia mochila al hombro y un bastén robusto que hundia en la tierra del camino al ascender hacia la
cima. Se par6 a contemplar el lejano horizonte hacia el que se dirigia. Tras un breve descanso sus pasos
volvieron a ser agiles y animosos. Deseaba llegar lo antes posible al siguiente pueblo en busca de una
comida caliente y una ducha reconfortante. Respirando hondo aceler6 el paso. Sonrio al contemplar el

cielo azul libre de nubes mientras continuaba su marcha.

6. Indica las diferencias entre la descripcion objetiva o técnica y la subjetiva o literaria:

7. Indica a qué tipo de descripcion se refieren los siguientes términos:
a) Prosopografia
b) Caricatura

c¢) Crinografia
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Anexo 16: Evaluacion de la secuencia didactica por parte del alumnado
Nombre y apellidos:

Contesta razonadamente a las siguientes preguntas.

.Qué calificacion le asignas a tu compaiiera o compaiiero de trabajo en la realizacion del

retrato sobre el personaje que habéis elegido? Justifica tu respuesta.

.Qué te ha parecido el desarrollo de esta Unidad Didactica? ;Qué ha sido lo que mas te ha

gustado? ;Qué cambiarias?

. Como consideras que ha sido la practica docente en relacion a la ensefianza del adjetivo y del

texto descriptivo? ;Como podria mejorarse?
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Anexo 17. Rubrica de evaluacion de la realizacion de una definicion

Discurso claroy
ordenado:
Redaccion

Precision en la definicion

Entendimiento del concepto

Capacidad descriptiva

Valoracion global
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Anexo 18. Rubrica para la evaluacion de la realizacion de un retrato:

EVALUACION DE UN RETRATO

Redaccidn, precision y Contenido
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