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Resumen

La Historia es una disciplina que, tradialonente, entre otras funciones sociales y
educativas, ha contribuido a conformar la visibhreda identidad social y politica de las
naciones. ¢Sigue siendo asi 0 en este mundo glatbaliya no tiene sentido imbuir a los
alumnos en el sentimiento nacional y amor a loxges de la patria? En este trabajo
pretendo responder a esta pregunta acercandones patses con realidades educativas bien
distintas, Espafia y México para saber si la esaiglee jugando un papel importante a la
hora de legitimar la identidad nacional. Mediantée dlaboracion de dos cuestionarios
semiestructurados se ha reunido informacion sebreentimiento de identidad de los
profesores de historia y alumnos de un institutaica®o y el de los profesores de historia y
alumnos de un instituto espafiol para comparardssltados y poder contestar a la cuestiéon
planteada.
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Enseflanza de la Historia, escuela, profesoetsmnos, creacion de identidad,
nacionalismo, mundo globalizado, héroes de lagaitéxico, Espafia.

Abstract:

History is a subject that, traditionally,aapfrom its social and learning functions, has
contributed to make up the vision about nationstipal and social identity. Is it still that
way? Or, in this globalized world, does it makesseto imbue the students with this national
feeling and love to national heroes any longerhWts work | try to answer this question by
focusing on two countries with education realitigste different, namely Spain and Mexico,
in order to know if the school keeps playing a male legitimizing the national identity.
Through two semi-structured questionnaires, infaromaabout the identity feeling of both
teachers and students of two high schools, a Spamge and a Mexican one, has been

gathered to compare the results and being ableswex the asked question.
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Introduccion

1.- Introduccién

Nihil obstat quamas imprimatur
Historia de Espafia, primer grado, Luis Vives, 1949

Ningun obstaculo para que el libro se impriltlace unas décadas, esta frase era
necesaria para que un libro se editase. El centgsiéstico nombrado por el obispo, daba por
aprobado para la moral catdlica el contenido d#bta, sin ningun pudor se cambia el texto o
directamente se omitian partes que no resultaldect@das”. Cuando cayé en mis manos un
libro de texto de historia de Espafia de 1949 guéeoda dicha frase, empecé a ser consciente
del calculado interés que proporciona un libroadeéa de historia a la autoridad que lo pone
en manos de unos alumnos que lo tendran como mefardurante mucho tiempo. Como
sefala Ferro, “No nos engafiemos: la imagen quenthele otros pueblos, y hasta de
nosotros mismos, esta asociada a la historia tabce nos conté cuando éramos nifos. Ella
deja su huella en nosotros para toda la exister(cia” Carretero, 2007:55). Por ello, me
parece interesante asomarme a esta cuestion; kedemsefianza de la historia ha sido un
instrumento eficaz para trasmitir mensajes Optialaggimen dominante y como a través de

ella se han creado identidades.

Tradicionalmente, desde que la ensefianZa Hiestoria comenzara su andadura como
materia curricular en el siglo XIX, los libros distoria y por ende los profesores que los usan
en el aula, se han encontrado entre los mediodmpastantes y herramientas mas eficaces
en lo que concierne a la forja de la identidad oradi y la consciencia histérica. Debido a
ellos, los alumnos, han sido imbuidos con imageleesu pais, su lugar en la historia y sus
caracteristicas, asi como de las imagenes de daisss, generalmente, de los paises vecinos.
Por ello, la escuela, a través de la ensefianzalidstbria, ha sido la encargada de legitimar la
propagacion de una version oficial y nacionalisth phsado. Cada pais ha generado varias
versiones oficiales del pasado en diferentes épbisiéricas y situaciones sociopoliticas
dependiendo de su conveniencia. Este hecho haadimrg la ensefianza de la historia una

mision especial en tanto en cuanto se ha usad@rampoliticos y ha conferido a la escuela
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un lugar preeminente como espacio fundamental d¢rasmision de identidades y saberes

historicos legitimados.

En el estudio que se presenta a continuagdpretende ahondar en esta cuestion. Dada
la relevancia que ha llevado implicita la enseéade la historia como instrumento de
trasferencia y creacion de identidad, parece aporacercarnos al papel que juega la escuela
en la actualidad a la hora de legitimar la idemtidacional aproximandonos a dos realidades
educativas bien distintas, Espafia y México. Laogdeccomparativa con el entorno que
conozco no es casual, responde al hecho de haberapecido cinco meses trabajando
dentro del sistema educativo mexicano en un cefgr@ducacion especial, alli surgié mi

interés por contrastar los dos contextos.

En el estado de la cuestion se muestra amar@mica de lo que ha significado y significa
hoy la ensefianza de la historia en diferentes qaisela parte empirica se pretende saber un
poco mas sobre la percepcidn que tienen los sypebdagonistas, alumnos y profesores, de la
importancia de la enseflanza de la historia consmisora de identidades. Para ello se ha
realizado un estudio piloto y se han pasado unesticunarios semiestructurados, elaborados
es profeso para este trabajo, a alumnos y profeslmdviéxico y Espafia. La muestra de la
investigacion se compone de veinte alumnos por cad&o que pertenecen a institutos
publicos, uno en Morelia; México y otro en Zaragdzspana, tienen 15 afios y cursan 3° de
Secundaria y 4° de ESO respectivamente. Los prafgscinco de cada centro, son docentes
gue imparten clases de historia en dichos inssituEn el capitulo de resultados se han
representado las graficas con los resultados aaeny a continuacion el andlisis y la

discusion de los mismos.
1.1.Cuestiéon de investigacion

Por lo anteriormente expuesto, en este jwapeetendo acercarme a las realidades
educativas de Espafia en la ciudad de Zaragoza icdlér la ciudad de Morelia, enfocando
mi estudio en la ensefianza de la materia de hstoriel curso de 4° de ESO (Educacion

Secundaria Obligatoria).Sefialar que desde 1993, ebrsistema educativo mexicano, la
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Secundaria pasa a formar parte de la educacidnabaékligatoria y el curso equivalente a 4°
de ESO es 3° de Secundaria (Anexo V).

Partiendo de aqui, se busca dar respudssasayuientes interrogantes:

» ¢Como se imparte en la actualidad la materia derldisen estos dos casos concretos?

» En este mundo globalizado, en el caso mexicamosigge inculcando a los alumnos
el sentimiento nacional y amor a los proceres gmtea como elementos identitarios
reconocibles?

» Sino es asi, ¢existen diferencias en la formaagemitir conocimientos de historia a
los alumnos entre los profesores mexicanos yHofegores espafioles basadas en su
vision de la realidad histérica? Esta vision dedalidad, ¢ influye en la creacion de
identidad de los estudiantes?

» ¢Existe un fomento de la espafolidad/ mexicanidad\as de la ensefianza de la

Historia?

Para contestar a estas preguntas, la egiatgetodoldogica que se ha utilizado es la
metodologia selectiva, con un disefio de metodolalga encuestas utilizando como

instrumento el cuestionario semiestructurado.

1.2. Revision literaria, estado de la cuestién

Este apartado se divide en tres subapartdflosel primero, se muestra como la
ensefianza de la historia y la creacion de iderggladn ido de la mano a lo largo del tiempo
y en la mayoria de los paises. Ejemplos de Eurdgia,y América ilustran esta realidad. En
el segundo subapartadourriculum espafol y mexicano, se denotan las diferencias que
existen en ambos paises a la hora de plasmarsstema educativo la creacién de identidad.
Y el tercer subapartado, las efemérides en Méxieoge referencia a la celebracion de las
fiestas patrias dentro del calendario escolar yocéenidentifica este hecho con la creacion de

identidades.
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Influencia de la enseflanza de la historia en lacide de identidades

1.2.1 Ensefanza de la Historia y creacion de idadés

A lo largo del siglo XIX la ensefianza de la Histgpasa a formar parte dmirriculum
escolar de la mayoria de los paises europeos. Hdaedps Estados nacionales son
conscientes del potencial de esta ensefianza eunlagl &l gran interés por parte de los
gobiernos radica en la capacidad que tiene laeksan trasmitir conocimientos que al
Estado le interesa divulgar y perpetuar. Desdaresaento, la escuela, y mas concretamente
la ensefianza de la historia, se usa como instrenglend@doctrinamiento ideoldgico y politico.
Se fomenta el conocimiento de la historia nacigrgacias a ella se afianza ideol6gicamente
la legitimidad del poder cimentando el patriotisdelos ciudadanos. Porque, como sefialan
Carretero y Voss (2003), los hechos histéricos oo sacontecen, se construyen y
reconstruyen en la practica de la Historia. Desdenees hasta la actualidad, la ensefianza de
la historia como disciplina ha suscitado polémiealalla innegable funcion politica y

afianzadora de nacionalidades que ha tenidoado ldel tiempo.

La ensefianza de la historia como materiaicalasr cumple pues con dos tipos de
objetivos; unos netamente disciplinares y cogngtigoe consisten, en general, en comprender
el pasado de forma compleja, distinguir diferenpesiodos histéricos y comprender la
causalidad historica, y otros de ambito social titko, como la valoracion del pasado,
presente y futuro del grupo social al que se pecery la identificacion con dicho grupo. Esta
identificacion con el grupo, construye una iderttidalectiva estable. Porque, ¢ qué sociedad
incluiria en su memoria histérica hechos no muyrbews que llevaron a cabo sus
antepasados? Una memoria historica critica puaderigue la cohesion social se tambalee,
la necesidad de pertenencia a algo y estar orguilesllo es mas fuerte que la necesidad de
una revision realista de los hechos histéricosEBtiados Unidos existe libertad de céatedra, y
sin embargo, el final del la Il Guerra Mundial y dmerra de Vietham son temas muy
controvertidos para tratar en el aula. “No es fdderir las atrocidades cometidas por los
compatriotas en la Guerra Mundial o en la de \AeinQué excusa se puede poner una
sociedad a si misma para explicarse lo sucedidgurSan estudio realizado entre 1975 y
1981 (Loewen, 2000), el 92% de los docentes denslecia se negaba a discutir en clase

temas controvertidos” (cit.Carretero, 2007:204).
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Pese a ello, como sefiala Carretero (2007 @4 las ultimas décadas, en algunos paises
europeos e iberoamericanos, las administraciongsagdas estan revisando y replanteando
los criterios de seleccion de contenidos histotichs tendencia general, aunque no
coincidente en todos los paises, ha sido la deidsnas la Historia como una ciencia social
gue sirva para educar la conciencia colectiva deciodadanos asi como para reconocer e
identificar las raices sociales, politicas y cultes de las diferentes naciones, intentando
evitar manipulaciones del conocimiento de pasadxgiuyendo el fomento de posiciones
xenofobas. Este revisionismo que supone una rademasion del pasado comporta cambios
significativos en la historia académica y transfacianes equivalentes en la historia escolar.
Se busca una relacion significativa entre la reprexion del pasado y la identidad, ya sea
esta nacional, local o cultural. Se demandan léstanenos miticas y mas objetivadas, asi
como también la necesidad de elaborar los condlide pasado reinterpretandolos con vistas
a emprender proyectos futuros y generar una comiparantre historias alternativas de un

mismo pasado.

Como se ha apuntado, el revisionismo estéehdo replantearse a los académicos y a los
gobiernos los cimientos de la ensefianza de laititistpero, como indica Joke van der
Leeuw-Roord (2000), director ejecutivo de la Euspeéssociation of History Educators
(Euroclio a partir de aqui), no se puede ignorae ga muchos paises de Europa las
tendencias nacionalistas han ganado importancgirnSeste autor, el énfasis en los valores
nacionales ocurre en un contexto de un pasadondateto y el enfoque a estas historias
nacionales nuevas sigue el mismo patron en cags tlod sitios. Comienza con la fundacion
mitica de la nacién, por ejemplo, en Eslovaquiayé&yes de Moravia; en Rumania, los tracios
y los dacios; los cosacos en Ucrania,... Despuépéidgdos de decadencia y derramamiento
de sangre, mas tarde la supresion de los grandesgsocomo los Habsburgo, los otomanos o
Rusia y se llega hasta el nacimiento de la naqiGi enisma.

La mayoria de los temarios nacionales derfdsen Europa son claro reflejo del impacto
nacionalista en la consciencia historica. Dichomatéos listan los hechos, eventos y
personajes histéricos que los alumnos han de con@es estos temarios son, por supuesto,

una representacion selectiva del pasado. ComoasBaation (1997) en el articulo, “Historia e
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identidad: el reto de los investigadores pedagdégicka cuestion no es si se describe la
historia en términos nacionalistas sino si al eléag temas, se envian mensajes implicitos
sobre identidad. Es decir, si un libro de textdstoria dedica la mayor parte de su temario
al estudio de su pasado nacional dejando en umdeqlano el estudio del resto de paises,
ya esta enviando un mensaje claro de lo que mémepena estudiar de la historia. Apple
(1986), se pregunta ¢ quién selecciona y organizargtulo?, ¢ qué conocimientos se ponen a
disposicion de los estudiantes y cuales no? Sitameacomo ejemplo al pais vecino Francia,
su principal objetivo en la ensefianza de la histes la creacion del ciudadano francés,
objetivo descrito especificamente en eurriculum, herencia del famoso lema de la

revolucion de 1789ya tenemos Francia, ahora debemos hacer a los éses.

En esta misma linea en 1999, el ministro e Educacion Vladimir Filippov, siendo
presidente interino Vladimir Putin, elabor6 el doemto “Doctrina nacional de la educacion
en la Federacion Rusa” con los propodsitos de laadon hasta 2025 a fin de servir de
contrapeso a la cadtica situacion en la educaabo afos después de la caida de la URSS.
Se sefalan a continuacion los principales propdgito la educacion presentados en dicho
documento, “...el sistema educativo deberia asedareontinuidad de las generaciones, la
preservacion desarrollo de una cultura nacional fpdimacion de patriotas rusos, ciudadanos
de un estado ruso...”. Y siguiendo esta corrienteionatista rusa, en el afio 2007 el
presidente Putin, con la aprobacion del Kremliepanna comision con el fin de escribir un
nuevo libro de texto de Historia, “La historia motke de Rusia”, 1945-2006, un manual para
profesores que sent0 las base de cdmo deberia eefseiro libro del alumno para que estos
comprendieran el alma rusa. Es de destacar qubjetivm de estas medidas era crear una
historia “mas patridtica”, segun expresé Putin. dste caso, claramente son los objetivos
identitarios y no los disciplinares los que cuentaimo podemos inferir del dato de que sélo

uno de los autores del nuevo libro era historiador

Asi mismg@ la construccion de los imaginarios nacionales hastitoido un elemento
esencial en la disgregacion y “renacionalizaciéa’las paises del Este una vez desmembrada
la Union Soviética. En reuniones internacionaletasmue se ha tratado esta cuestiéon, queda

patente la posicion de los responsables educativistoriadores de prestigio de paises como
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Polonia, Chequia o Estonia, que defienden unaatieacionalizacion” de sus programas
escolares de Historia. Pese a la comprension gededomentar una historia comun y superar
las visiones excesivamente nacionales, en estegsgsé ve la necesidad de priorizar un punto
de vista netamente nacionalista. En la mayoriasi@aises mencionados, esta cuestion hace
referencia casi exclusivamente a utilizar la hiatpara la reconstruccion de los imaginarios
nacionales. Otro ejemplo de lo expuesto, som&ises de los Balcanes que se basan en un
modelo étnico de nacidn, razén principal por lal daaconsciencia histérica juega un rol
preeminente en la vida diaria de la gente y seiedmvfacilmente en un medio para legitimar
las politicas que tienden a presentarse a si misoras “auténticas” o “historicas”. Hos
libros de texto de historia encontramos lo queotaesiad desea trasmitir a la proxima generacion,
una vision determinada de las cosas, de como seqque los acontecimientos historicos se
recuerdenEs el disefio de un pasado “deseable”. Como séf@ta (1990), no se intenta
establecefta verdadsino reconstruir las diversas imagenes del pasddmimo las vive cada

sociedad.

La importancia de la ensefianza de la hastemi la creacion de la identidad nacional, se
puede apreciar en un estudio elaborado antes dmrferencia anual de 1999 de la
organizacién Euroclio donde cada uno de los ppdites hubo de rellenar un cuestionario
sobre el tema de la conferencia: “Herencia e idadtinacional. Conceptos clave en la
ensefianza de la educaciorHidtory teachers associations in Europe - resuita &uroclio
guestionnaire, Heritage and national identity pt8mber 1998 by Joke van der Leeuw-Roord).
Se pregunté a los representantes de las asociactamerofesores de historia de Europa
acerca de la importancia de la identidad nacioral yerencia en su temario asi como en la

practica diaria en clase.

Los resultados aparecen en los siguientesiros. A la primera preguntg,Cuanta
importancia tiene la construccion de la identideational en el curriculum de historia2asi
la mitad de los representantes de profesores derinisontestaron que mucha, el 26%
contestaron que muchisima, y solo una cuarta partgstaron que poca 0 muy poca como se
puede apreciar en la figura numero 1. A la segyrdgunta¢Es la herencia un concepto
clave en el curriculum de historiad?a mitad de los profesores contestaron que si nes u

concepto clave, un 7 % que tenia mucha importartid)% de los encuestados contestaron
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gue tenia poca importancia, y un 2% muy poca, cegnpuede apreciar en la figura numero
2.

Figura 1: Importancia de la construccion Figura 2: La herencia conceptvel
de la identidad nacional en atriculum de historia

Figure 1 How important is the role of building national identify in the history
curriculum?®

Very Litie

Figure 2: Is heritage a key-concept in the history curriculum?

. Very Much
Very Linle_ e

W Very Much
OMuxch
W Line
O Very Lite

W Very Much

Much
48%

Much
50%

De dicho estudio se extrajeron las sigugeetanclusiones: Los paises que consideran la

identidad nacional importante en el temario deittohia son, generalmente, aquellos que
prestan mucha atencién a la historia nacional. 8élalos paises no hay relacién entre la
identidad nacional y el énfasis en la historia owaal, Irlanda y Albania. En Irlanda, la
construccion de una identidad nacional no se cersidan importante, pero el pais en
cuestion presta mucha atencidn a la historia natiden Albania, por el contrario, la
construccion de una identidad nacional se considgrartante aunque hay poco espacio para
la historia nacional. En el estudio, también sdai@sque el hincapié en la historia nacional
influye en la atencién que se otorga a la histdeidas minorias. No hay muchos paises que
incluyan la historia de los inmigrantes o las miasren su temario. Lo mismo es aplicable a
la historia local. Solo el 30% de los paises prestcha atencion a la historia de sus
localidades. Los paises que no consideran la dhshtnhacional y la historia nacional
importantes son los paises de Europa occidentaituaria. La diferencia entre Europa
occidental y oriental queda clara en la cantidadtdacion prestada a la herencia nacional en
su temario. En Europa oriental y central hay urzen g@oncentracion de paises que consideran
la herencia un concepto clave de la historia. Laisgs occidentales, generalmente, prestan
poca atencion a la herencia nacional, las excepsi@on: Islandia, Portugal, Escocia e
Irlanda del Norte. La diferencia entre Europa dental y oriental es notable. Como se ha
mencionado mas arriba, en Europa del Este se préstaatencion a la historia nacional. Esta
18



Introduccion

diferencia se aprecia especialmente en la atermi@nreciben los héroes naciones y los
eventos militares nacionales. Asi pues, no soloseghises consideran la historia nacional
mas importante, sino que ésta se ensefia de una fligtinta, otorgando mas relevancia a

personalidades y eventos.

Durante la conferencia anual de Euroclio de 198%liscutio sobre “La ensefianza de la
conferencia de Postdam y sus consecuencias”. Richirencia se menciona en casi todos
los libros de texto y temarios de la historia dglosXX de Europa y en ellos se aprecian los
enfoques claramente nacionales en este asuntdamelsdpeo sino también global. En Gran
Bretafia, se otorga preeminencia a la cuestion @okat Rusia a la victoria en la guerra y la
necesidad de compensaciones por los inmensos dafissdos por la guerra, mientras que en
Alemania Postdam es vista como el inicio de la acigm aliada que duraria hasta 1990. En
Francia se presta atencion al hecho de que diachédmao fue invitada a la conferencia. Para
los historiadores espafioles la conferencia de Bwosttb ha significado practicamente nada,
aungue ultimamente va ganando importancia. Laxiéftea la que se llega es que un mismo
hecho historico tiene tantas formas de contarseodotareses creados tienen sobre el mismo
quienes los trasmiten. ElI Dr. Falk Pingel, subdoecdel Instituto Georg-Eckert, en
Brunswick, Alemania, llevé a cabo en 1999 un préyele investigacion para el Consejo de
Europa. El tema de dicho proyecto era: “¢Como perciEuropa los libros de texto en
Europa?”. Las conclusiones de dicho proyecto fugmasentadas en la conferencia de la
UNESCO “Disarming History” en Septiembre del misai® en Visby, Suecia. Entre ellas se
destaca que los libros de texto en Europa séle@frena dimension Europea cuando ese pais
en particular ha contribuido algo a Europa, siog, libros de texto de historia descuidan la
historia europea. Parece que la idea de que ebaifitco de la historia no s6lo no ha sido

totalmente superada, si no que sigue vigente emosuzurriculums de historia europeos.

Si volvemos la mirada a Asia encontramosféatividad de los modelos de implantacion
de una identidad nacional o, para ser mas preasos, modificacion de una ya existente. El
ejemplo mas claro se aprecia muy bien en las dgsooRes Administrativas Especiales de
China: Hong Kong y Macao. Como sefiala Chou (2009):
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La creacion de una identidad nacional ha estada egenda de los gobiernos de Hong
Kong y Macao para favorecer la integracion conh@n@ continental. Con las fuerzas del
estado y del mercado en accién, se ha promovidee etras cosas, la ensefianza de la
historia y un sentimiento de pertenencia a Chidepss las nuevas generaciones estan
inmersas en un contexto de una China en ascenstorir@cion de una identidad ha
evolucionado y todavia evoluciona en mas de unecdibn. Mientras que las dos
Regiones Administrativas Especiales desarrollan ideatidad china definida por el
Estado, la identidad local de Macao centrada erhexencia cultural ha emergido
silenciosamente, hecho que puede rastrearse afienegtatal en diversificar la economia
de la regién. Por el contrario, los habitantes @adiKong han conectado su identidad
local con la nacional.

(Kwok Ping Chou, 2009: 73)

TABLE 1 IDENTIFICATION WITH CHINA AND MACAO

Year Proud to be Chinese Proud to be Macao people
1991 66.9% 53.6%
1999 74.1% 38.8%
2006 79.5% 65.8%

Source: Yu Chun, Lii Guomin, “Dazhong zhengzhi wenhua” (Popular Political Culture), in
Huang Shaolun, Yang Yuwan, Yun Baoshan, Zheng Hongtai (ed.), Aomen shehui shilu: Cong
zhibiao yanjiu kan shenghuo suzhi (Macao Society: A Quantity Analysis of Quality of Life),
(Hong Kong: Institute of Asia-Pacific Studies, the Chinese University of Hong Kong, 2007),
p.306.

TABLE 2 HONG KONG PEOPLE’S SELF-DECLARED IDENTITY

Year “l am a Hong Konger” “I am a Chinese”
Dec 1997 35.8% 18.2%
Dec 2002 31.1% 29.7%
Dec 2007 23.5% 27.2%

Source: “You Would Identify Yourself as a Hong Kong Cifizen/ Chinese Citizen/ Hong Kong
Chinese Citizen/ Chinese Hong Kong Cifizen. (Per Poll)”, HKU POP Site, http://
hkupop.hku.hk/

Tanto las dos tablas como la figura tres forrmparte del mismo articulo firmado por Chou
publicado por East Asian Institute a través deesistaEastAsian Policy (46973-80. En
las tablas, se aprecia claramente como el sentimidentitario de los habitantes de Hong
Kong gira hacia China. Lo mismo ocurre con la ffiigtres de la pagina siguiente, se aprecia

claramente el cambio del sentimiento identitaridad@oblacién de Hong Kong en tan solo
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una década. Casi el 40% de la poblacion de Hongykamtuestada en 2008 dijo sentirse
china, cuando 10 aflos antes solo el 20% de la @ohleexpresaba ese sentimiento de
pertenencia a la gran potencia. Se aprecia clatemera manipulacion tacita por parte del
gobierno chino para influir en el sentimiento dentidad de los habitantes de Hong Kong,
esta claro que en este caso, como sefala Chonsd@ianza de la historia ha sido de nuevo

una pieza clave en la creacion de identidades.

Figura 3: Hong Kong people’s identity, dec. 19€€.A2008
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4000% 1 "'“"'--..-, ~——"1 am a Hong Konger™
2000% +o—p— M"‘“ﬁ-—’—g_ “l am a Chinese"”
000% -
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Source: “You Would Identify Yourself as a Hong Kong Citizen/ Chinese Citizen/ Hong Kong
Chinese Citizen/ Chinese Hong Kong Citizen: (Per Poll)”, HKU POP Site, http://
hkupop.hku.hk/

Como se ha sefalado, en el aula se ha trdsnt& version histérica oficial que las
sociedades tienen de su pasado. Gracias a laamasefle una historia “correcta” se puede
conducir, o en el caso de algunos paises directandgaterminar, la percepcién que un
alumno tiene de su propio pais y gracias tambiéa amision de determinados eventos
pasados o0 a la omisién o enfatizacion de deterrasmaechos concernientes a estos eventos
se puede moldear la percepcion del conjunto, creand conciencia de victorioso o victima
segun sea pertinente. Por lo cual, ante un misrmlochigistorico, un pais puede ver villanos y
otro héroes, uno violencia y otro asimilacién paaif uno matanza indiscriminada y otro
victoria tactica. Parece que casi sin ser conssertesde las clases de historia se reciben

algo mas que aprendizajes objetivos de lo que idcamrel pasado.

Un ejemplo de esta ensefianza de “histoeawstia” es el libro de texto de historia que

se publico en Japon al comienzo del milenio. Ceefiala Sugita (2001), en 200heNew
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History Textbookfue aprobado por el ministerio japonés de EddecagiCiencia para su uso
en las escuelas secundarias publicas y privadasbhnacional. Patrocinado y escrito por la
Sociedad Japonesa para la Reforma de Historiad dedl exto (Atarashii Rekishi Kykasho o
Tsukuru Kai), interpreta la historia de un modo rpaytidista. Segun el texto, Japén ayuda en
la modernizacién de Corea, habla de la "cesionad@dn" de China a Jap6n y acusa a China
de perpetuar la guerra. No contiene referencias aniles de “comfort women” que utilizo el
ejército japonés en Corea y pasa por alto la masieciNanking, también asegura que Japoén,
en la Il Guerra Mundial, ayud6 a la independenaalatk paises asiaticos. Como es de
suponer, el libro levantd ampollas entre Japon godlierno chino y coreano y la reaccién
internacional fue de total desaprobacion. Lasgstas masivas de los ciudadanos de a pie, de
las élites culturales y de los gobiernos menciosa como el rechazo internacional, hizo
gue solo un 0,4 % de las escuelas de secundanailitasen. Pero, pese a su minima
implantacion, no hay que olvidar que este librdaedgo fue aprobado por el gobierno japonés
y que su particular vision del pasado no solo wergaba los hechos, si no que ademas,
impedia con su discurso un conocimiento multifab@lun pasado comdn y lo que puede

generar resentimientos en las futuras generaciones.

Como sefalan Ciscar, Santiago y Souto (2012):

“No séblo el adoctrinamiento se puede ejercer avég de las explicaciones del
profesorado en clase, sobre todo en momentos deokateoldgico, sino también por
otros medios mas sutiles, entre los que encontrdasslescripciones geograficas e
historicas. No solo lo que se refiere al pais emciio, sino también la descripcion de
“otro”, que sirve como contraste de las caraciedstque definen la identidad patria”.
(Ciscar, Santiago y Souto, 2012:2).

Ejemplo de la diferencia clara de percepciéh‘otro”, se muestra en un estudio llevado
a cabo por Carretero y Voss (2004) , donde ambtosesmuanalizaron el siguiente grabado del
siglo XVI que aparece en un libro de texto espafieh otro mexicano, a continuacion, se

han trascrito también los epigrafes que lo explica
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En el libro de texto mexicano de 4° gra@td Q afios) publicado por el Estado mexicano,

aparece en su pagina 49 y su epigrafe es el stguien

En este grabado de Théodore de Bry (1528-1599),empadicion espafiola establece
contacto con los habitantes de las Antillas. Ere estcuentro, los europeos estaban
impulsados por dos motivos: reunir objetos de tabcomo se muestra en primer plano-

y convertir a los nativos al cristianismo, paralal se esta erigiendo la cruz - izquierda.

En el libro de texto espafiol de Vicens-Vides1° ESO (12-13 afios), aparece en sus

paginas 208-9 y su epigrafe es el siguiente:

El grabado del artista flamenco Thierry de BryIsigVI) representa el desembarco de
Coldn en la isla que luego recibiria el nombre deBspafiola (Hispaniola). En el fondo

pueden verse tres embarcaciones; en primer plaereag Colon, vestido segun la época
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del pintor, (segunda mitad del siglo XVI), recibienregalos de los nativos, a los que se
muestra desnudos. El caracter evangelizador depledecion se observa en la imagen de

los marineros que erigen una cruz en la playa.

En el texto mexicano los espafioles tieneanocobjetivo reunir oro, no se precisa cémo
lo consiguen, sin embargo, en el texto espafofales un regalo de los nativos. El matiz
diferenciador es evidente. La distancia clara dedistintos enfoques en este ejemplo, puede
llevarnos a plantear cuestiones como, ¢hasta qué [ms libros de texto comparten la misma
historia basica o la misma versidon historica?, epafin los libros de texto espafioles y
mexicanos versiones histéricas muy diferentes? des,d;, hasta qué punto se les ensefia la
misma historia compartida a los alumnos de estespdéses? Puede ser un claro ejemplo de
como los libros de texto se constituyen en "docuosede identidad" producidos por los
Estados con el fin de fortalecer la identidad nmea&li@ través de una narrativa del pasado sutil

pero interesada.

Pero, ¢no es mas interesante conocer asiages que amplien el enfoque unidireccional
y realizar comparaciones entre historias alteraatly no excluyentes de un mismo pasado
gue ayuden a entenderlo mejor? Un ejemplo de eléxidn es el trabajo que llevaron a cabo
doce profesores, seis israelies y seis palestm@9@0 con el tituldistoria del otro. Israel y
Palestina, un conflicto, dos miradaReunieron en un manual de historia las versiones
simultaneas de palestinos e israelies sobre héxsidsicos relevantes para la historia de los
dos pueblos. Dicho trabajo se encuadra dentro deouganizacién no gubernamental que
trabaja para la construccion de la paz y la comdizede ambos pueblos a través de la
investigacion conjunta (PRIME, Peace Researchtinstin the Middle East). El objetivo del
proyecto es “desarmar” la ensefianza de la histizri®riente Medio en las aulas israelies y
palestinas de los alumnos a partir de 15 afios ae. &d idea es exponer a los estudiantes de
cada comunidad a la otra narrativa de la misma sereventos, asi, no solo aprenderan lo
gue da forma a la compresion de su propia comurdddds acontecimientos historicos, si no
gue se acercaran a la perspectiva del otro. Etiebjao es una narrativa histérica Unica, es
aceptar que hay otra version sin negar la promapceer la vision del “otro”, su relato

historico. Aqui se muestran, en forma esquem&ficeesumida, los relatos historicos
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simultdneos presentados por los profesores solrkosehistéricos fundamentales en la

historia de ambos pueblos.

Palestinos

Israelies

El nacimiento del movimiento sionista

Entre 1840 y 1841 el ministro britani
de asuntos exteriores crea en el imp

otomano una zona bajo protectors
britanico para establecer un “puente” y U
zona de “tapén humana” para impedir
unidad politica entre las provincias arah
A partir de ese momento Gran Brete
apoya la colonizacion judia en Palesting
causa de las persecuciones de que
objeto los judios en algunos paises
Europa del Este.

La colonizacion britanica hallé en
sionismo la herramienta ideal para
realizacion de sus objetivos y la protecc
de sus intereses vitales en el Oriente a

britanico  le brindaba proteccion en

Palestina.

ICO

(...) el sionismo vio como el imperialism

ambito internacional, asi como un apd

concreto para llevar a cabo su proyectg

El nacimiento del movimiento sionista

El movimiento nacion

ejudio, nacid en el siglo diecinueve.

sionismo,

\doncula a numerosos factores. El primero
Irdlos es el auge del antisemitismo mode
Bl segundo factor es el desengafo de
gadios occidentales ante la emancipag
Iftpue supuestamente inauguraria la igua
|,da@ derechos entre judios y cristianos ant
elean Un tercer factor es que los nue
deovimientos nacionales europeos, €O
Italia y Alemania, suscitaron entre |
glidios aspiraciones similares. Por ultimo
laostalgia de Sion, en tanto parte integra
are la identidad religiosa y nacional judig
rabdargo de toda su historia, basada er
g@romesa biblica segun la cual la tierra
dsrael habia sido concedida por el dios
yierael al pueblo judio.

en Surgido en el seno de las gran
aglomeraciones judias de Europa,
movimiento sionista se fij06 como objeti
el retorno del pueblo judio a su tierra p

terminar

con su estatus de marginali

al

Se

de
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0s
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la
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entre otros pueblos.
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e identidades

La declaracion de Balfour
La de

britAnicos y sionistas condujo a lo que
de

declaracion Balfour (del 2 de noviembre

convergencia intereses  ery

libros historia  denominaron
1917). El texto de la declaracion constity
la concrecion de estos intereses y la pu
en practica del proyecto britanico, funda
de
acaparamiento de la riqueza del pueblo
de identidad,

expansionismo y represion de to

en la expropiacion la tierra,

desapariciéon su
la

a

movimiento de liberacion, fomentando, 3
el surgimiento de problemas. El afio 19
es, para los palestinos, el primero de
serie de fechas (1920, 1921, 1929, 1¢
1948, 1967, etc.) colmadas de tragedias

de muertes,

y

de desastres,
de

guerras,

demoliciones, expulsiones

catastrofes.

La Nakba (el Desastre) 1948

29

noviembre de 1947 por la Asamblea Gen

La resolucion 181 votada el

judio. Ello desencadend, por una parte

eGuaerra Mundial.

de Naciones Unidas preconizaba la divis
de Palestina en dos Estados, uno arabe y

La declaracion de Balfour

laseacion de una patria judia en tierras
ldsrael. Tenia como objetivo el de ganars
des judios ya que Gran Bretafla busc
I\8P0Y0S por su compromiso en la Prim
d

idgobierno pensaban que la comunidad ju

Los miembros
etjercia una influencia preponderante er
, pader decisorio mundial. El interés de G
@retafia por establecer su influencia er
doriente Préximo, fue determinante. L
idbritanicos pensaban que dando apoyg
)fonismo lograrian una influencia decis
uan la region. Pero a finales de 1917 la tig
Kii3 tut
, @emana. Los términos de la declarac
agan
deompromiso efectivo y tampoco habia s

Israel seguia estando bajo

vagos, no contenian
definido el territorio destinado a acogel

una patria judia.

La guerra de la Independencia

de Tras la Segunda Guerra Mundial, G
cBtletafia rechazo la creacion de un Est
idudio. En la Europa de posguerra quedad
oras de 100.000 judios desarraigados qu

na podian volver al lugar donde hab

el

tEexpresa el apoyo del gobierno britanico a la
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dia
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Brra
ela
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cuenta atras de la proclamacién del Est
de Israel, el 14 de mayo de 1948 y, por (
parte, la Nakba (el Desastre) de 19
sinbnimo de desarraigo y dispersion
pueblo palestino.

La Nakba es la derrota del ejérg
arabe en la guerra del948 en Palesting
aceptacion por parte de éste de la tregu
expulsion de la mayor parte de la poblag
Palestina de sus pueblos y ciudades
aparicion del problema de los refugiado
la didspora Palestina.

El desastre del que fue victima el pue
arabe de Palestina en1948 incumbe,
primer lugar, a Gran Bretafia. Gran Breti
tratd por todos los medios de reprimir
pueblo palestino. Los britanicos abrieron
puerta de Palestina a la migracion sioni
la cual, debido a los flujos masivos de jud
gue llegaban, no dej6é de poner en peligr
economia. Permitieron al movimien
sionista que formase grupos arma
(Haganah y Etzel,

especialmente), (

fueron responsables de atentados, agresiom@gembre

a soldados, contrabando de armas
introduccioén ilegal de inmigrantes. Lo q
era mas importante: el movimiento sioni
recibio autorizacion para tener un batal
propio en el seno de la armada britanica |
tomar parte en la Segunda Guerra Mung

Esas bandas adquirieron gran experienci

adwido. Los britanicos se negaron a acogg
DE80S inmigrantes en tierra de Israel, Y
ABatria judia decidié luchar contra e
ddkcision. Gran Bretafia se volvid hacia
Naciones Unidas para resolver ¢
ifmoblema. Una comision especial cread
1 tdb efecto recomendo de nuevota partici
actemo solucion al conflicto.

El 29 de noviembre de 1947,

Aaamblea de Naciones Unidas aprobd

ion

suna aplastante mayoria la proposicion
creacion de dos Estados independien
ldontiguos (resolucién 181). La patria jud
&rogio esa misma tarde la decision

aitanticos y danzas, pero desde el

D
L

aliguiente por la mafiana los arabes, qué
lembian aceptados el plan de divisip
stgpoyados por voluntarios procedentes
iodros paises arabes, empezaron a con
La

todesencadend poco después del anunci

pdaciones terroristas. guerra
D
l@ss resultados de la votacion.

jue Llamamos a la guerra iniciada el 30
de 1947

Inelependencia”, porque, al final de |

“‘guerra de |l

leombates, la patria judia obtuvo
stadependencia después de que los pa
Grabes y los arabes de la zona trataran
namgpedirlo.

lial. EI 14 de mayo de 1948 David B

a@arion anuncié la creacion del Estado
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las técnicas de guerra. Israel, ley6 la declaracion de Independencia
El pueblo palestino aun sufre |as formo el gobierno y las instituciones

complejas consecuencias de la Nakba] riecionales  temporales. Fue una hora

término en si mismo refleja la violengigloriosa para ese joven Estado, pero |los
sufrida por este pueblo, violencia dificil ddirigentes de la patria judia también sahian
contar y de la que solo conocemos una pagiee seria una hora breve y que | la
infima. En 1948, el pueblo palestino sufrideclaracion de independencia llevaria a una
una expropiaciéon de la tierra, una expulsi@gmvasion por parte de los ejércitos de [os
de sus habitantes y un asesinato de plaises arabes.

verdad.

Extraido de,Documentos de ldentidad: La construccion de la mi@arastorica en un
mundo globalMario Carretero (2007, 32-34)

¢ Es posible llevar a la escuela un andlisi®rico distanciado donde quepan diferentes y
a su vez complementarias miradas? Pas#s y Santacana (2001) el estudio de la historia
escuela puede servir para:

Facilitar la comprension del presente, ya que noraaa en el presente que no pueda ser
comprendido mejor conociendo los antecedentes.isi@ith no tiene la pretension de ser
la Unica disciplina que intenta ayudar a compreetlpresente, pero puede afirmase que,
con ella, su conocimiento cobra mayor riqueza guahcia. Sobre esta cuestion debe
decirse que la historia no explica el presente sinpasado. Y no es solo el relato del
pasado, sino el andlisis de éste. Sirve para expkt presente porque ofrece una
perspectiva que ayuda a su comprension.

(Prats y Santacana 2001:14)

El objetivo de este trabajdjstoria del otro. Israel y Palestina, un confbictdos miradas
esanalizar el pasado para poder entender el pregaqie este analisis ayude a construir un
futuro. Cabria aqui hacerse la siguiente reflexidos libros de texto esparioles y mexicanos

podrian contar la Historia comun tal como la vetsd?
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1.2.2 Curriculum espafiol y mexicano

Para conocer el soporte oficial educativéaemateria de historia de ambos paises y saber
si se explicita la creacidén de identidades en didlageria, a continuacion se presentan los
curriculums que estdn en vigor en la actualidad Bspafia y México. Como dichos
documentos son muy extensos y reproducirlos adaf@nseria tedioso e innecesario, se han

sefalado las partes que pueden resultar de igara! estudio.

Desde 1990 hasta 2006 la ley de educaciénrige en Espafia es la Ley Organica
1/1990, de 3 de Octubre, de Ordenacion Generabidgegma Educativo (L.O.G.S.E), en ella
se reorganiza la distribucion de los cursos dividase en dos etapas, Primaria, de los 6 a los
12 afios y ESO (Educacion Secundaria Obligatoridpsl® a los 16. Hasta la promulgacion
de esta ley, la educacion obligatoria acababa d4a@dios, a partir de ese momento, se afiaden
dos cursos mas a la educacion obligatoria. Entleahdad, el curriculum espafol se rige por
la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educatidd.E) y el Real Decreto 1631/2006 de
29 de diciembre, por el que se establecen las ansa$i minimas correspondientes a la
Educacion Secundaria Obligatoria. Segun la leyp56b del curriculum en las comunidades
auténomas que no posean lengua cooficial, comd emse de Aragon, vendra dado por el
gobierno central y el 45% restante por el gobieummndmico. En el capitulo de anexos, se
aporta el mapa curricular de la ESO en Aragon asrhbras lectivas de cada materia (Anexo
V).

Por otro lado, hay que afadir, que el goloien funciones ha elaborado un anteproyecto
para una nueva ley de educacion, Ley Organica deorMede la Calidad Educativa
(L.O.M.C.E.), lanorma es solo un borrador qudlegara al parlamento hasta mediados del
2014.

Ciencias sociales, geografia e historia

La evolucion del alumnado en esta etapa pemzedente una mayor profundizacion en el
conocimiento de lo social y permite un enfoque midsiplinar de esta materia que tome
como referencia fundamental la Geografia y la H&stoAmbas disciplinas son ejes

vertebradores del ambito social ya que contemmaredlidad humana y social desdea
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perspectiva global e integradoraademas de ofrecer una mayor capacidad estruotarde
los hechos sociales. La enseflanza en esta méiaade que los alumnos y alumnas
adquieran los conocimientos, destrezas y actitndessarios pareomprender la realidad
del mundo en que viven, las experiencias colectivgmsadasy presentes, asi como el
espacio en que se desarrolla la vida en sociedad.

Por otra parte, la comprension de los heghfesdmenos sociales en el contexto en que
se producen y el analisis de los procesos de cahniiiirico en la sociedad, adquieren sentido
en la valoracion, comprension y enjuiciamiento o dasgos y problemas centrales de la
sociedad en el momento actual. Desde esta pemrspectt estima la conveniencia de
proporcionar al alumnado un conocimiento globalnecesario para la interpretacion de la
realidad actual como construccion humana en ebadestiempo y un marco general para la

comprension del tiempo histérico.

La materia de historia contribuye obviateea entender los rasgos de las sociedades
actuales, su pluralidad, los elementos e interesgsunes de la sociedad en que se vive,
contribuyendo asi a crear sentimientos comunes quavorecen la convivenciaTambién
ayuda a la adquisicién de habilidades socialesuRarmarte, la comprension de las acciones
humanas del pasado o del presente, exige que sestasgistas por el alumnado desde la
perspectiva de los propios agentes de su tiempo donque se favorece el desarrollo de la

capacidad de ponerse en el lugar del otro.

Antes de presentar el curriculum mexicanpyugsto que es un pais del que, a priori, no
se tiene por qué conocer el sistema oficial de aiao, es recomendable acercarse a su
contexto educativo. En México, los libros de tegtra los nifios de las escuelas primarias
rurales y urbanas, publicas y privadas son gratuits edita y distribuye desde hace 50 afios
la Secretaria de Educacion Publica (SEP a pateste momento), que depende del Estado.
Como apunta Zorrilla (2004), al comienzo de lossafif, las condiciones de la poblacion
eran diferentes, el retraso educativo era notaleleBstado decidié poner en marcha el “Plan
de once afos” basado en dos medidas asistendéabicion de libros de texto obligatorios

y gratuitos y el reparto de desayunos escolaresdéentonces, la situacion del pais ha
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cambiado y las condiciones que llevaron al gobieanponer en practica esta politica
educativa son otras, pero la edicion de los libegexto escolares sigue estando en manos del
Estado. El gobierno sigue editando los librosed¢otde primaria y es el que autoriza los que
tienen que usarse en los centros de secundarjaniendel 2006 la SEP publica un acuerdo
por el que se determinan las lineas a que se ljpt@cedimiento para autorizar el uso de
libros de texto destinados a escuelas del nivededeindaria. Como dato llamativo destacar
quehace tres afiogn el cursascolar 2009-2010, se repartieron 200 millonekbdes de texto

gratuitos para educacion primaria.

Desde el conocimiento de esta realidid,polémica surge cuando intelectuales de
diferentes ambitos de la cultura mexicana ponendeta si sigue siendo necesaria la
gratuidad de los textos escolares ya que implicaaumirol directo ejercido por parte del
Estado sobre la educacion. 8eestiona que como educador siga produciendo bwssli
escolares y los imponga a todas las escuelas oeanmi y autorice los que deben usarse para
secundariaNo hay duda de que el gobierno al ostentar ungerhenia en el campo de la
educacién y presentando la historia oficial trasraita determinada concepcién de sociedad e
ideologia acorde a sus intereses. Obviamente slichtereses han ido cambiando a lo largo
del tiempo y eso se ha visto reflejado a travésladediferentes reformas curriculares
emprendidas en 1957,1960, 1972, 1993y 20009.

En los afios sesenta, los curriculos y, ersamuencia, los libros de texto gratuito son
reformados y se abandona la organizacion por asignal objetivo era preparar a las nuevas
generaciones para que asumieran su propio apr@ndieporcionarles una conciencia
histérica y el desarrollo de una actitud criticaigntifica ante el mundo. En la reforma de
1993 se reorganiza el sistema educativo, a patiesie momento, se incluye la educaciéon
secundaria dentro de la educacion basica pasasdotambién obligatoria incrementandose
asi a 9 afos la escolaridad obligatoria. Esta idecisnplic6 una reforma, a su vez, del
articulo tercero de la Constitucién mexicana qatattas garantias individuales y el derecho
de todos los mexicanos a recibir una educacionmefamulacién de contenidos y materiales
educativos implicé una reforma curricular y pedagégnédita y de amplias dimensiones. Se
renuevan los contenidos y se organizan de nuevop @ntes de la reforma de 1973, por

materias, se amplia y diversifica la producciénndateriales educativos para alumnos y
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maestros, se propone el trabajo pedagdgico de emfmapstructivista y se plantea como tarea
prioritaria el logro de competencias basicas quenpan a los nifios aprender con autonomia
y a ser capaces de organizar conocimientos consplejo

Por dltimo, la reforma educativa llevada aba@ en 2009. ElI Consejo Nacional de
Autoridades Educativas de la SEP analizé y aprob@tocesos y productos derivados de la
construccion de la Reforma Integral de la Educa@ésica. En el apartado de anexos, se

aporta el mapa curricular de la educacion basiddéxico (Anexo V).

Exploracion y comprension del mundo natural y sociia

Este campo integra diversos enfoques digaif@s relacionados con aspectos biologicos,
histdricos, sociales, politicos, econdmicos, cales, geograficos y cientificos. Constituye la
base de formacion del pensamiento critico, entendamo los métodos de aproximacion a
distintos fendmenos que exigen una explicaciontivbjele la realidaden cuanto al mundo
social, su estudio se orienta al reconocimiento da diversidad social y cultural que
caracterizan a nuestro pais y al mundo, como elem&s que fortalecen la identidad
personal en el contexto de una sociedad global danel ser nacional es una prioridad.
Asimismo, adiciona la perspectiva de explorar yeedér el entorno mediante el
acercamiento sistematico y gradual a los procesmales y fenomenos naturales, en espacios
curriculares especializados conforme se avanzasgrhdos escolares, sin menoscabo de la

vision multidimensional del curriculo.

En ninguna parte del curriculo se expresedeera explicita, pero segun el articulo 46
de la Ley del Escudo, la bandera y el himno natidaa obligatoria la ensefianza del Himno
Nacional en todos los planteles de educacién pramasecundaria” (Anexo VII). Esta claro
gue desde el Estado se promueve la creacion dendéidad nacional a través de los centros
escolares, y asi se confirma en el articulo 54gli@ misma ley donde se sefiala que, “las
autoridades educativas dictaran las medidas paeequodas las instituciones del Sistema
Educativo Nacional, se profundice en la ensefiarzdadhistoria y significacién de los
simbolos patrios”. (Anexo VII).
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En ambos curriculos se han sefialado entadgsi partes donde se habla de identidad. En
el espafiol se quiere trasmitir un mensaje “derspectiva global e integradora’y
“proporcionar al alumnado un conocimiento globaEn el curriculo mexicano el concepto
de globalidad también aparece, pero acompafiadccatelepto de identidad nacional;
“sociedad global donde el ser nacional es una piliexii’.En la lectura detenida de los dos
curriculos se aprecian diferentes matices. Ambop@ren una transformacion de contenidos
historicos que responden, cada vez mas, a lasnexagede la ciencia histérica que a la
proclamaciéon de una historia esencialista y etidicisasada en un concepto de nacién con
valores “eternos”. Léase la genialidad y la idiosasia de sus grandes figuras, o las grandes
epopeyas historicas, descubrimiento y/o colonizaci®ero, pese a ello, el curriculum
mexicano aboga por una identidad nacional comotigbj@ resaltar. Quiza sea una de las
razones por las que persisten en la escuela mdehos rasgos patriéticos caracteristicos del
imaginario nacionalista, y, a menudo, es la quecosdigura como guardiana del patrimonio
nacional. Carretero (2007), afirma que los progsaescolares de la mayoria de los paises,
tienden a evitar visiones que resalten la pretenthaaldad” de los vecinos y la exagerada

bondad de los propios cuando relatan aconteciosdmtlicos en los que han participado en
el pasadoPero, parece qua pesar de todos estos cambios, la nacién signdcsien ente

anterior y superior a las personas que la integmgune justifica su esencia remontandose a un
pasado lejano como fundamento de un discurso ra@tn La ausencia, en gran parte, de
una historia de las gentes y una historia comubesficio de una historia de las gestas de
“préceres vy libertadores”, es llamativa. La conireidn entre los valores que resaltan lo
necesario del sentimiento de ciudadania global geatimiento patriético se entrecruzan
como una urdimbre en la escuela, la cual debe cgimgralo identitario y lo nacional con la
nueva ética de lo global para garantizar su pregigéimidad.

1.2.3 Las efemérides en México

Las efemérides o festejos patrios escolfmaran parte de la vida de los escolares
mexicanos desde preescolar hasta la universidadumigen, los rituales patriéticos fueron
militares, pero, a fines del siglo XIX, se fusiomarcon las practicas escolares y compusieron

una especie de liturgia nacional, que afio trassafbnmemoran en la escuela. Se refieren a
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hitos fundacionales del Estado y la nacion y, aango aparecen en el curriculum de la
ensefianza de la historia, se articulan sobreoeelgiie remiten al pasado y a la memoria
comun vertebrando el calendario escolar. Asialasinos, mucho antes de iniciarse en el
estudio de la historia, interiorizan emocionestieda a los relatos comunes y sentimientos de

lealtad al grupo nacional.

Esta necesidad de pertenencia y de ledltgaipo social en el que uno esta inmerso ya
la defini6 Maslow en su obrdJna teoria sobre la motivacion humai(®943), en ella se
recoge una jerarquia de necesidades humanas gfiesad® que conforme se satisfacen las
necesidades mas basicas, parte inferior de la pieanos seres humanos desarrollan
necesidades y deseos mas elevados. La necesidad parte de una comunidad es después
de las necesidades fisioldgicas y de las de segligidoroteccion, la siguiente a cubrir, algo
que da idea de hasta que punto es importante eglasar humano el sentimiento de

pertenencia al grupo. Esta teoria es aplicablakeier grupo social, como dice el autor:

The classification of basic needs is in partattempt to account for this unity behind the
apparent diversity from culture to culture. No olds made that it is ultimate or universal

for all cultures. The claim is made only that itesatively more ultimate, more universal,

more basic, than the superficial conscious desima culture to culture, and makes a
somewhat closer approach to common-human charstateri Basic needs are more

common-human than superficial desires or behaviours

(Maslow, 1943:390)

Segun Maslow (1943), detras de la diversidaglexiste en cada cultura, hay una parte que
es universal, comun, para todas las culturas que ésseo del ser humano de cumplir sus
necesidades basicas, y la necesidad de pertenemheddtad al grupo es una de ellas. Esta
necesidad, ya sea a nivel local o nacional entarael sentirse identificado a un grupo,
formar parte de él y de sus ritos, y como ejemfaoocse puede argumentar la celebracion de
las efemérides. Para Hobsbawm (1990), la mayoriasdeeces en las que las personas toman
conciencia de su pertenencia a una nacion es pgagicipacion en rituales y practicas
simbdlicas, por su vinculacion en la “invencion tdediciones” que no sélo ayudan a las
personas de una sociedad a representarse la nsicidmgue también contribuyen a definirla y

a constituir la comunidad nacional de la que setereparticipes.
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Como se viene exponiendo en este apartadoefemérides conservan una parte ritual
que instituye intergeneracionalmente una tradicgdorconfirma el origen comun de la
comunidad sirviendo de eje a la memoria colectivaigndo un canal perfecto para la
formacion de identidad. No solo en México, en layonéa de los paises latinoamericanos, las
actividades historico-patridticas son parte dedaneia de los sistemas escolares. Bajo mi
punto de vista, este bagaje emocional quiza diificla comprension del pasado y lo mitifica.

Carretero (2008) dice que:

En lo que se refiere a la comprension de la hettaipractica de las efemérides favorece
el logro de los objetivos romanticos de la escealéa casi totalidad de sujetos. No sucede
lo mismo, en cambio, cuando se trata de accedecanhprension plena, menos ligada al
desarrollo evolutivo y mas determinada por las modes culturales, a las que pocos
sujetos arriban.

(Carretero, 2008:2)

Parece complicado que el adolescente dendada que guarda en su memoria y
rememora las hazafas de los héroes nacionalesafiagdaea capaz de tener una vision mas
amplia, mas objetiva y critica de los hechos hsdS. Quiza Las escuelas deberian lograr
que los alumnos transitasen de la emocién a la wen. Para Prats (2007: 22), “la
Historia debe servir para entender como se haadorfas identidades nacionales y ensefiar a
descodificarlas. Es decir, a destilar lo que tidaesentimientos personales y adhesion a una
colectividad, de lo que es su historicidad”. Laegtaza de la historia debe servir para
entender la propia identidad dentro de un contemés amplio, una mirada que no se
repliegue en si misma. Bajo mi punto de vistanit®s no ensefian a pensar, solo rememoran

una historia acabada y enlatada repitiéendose wh@ ez sin opcidn a una posicion critica.

Las siguientes fotografias (las dos primeessan realizadas en el Centro de Atencién
Integral para la Cultura de la Discapacidad “L#&aEi$n”, en Morelia (México) en el afio
2010. Nifios con diferentes discapacidades portdmafalera nacional mientras le rinden
honores. Cada mes se celebra una efemeéride, erassieSeptiembre y se conmemora la
Independencia del “yugo espafiol” al grito de “VMaxico”. La tercera foto es de la banda
de guerra de la Escuela Secundaria Federal n°4Glasdalupe Salto, el instituto mexicano

donde se han realizado los cuestionarios.
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Una alumna del centro porta
la bandera mientras cuatro
comparieros hacen de

escoltas.

El publico, compuesto por
educadores del centro y
alumnos, saluda  con
respeto (brazo derecho a la
altura del corazén), al paso
de la bandera.

A la bandera y su escolta le
acompafia una banda de
guerra formada por tambores
y cornetas interpretando
musica de corte marcial para

hacer honores a los simbolos

patrios. Son un medio de
mando y la unidad de
proteccion a la escolta de

la bandera nacional.

La mayoria de las escuelas de Primaria y®kria poseen banda de guerra y escolta
para la bandera nacional, es un orgullo parallosr@s y un honor para las escuelas tener
bandas de guerra y que se conozcan a nivel naci@hd&stado, a través de la Secretaria de
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Educacion Publica, convoca anualmente un conadesescoltas de bandera y bandas de
guerra. Segun el articulo 47 de la Ley del escla@ldyandera y el himno nacional, “se
convocaran y regularan, asimismo, en los térmiebsegjlamento correspondiente, concursos
nacionales sobre los simbolos patrios de los Estddaos Mexicanos” (Anexo VII). En afio
2011, el centro anfitribn que organizo el evente fa escuela de Secundaria donde se han

realizado los cuestionarios para este estudio (AMhex

Estos ritos forman parte de la vivenciaaenifios hasta que acaban su ciclo escolar y
consideran cotidiano y natural que exista en laedaaun juramento a la bandera acompafnado
de escolta y banda. De hecho, segun el articutte ¥sta misma ley, todos los lunes en todos
los colegios mexicanos publicos o privados deseéesmolar hasta la universidad se deben
rendir honores a la bandera y cantarse el himomma (Anexo VII). Todos estos actos
patridticos, aunque no formen parte de la mategididtoria, se realizan dentro del horario
lectivo, por lo que es evidente que el sentimier@oional identitario se transmite desde la
formacion educativa y va paralelo al resto de gudtes que los alumnos deben aprender a lo

largo de su vida escolar.

En Espafia no existe un nacionalismo espadpiamente dicho, y sorprenderia e incluso
causaria rechazo, la posible incorporacién de doshmatrios o celebraciones patridticas en
la escuela, considerandose esta actividad adatienso. Lo curioso es la total extrafieza y
cierto escepticismo de muchos profesores mexicaheaber que en Espafa las actividades
“histérico-patridticas” no se practican en absalusobra decir que la incredulidad de los

alumnos es total y la frase mas escuchadg agpoco?”, que significa¢ de verdad?

En la siguiente tabla aparecen las horas quedieattea la materia de historia a lo largo

de un curso escolar y en qué cursos se imparten:

Cursd Primaria | Secundaria |
Tiem po 40 50 60 10 20 30
Horas/Semana 2,5 2,5 2,5 / 4 4
Horas/Afno 100 100 100 160 160
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Las horas de historia impartidas en ambstersias educativos vienen a ser las mismas,
pero, como sefala Lima (2010), si bien, en cuarda es la primera vez que los alumnos
estudian la historia de México es conveniente tenezuenta que a lo largo de su experiencia
de vida y trayectoria escolar, se han acercado (dgphes formas a estos temas, a través de
los medios de comunicacion, de las conmemoracioivesas o del estudio de las formas de
vida y paisajes de su entidad a lo largo del tienfaobagaje historico parte desde preescolar,
donde el conocimiento de los héroes de la indepmialey la celebracion de las efemérides
articulan el calendario escolar. Se ensefa larfastie la patria antes de que los nifilos hayan
adquirido los recursos cognitivos suficientes pamgenderla, antes de poder organizar una
vision légica secuencial o causal del relato y torbase sobre la que los aprendizajes

posteriores se asientan.
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2.- Método

En este capitulo se justifica el método meestigacion elegido para este estudio. Se
subdivide en tres apartados. En el primero de ,elesdescribe la seleccién de sujetos y
entornos que participan en el estudio, en el sglos instrumentos, donde se detalla el
material elaborado para el trabajo y en el terpartado, el procedimiento que se ha seguido
en la ejecucion del trabajo, asi como la metodaloggéleccionada para elaborar la

investigacion.

2.1 Descripcion de sujetos y entornos

A continuacion se describen los dos insigude donde han salido las muestras con las

gue se han obtenido los datos de este estudio pilot

Instituto espaniol

El Instituto de Educacion Secundaria Angel Sanz Bsi un centro publico, dependiente
del Gobierno de Aragdn, que inici6 su actividadetrturso 1993/94. Esta ubicado en el
barrio de Casetas de Zaragoza (Espafia), y pasibllialumno el desarrollo de la actividad
escolar en su entorno habitual sin tener que demia al area metropolitana. El centro se
define como ideoldgicamente pluralista, concibealocimiento como global, propicia un
modelo de gestion participativa y desarrolla unanéion en valores. También, da respuesta
a las necesidades de orientacion académica y pmoébsfomenta habitos de comportamiento
basados en el respeto mutuo, el didlogo y la réthexransmite a sus alumnos los valores
bésicos de una sociedad democrética, potenciastb guor un trabajo bien hecho y esta

abierto al entorno.

La jornada escolar comienza a las 8:30 hgréisaliza a las 14:30 horas. El Centro
permanece abierto en horario de tarde desde I8 1®:las 20:00 horas desarrollando
actividades complementarias y extraescolares ddetrBrograma de Integracion de Espacios
Escolares (P.I.E.E). Dicho programa de integragénenmarca dentro del Proyecto de
Intervencion Territorial que como recurso municipaétende dinamizar a la comunidad

escolar a través de actividades deportivas, cldsiraalleres, cursos...., consiguiendo asi
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complementar la formacién del alumno en un ambiem@ros riguroso que el académico. Los
proyectos y programas educativos del centro son:

* Integracion.

* Compensatoria.

» Ciencia viva.

« COMENIUS, sobre el centro y el entorno. (Su obgetes reforzar la dimension
europea en el campo de la educacion infantil, ptanasecundaria, promoviendo la
movilidad y la cooperacion entre centros educajivos

* Intercambio con Dinamarca.

* Ciney salud.

* Agenda escolar.

» El periddico del estudiante.

» Proyecto de tecnologia.

 Goyay su época en el aula.

» Integracion de espacios escola(PEE)

« INTERMON OXFAM “Educar para una ciudadania global”.

* Matematica vital.

* Programa de cooperacion territorial: “Rutas Litesir.

Instituto mexicano

La escuela Secundaria Federal J. Guadalajte 84, es publica y esta ubicada en un
barrio obrero de la ciudad de Morelia (México)l nkvel socioeconomico de los alumnos es
de clase media baja. El centro posee dos turndsitin@ de 7:30h a 13.30h y vespertino de
14h a 20h, y el nimero de alumnos entre los doso$ es aproximadamente de 900
estudiantes. En su plan de estudios de 2011 sacdel intervencion en los siguientes

principios pedagogicos:

 El aprendizaje de los alumnos, lo cual implica nec@r como aprenden y

considerarlo al plantear el proceso de ensefianza.
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* Generar condiciones para la inclusion de los alwenmonsiderando los diversos
contextos familiares y culturales, asi como la esign de distintas formas de
pensamiento, niveles de desempefio, estilos y ritte@prendizaje.

» Propiciar esquemas de actuacion docente para faaroeedesarrollo de competencias
en los alumnos a partir de condiciones que perniiaconjuncion de saberes y su
aplicacion de manera estratégica en la resolu@@rablemas.

» Aplicar estrategias diversificadas para atendendeera pertinente los requerimientos
educativos que le demanden los distintos contede¢da poblacién escolar; atencién a
la diversidad.

« Promover ambientes de aprendizaje que favorezcdogeb de los aprendizajes

esperados, la vivencia de experiencias y la maién de saberes.

El centro plantea en su ideario generar antes de aprendizaje ludicos y colaborativos
que favorezcan el desarrollo de experiencias dendaje significativas, asi como
desarrollar y certificar las competencias digitadeslos alumnos, (ensefianza de las TIC).
También coordinar reuniones con los alumnos y &m¥gs de familia para informarles sobre
el funcionamiento del centro, su participacion § beneficios que conlleva la implicacion de
las familias en el funcionamiento del instituto. riBdicamente, el centro organiza
conferencias de Bullying, drogas y prevenciéon denbarazo. Resaltar que el instituto

participa en los concursos de: escolta, himno mati®bandas de guerra, ortografia y oratoria.

De toda la poblacion de los institutos quesaban la materia de historia en el nivel de 4°
de ESO, cuatro aulas con una media de veinte alsiroada una, se tomo una muestra de
veinte sujetos por cada centro a los que se le§ elasuestionario. En el caso de los
profesores se tom6 una muestra de cinco docentesaga centro. El proceso de muestreo

para la seleccién de la muestra viene explicadelesubapartado Procedimiento.

2.2 Instrumentos

A continuacion se describen los instrumenqtoes se han elaboradd hocpara utilizarlos
en este estudio, fue necesaria su construccioon abber encontrado en la bibliografia uno
que respondiese de manera especifica al objetdbpupsto.
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Los instrumentos construidos para la recgid datos de este estudio responden a las
caracteristicas de un cuestionario semiestructuisste tipo de cuestionarios responden a los
requerimientos de este trabajo, son un procedimisistematico y flexible y, ademas, son
faciles de administrar, econdémicos, andnimosegein un caracter directo. Por otro lado,
facilitan el analisis descriptivo en términos decfrencias y porcentajes, ventajas todas ellas
gue inclinaron la balanza a favor de su eleccigeciDque, el cuestionario consiste en un
conjunto de preguntas que recogen informacion resa@ispectos que interesan en una
investigacion. En este caso, se elaboraron do®lo®de cuestionarios diferentes, a saber,
uno para estudiantes espafoles y mexicanos (Argxp ¢tro para profesores espafoles y

mexicanos (Anexo I).

Para la investigacion que se ha llevadabe ces fundamental que los cuestionarios den
respuesta a los interrogantes planteados en apdrthdCuestion de investigacioRara ello,
y previo al disefio de los instrumentos, (pregudisuestionario) se tuvieron en cuenta las

siguientes reflexiones:

En el caso de los alumnos:

> ¢Qué saben de la independencia de México y, pengxn, de las colonias de
ultramar los alumnos de ambos lados del Atlantico?

> ¢ Qué conocen de esta parte de la historia comun?

» ¢Cblmo se configuran a si mismos, qué conocimientepresentaciones y
percepciones tienen sobre identidad?

» ¢ Como perciben que se les ensefa la materia dedst

» ¢Creen que los nacionalismos tienen sentido enwndonglobal?

En el caso de los profesores, las reflexd@revias a la elaboracidon de los cuestionarios

fueron las siguientes:

» ¢Sienten los profesores que la ensefianza dedaidigtiede ser objetiva?
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» Segun su percepcion, ¢la enseflanza de la histoua ®ehiculo a la hora de crear
identidades?

» Segun su criterio, ¢.es pertinente que en losslibeotexto de historia aparezcan sefas
de identidad nacional?

» ¢ Es necesaria la creacion de identidades naciosal@s mundo global?

Al ser un listado de preguntas, el cuestionauede considerarse un instrumento rigido,
pero presenta algunas ventajas que superan estavamsente. Stoetzel y Girard (1976),
describen la doble funcién del cuestionario enret@so de una investigacion social: “por un
lado, pretende colocar a todos los entrevistadda emsma posicion psicoldgica y, por otro
lado, mediante un sistema de notaciones simpleiitdda tabulacion de las respuestas y su
comparabilidad”, (cit. Pérez- Llantada y Lopez a¢lave, 2008: 445).

De acuerdo con Sierra (1991), los cuestiosague se utilizan en este estudio
corresponden a la clase denominada; cuestionamplesi donde los encuestados responden
por escrito a las preguntas sin ningun tipo deruancion por parte de los investigadores.
Pero también es de la clase de cuestionarios deados de escalas sociométricas. En dichas
escalas, las respuestas tienen atribuido un valmeérico, que permite medir en cierto modo
el nivel que alcanza en cada caso la actitud octsfrevestigado. En el cuestionario que se
pasé a los profesores de alumnos espafioles y mesicdas preguntas 2, 9 y 10,
corresponden a escala sociométrica tipo LikerteEcuestionario que se pasoé a los alumnos
espafoles y mexicanos solo la pregunta 2 corregpamdte tipo. La numeracion de la escala
iba del 1 al 6 donde 1 era nada en absoluto y &mente. A la hora de codificar los
resultados se afiadié el nUmero 7 para el codigsale/ No contesta.

Hay que apuntar que, aunque el modelo dsticunario pasado a los alumnos mexicanos
y espafoles es el mismo, a la hora de realizguptas comog, Con cual de estos perfiles te
identificas mas?, se han adaptado al contesto de cada pais, &s e dos enunciados
distintos; norteamericano, mexicano, michoacanpara los estudiantes mexicanos, VY,
europeo, espafiol, aragongsara los estudiantes espafioles. Se ha seguidoseho criterio

con el modelo de cuestionario pasado a los pradesor
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Los datos que recogen ambos cuestionatiosr un lado, datos objetivos (género,
edad vy nivel de estudios) y por el otro datosetims. Estos ultimos se refieren a opiniones
y actitudes de los sujetos encuestados, asi camocitnientos escolares relacionados con la
independencia de las colonias espafolas en Latéri@anEn la formulacién de los items del

cuestionario se tuvieron en cuenta los siguieniesos:

» Se dieron instrucciones claras y con un lenguageilée para que se pudiera responder
sin ayuda.

» Las categorias de respuesta elaboradas fueronstixtagly mutuamente excluyentes.

* Los codigos utilizados se plantearon de forma qesedn uniformes para todos los
items aquéllos relativos a preguntas con la mestraictura.

» Serealizé un formato de distintas preguntas (&sier cerradas).

* Se hizo el nUmero minimo de preguntas posiblespét8 los alumnos y 11 para los
profesores)

» Se evitaron expresiones coloquiales y tecnicismos.

e Se evitaron redacciones negativas de los items.

» Se evitaron enunciados congpor que?

* Se intentd ser lo mas neutral posible a la honalalgear la pregunta.

Los dos modelos de cuestionario que seelaorado para este estudio, de acuerdo con
el contenido, piden la opinion de los sujetos estagms. Como sefiala Anguera (2003:12),
los cuestionarios sobre opiniones pretenden conrsieformacion sobre datos subjetivos del
individuo, y estan constituidos por sus declaragsosobre situaciones o informaciones.
Asimismo, alguno de los items, hacen referenciachds que tratan de recabar informacion
sobre aquellos acontecimientos de los cuales elestado es protagonista principal, y se

refieren a su propio &mbito y caracteristicas deafags o contexto.

Antes de pasar los cuestionarios, se sbliaittooperacion de los sujetos y, tanto a los
alumnos como a los profesores, se les informé guaalipara que no se introdujese ningan
sesgo en las contestaciones. La informacion glesdacilitd fue la siguiente:

e El cuestionario es anénimo, no tienen que firmarl
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* Los resultados no van a ser publicados y sirvem a@&sta investigacion.

* No hay respuestas acertadas ni erroneas.

* No es un examen.

* No hay limite de tiempo.

« Al final de dicho cuestionario hay un apartado, Setvaciones” para que ustedes
puedan afiadir si lo desean cualquier tipo de ohsEm que consideren oportuna
referente al tipo de preguntas que se les ha hecleolegibilidad de la redaccion de
las mismas o a su contenido.

* Les agradezco de antemano su colaboracion.

2.3 Procedimiento

En este subapartado se justifica la elececi@todolégica del estudio, asi como el

proceso que se ha llevado a cabo en la fase emg&lanismo.

La opcién metodolégica en la que se enmasta trabajo, es la metodologia selectiva.
Como sefalan Delgado y Prieto (1997): “La denomdmade metodologia selectiva se refiere
a la adecuada seleccion de sujetos y variables sgben deberia darse en toda investigacion
cientifica, permite apuntar a la representatividacho la condiciérsine qua nonde esta
metodologia” (cit. Anguera 2003:3). Esta metodtdate investigacién, como sefiala Gémez,
(1990) trata de obtener informacién cuantitativéereouna poblacion, utilizando disefios
donde exista una adecuada seleccion de las unidizdasalisis y la sistematizacion de la
recogida de informacion. (Pérez LLantada y Loépezlald.lave, 2008:435) sefialan la
caracteristica mas distintiva de esta metodoldg&:recoge la informacién en ausencia de
manipulacion o intervencion del investigador, m#hdo procedimientos de
medida/observacion consistentes y estandarizadas@dos los sujetos, de forma que quede
garantizada la comparabilidad de los datos”. Asetmge también Sarria (2008), que apunta
que la caracteristica fundamental de este métodmues en él, no hay intervencion
manipulativa del investigador a partir de la s@l@t de sujetos en funcién de que posean
entre sus caracteristicas un determinado valor padar estudiar la relacion existente entre

ellas.
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La eleccién del Método Selectivo como maenoel que se encuadra este estudio viene
apoyada en las definiciones de los autores amteeioie mencionados y refrendada en el
hecho de que cumple todas las caracteristicascqua& sefala Anguera (2003:15), implica

esta metodologia de investigacion:

Ausencia de manipulacién o intervencion por pagldrdsestigador.
Se obtienen datos cuantitativos, que se puedemnesn estadisticos.

La recogida de informacion se produce medianté&aién de la respuesta.

vV V V V

La informacién se recoge Unicamente sobre una majesfraccion representativa de

una poblacién.

Este trabajo constituye un estudio pilotce qua a servir para la validacion del
instrumento de una posible tesis posterior dondeaézarian entrevistas mas amplias y en
profundidad para poder recoger mayor informaciétodesujetos. Se quiere comprobar si los
cuestionarios son adecuados y la validez del tandafita muestra. Como sefalan (Pérez
Llantada y Lopez de la Llave, 2008: 462), la vaidieterna es equivalente al concepto de
calidad del cuestionario. Las amenazas a la valittezna vendran asociadas a los posibles
errores en la construccion del instrumento vy, eartarlos, es recomendable la realizacion de

un estudio piloto.

Por otro lado, para comprobar la validerema del instrumento se siguieron los
siguientes pasos; Apoyados en los autores MoMardjnez y Chacon (2000), que defienden
gue la validez externa depende fundamentalmeniz @presentatividad de la muestra y que,
tomar una muestra de sujetos implica intentar gseelegidos sean representativos de la
poblacién en lo que se refiere a las caracterssticee se consideran relevantes, se realizo el
mismo proceso. Se tomo6 una muestra de sujetosugse fepresentativa de la poblacién de
los institutos elegidos para la investigacion, laesaen el caso de los alumnos, que cursasen
4° de la ESO y tuviesen una franja de edad de &Btyel6 afos, y a continuacion, en el caso
de los profesores, se tomd una muestra de sujamsmpartiesen la materia de historia en
dicho nivel en los institutos elegidos. Asi misrpara controlar la validez interna y evitar la

amenaza de un constructo interno poco preciseseke sometio a un juicio de expertos. Se
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valido el instrumento triplemente para asegurafiabilidad, por lo que, ademas de la

validacion de expertos, se valido por profesorpsryalumnos.

El tipo de muestreo utilizado es probaldést es decir, que cada elemento de la
poblacion de interés tiene una probabilidad corecitistinta de cero, de ser seleccionado
para la muestra (Pérez Llantada y Lopez de la [12088: 438). Asimismo, es aleatorio
estratificado, donde el estrato elegido es el nieklcativo, en este caso, 4° de ESO de un
colegio publico de Zaragoza (Espafia) y 3° de Seximde un colegio publico de Morelia

(México) y excluyente (las muestras pertenecen solmestrato).

Una vez realizado el instrumento y corrobdartanto su validez interna como externa, se
pasaron los cuestionarios a la muestra a la geatsnde el estudio comparativo: El primer
modelo a los estudiantes de un aula de 4° de ESi@stituto publico “Angel Sanz Briz” en
la ciudad de Zaragoza (Espafia), compuesta powugthal, y a los estudiantes de un aula de
3° de Secundaria compuesta por 20 alumnos deualas8ecundaria Federal numero 4 “José
Guadalupe Salto” en la ciudad de Morelia (MichoakBéxico). Los cursos eran equivalentes
y, en ambos casos, los estudiantes tenian la nestad, entre 15 y 16 afos. El segundo
modelo de cuestionario se paso a 10 profesoresimparten la materia de historia en
Secundaria, cinco en el instituto publico espafidba mencionado y otros cinco en el

instituto mexicano arriba mencionado.

Que uno de los dos institutos elegidos paadizar el estudio comparativo estuviese en
México, retrasé un poco la recogida de la inforrdacPrimero se contacté con una docente
gue se prestd a pasar los cuestionarios en swcent vez contestados, se enviaron desde
alli escaneados y se pasaron a papel para potejatraon ellos. A continuacion, con las
respuestas se elaboraron seis tablas Excel denctmgicaron los resultados y finalmente se
elaboraron los graficos con los datos obtenidos perder realizar el estudio estadistico

comparativo.
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3.- Resultados

En este capitulo se presentan los datos estadistitavés de unas tablas Excel que se
han elaborado codificando los cuestionarios semigsirados que se pasaron a los alumnos y
a los profesores. Las cuatro paginas siguientessmonden a la codificacion de los alumnos
de ambos institutos. A partir de la informacionogida en las tablas, se ha recopilado y se
han realizado los graficos que aparecen a comiitiaSe ha hecho lo mismo con los datos
de los profesores.
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CODIFICACION RESULTADOS ANALISIS

c1 c2 c3 ca c5 c6 c7 c8 |co
GENERO |MASCULINO FEMENINO
P1 EUROPEO ESPANOL ARAGONES OTRA CCAA NO EUROPEO NS/NC
P2 NADA EN ABSOLUTO TOTALMENTE NS/ NC
P3 * CORRECTO INCORRECTO NS/NC
P4 * CORRECTO INCORRECTO NS/NC
P5 * CORRECTO INCORRECTO NS/NC
P6a sl NO NS/NC
P 6b CORRECTO INCORRECTO NS/NC
P7 a QUE NO TIENE LETRA NO NS/NC
P 7b CORRECTO INCORRECTO NS/NC
P8 HASTA 7 ANOS DE 8 A 12 ANOS DE 12 A 16 ANOS NS/NC
P9 CORRECTO INCORRECTO INCOMPLETA(MENOS  |[NS/NC
DE CINCO )
P10 COSTITUCION DE 1812 Il GURRA GUERRA CIVIL LA CAIDA DE FRANQUISMO EXPULSION DE LOS MUSULMANES NS/ NC
MUNDIAL FRANCO DE LA PENINSULA
P11 FRANCO INCORRECTO NS/NC
P12 MUY POCO (1 HORA) POCO(DE 1A 2 SUFICIENTE( 2 BASTANTE (DE 3 MUCHO (MAS DE UN |NS/NC
SEMANAS) SEMANAS A 3) SEMANAS A 4) MES)
P13 Sl NO INCOMPLETO NS/NC
P14 BANDERA HIMNO CONSTITUCION HIMNO, ESCUDO Y
BANDERA
P15a sl NO NO TODOS NS/NC
P15 b CORRECTO INCORRECTO NS/NC
P16 569 1492|1707/16 1978|NS/NC
P16sub |J1° 20 3¢ 40
P17 CORRECTO INCORRECTO NS/NC
P18a | GUERRA MUNDIAL Il GUERRA GUERRA CIVIL EL TERROR DESCUBRIMIENTO DE|CONSTITUCION 1812 REVOLUCION NS/NC
MUNDIAL AMERICA INDUSTRIAL
P18 b GUERRA DE MARRUECOS UNIFICACION REVOLUCION PERIODO 1408- SIGLO DE LAS LUCES |DECRETOS DE NUEVA PLANTA INCORECTO NS/NC
EEUU FRANCESA 1800
P18C CORRECTO INCORRECTO NS/NC
P19 a sl NO NS/NC
P19 b CORRECTO INCORRECTO NS/NC
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e

ANALISIS CUESTIONARIO SEMIESTRUCTURADO PARA ESTUDIANTES ESPANOLES DE 4° DE E.S.O.

P17|P18a|P18b [P 18 c [P 19a |P 19b

3
2
2
2
3
2
3
1
1

2
3
3
3

2
1
3
1
2

3({1-4-2-3
3(2-1-4-3
3|4-2-1-3
3|3-4-2-1
3(1-2-4-3
3|1-2-4-3
2|4-2-3-1
1{2-4-1-3
1{4-2-3-1

3(2-1-3-4
3(3-4-1-2
1{2-4-3-1
3(2-1-3-4

1{3-2-4-1
1{4-1-3-2
3(1-2-4-3
3|2-4-1-3
1{4-2-1-3

2
4
1
4
4
4
1
3
3

4
4
3
4

2
2
4
4
2

1

1
1

3
3

1

2

4l 4| 4

4l 4| 4
4l 4] 4

4l 4| 4
4l 4| 4

4l 4| 4

6

5
6

4 4

6
6

3

2

2
2
2

2
2

3

GENERO |P1(P2|P3|P4|P5|P6a|P6b|P7a|P7b|[P8|P9|P10|P11|P12|P13|P14|P15a|P15b |P 16

1

ALUMNOS

Al

A2

A3

A4

A5

Ab

A7

A8

A9

A10
All
A12
A13
Al4
A15
A1l6
A1l7
A18
A19
A20

Fuente: Elaboracion propia.
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CODIFICACION RESULTADOS ANALISIS ALUMNOS MEXICANOS
Cl C2 C3 C4 C5 C6 C7 C8

GENERQ MASCULINO FEMENINO SIN DEFINIR
Pl NORTEAMERICANO | MEXICANO MICHOACANO NS/NC
P2 NADA EN ABSOLUTO | POCO NORMAL BASTANTE MUCHO TOTALMENE NS/ NC
P3 * CORRECTO INCORRECTO NS/NC
P4 * CORRECTO INCORRECTO NS/NC
P5 * CORRECTO INCORRECTO NS/NC
P6a Sl NO NS/NC
P7 Sl NO NS/NC
P8 TODO ALGO NADA NS/NC
P9 CORRECTO INCORRECTO INCOMPLETA (MENOS DE CINCO) N&N

GUERRA DE
P10 INDEPENDENCIA REVOLUCION MEXICANA [NS/NC
P11 MIGUEL HIDALGO JOSE MARIA MORELOS ALDAMA FRANCISCOMADERO BENITO JUAREZ| VICENTE GUERRERD HEROES ZAPATA
P12 MUY POCO (1 HORA)[ POCO (DE 1 A2 SEMANAY) BASTAETDE 3 SEMANAS A 4) | MUCHO (MAS DE DOS MESES) TODO EBIURSO| NS/ NC
P13 Sl NO INCOMPLETO INCORRECTO NS/NC
P14 BANDERA HIMNO CONSTITUCION HIMNO, ESCUDO Y BANDERA
P15a Sl NO NO TODOS NS/NC
P15b CORRECTO INCORRECTO NS/NC
P16 149% 181D 1910 1917
P16 sub | 1° 2° 3° 40 NS/NC
P17 CORRECTO INCORRECTO NS/NC

GUERRA DE LA SANTANA VENDE LA MITAD DEL BATALLA DE MAXIMILIANO DE
P18a INDEPENDENCIA LA REVOLUCION PAIS LAS GUERRAS MUNDIALES  |PUEBLA HAMSBURGO NS/ NC

LLEGADA DE LOS LA GUERRA DE LOS LAS ELECCIONES DE REVOLUCION |PROMULGACION DE|GUERRA
P18b |ESPANOLES PASTELES PORFIRIATO PRESIDENTE INDUSTRIAL LA CONSTITUCION |INDEPENDENCIA| NS/ NC
P18 C | CORRECTO INCORRECTO NS/NC
P19a Sl NO NS/NC
P19 b CORRECTO INCORRECTO NS/NC
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ANALISIS CUESTIONARIO SEMIESTRUCTURADO PARA ESTUDIATES MEXICANOS DE TERCERO DE SECUNDARIA

[de)

Q\l

faN

ol

ol

4

4

A

o<

™

)

)

PB P4 PS5 R6 P7 P8|P9 P10 |P11|P 12| PI43PR5 g P15b P16fa P16b P16c P16d Pl6e [P 17 P18a |P18& P19q P19p

)

3

GENERO|P1P2

Al

A2

A3

A4

A5

A6

AT

A8

A9

A10
All
Al2
A13
Al4
A15
Al6
Al7
A18
A19
A20
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Género de los participantes

@ Hombre ® Mujer

Alumnos espafioles

Pregunta 1

10% 35%

OEUIOREO BESPAMNOL BARASONZS

a0 RA CCAA

Alumnos espafioles

Conclusiones y discusion

Género de los participantes

33%

‘ @ Hombre® Mujer B Sin idenfrﬁcaﬂ

Alumnos xieanos

Pregunta 1

5% 10%
259,

60%

BNORTEAMERICANG  ®MEXICANC OMICHOACAND  ®BNS/MNC

Alumnos mexicanos

1.- ¢ Con cual de estos perfiles te identificas méas®, respuestas de los alumnos espafioles

son més diversas, la mitad de los alumnos dicarsergspafiol, y llama la atencién que el

35% se sienta europeo por encima de las otrasrgxi@l 60% de los alumnos mexicanos

dice sentirse mexicano por encima de las otrasonpsi y solo un 10% se sienten

norteamericanos. Segun los datos, el sentimient@ariéiigo nacional es mas evidente en los

alumnos mexicanos.
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Pregunta 2

Pregunta 2

0% 15%

20%

20%

25%

Onada en absoluto Mpoco Mbastante Wmucho  Btotalmente BNS/ NC @ Nada en absoluto @ Poco @ Normal B Bastante @ Mucho @ Totalmente @ NS/NC

Alumnos espafioles Alumnos mexicanos

2.-¢, En qué medida te sientes mexicano/espafiiifita el nimero que mejor te identifica,
teniendo en cuenta que 1 es nada en absoluto ytaimteente. El 30% de los alumnos

espafioles no se siente nada en absoluto o poddoésgia embargo, ninguno de los alumnos
mexicanos eligié cualquiera de esas dos opcinemoCen el item anterior, los alumnos

mexicanos se sientes mas identificados con sumacio

Preguntaa Pregunta 6

10%

@si mnghe

‘ LY NO B NS/NC

Alumnos espafioles Alumnos mexicanos

6.- ¢, Crees que tu profesor hace suficiente referenisidhtica a la guerra de Independencia
de las colonias espafolas en Amérida&s graficas muestran que, en ambos casos, los

alumnos mayoritariamente creen que se hace suidieferencia a la Independencia.
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Pregunta 7
Pregunta 7 a

5%

S

95%

95%

mS| mNO NS/NC

Bcuc no tizre Ichg Bno

Alumnos espafioles Alumnos mexicanos

7.-¢,Conoces el himno de tu pai&P95% de los alumnos mexicanos conoce el himnsude
pais, como se ha expuesto en el subapartado ddelagrides en México, lo cantan cada
lunes en el colegio. Los alumnos espafioles, lodmendido viendo las competiciones
deportivas internacionales en las que espafa ipartic

Pregunta 8 Pregunta 8

5%

15%

20%

TOLDO m ALGO MADA MNS/MC
mhasta 7 afios @de § 312 afios @de 12 2 16 afios @nwnc
Alumnos esparfioles Alumnos mexicanos

8.- ¢, Cuando lo aprendiste? Escribe lo que recuer@#95% de los alumnos mexicanos se
saben todo el himno o parte de él. El 20% de lasabs espafioles responden ns/nc.
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Pregunta 9 Pregunta 9

10%

0%

OCORRECTD OINCORRECTO
Borenn i Wirncnrplein [ Tt BINCOMPLETAMENOS DE CINCO ) BNSNC
Alumnos espafoles Alumnos mexicanos

9.- Nombra qué paises formaban parte del imperjga@sl hasta finales del siglo XVIII
Ningun alumno mexicano ha contestado correctameht®5% de los alumnos no sabian la
respuesta y la mitad nhombraban menos de cincodis&5% de los alumnos espafioles no
ha contestado, y solo una cuarta parte ha contestadmanera incompleta. Todos los
alumnos encuestados han fallado este item, lo goe ge relieve los escasos conocimientos

que tienen de esta parte de la historia compartida.

Pregunta 10 Pregunta 10
— 25%
75%
50, 5% ~

BCOITITUCION DE 1812
@l SURRA MUNDIAL
BGUERRA CIWvIL
WA CAIDA UeE FRANTD
oFREANCQLIESM O N
IE‘;\'?IL\JHCS\ON DFE 105 MUSBHTMANFS DF 1A FENINGLA GUERRA DE INDEPENDENCIA ®m REVOLUCION MEXICANA,
ans.

Alumnos espafioles Alumnos mexicanos

10.-¢,Qué hecho histérico crees que da pie a la Esfpaéidico actuala mitad de los
alumnos esparioles no sabe qué contestar. Y sd@éoysiensa que es la primera Carta Magna

que tuvo el pais. El 20% piensa que es la |l Guktundial, dato curioso, porque Espafia ni
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siquiera particip6 en ella, sin embargo, ninguada$ alumnos mexicanos la nombra. Puede
ser debido a la carga curricular que tiene estessuen cada uno de los paises. Los alumnos
mexicanos solo encuentran dos respuestas poslaléSuerra de la Independencia, y la

Revolucion.

Pregunta 11

Pregunta 11

5% 5%

10%

40% 5%
5%
60%
55%

10%

B MIGUELHIDALGO B JOSE MARIA MORELOS
ALDAMA MADERO
Bfranco Wincarrecto Bnsinc W BENITO JUAREZ mVICENTE GUERRERO
LOS NINOS HEROES EMILIANO ZAPATA
Alumnos espafioles Alumnos mexicanos

11.- Cita algun personaje que consideres padre de laigpaue haya contribuido en la
construccion del sentimiento nacionalEl 40% de los estudiantes espafioles no contesto
ninguno y el 55% contestdé Franco. Que casi la mi@adepa qué contestar y que el 55%
nombren a un dictador, nos da idea de las pocaerefias a héroes nacionales que tienen
los alumnos esparioles frente al 85% de los alummegcanos que contestaron héroes de la

independencia.

Pregunta 12

Pregunta 12

16%

32%

10%

5% 15%
26% 5%
15% B MUY POCO ( 1HORA)
POCO(DE1 A2 SEMANAS)
MUY POCC (1 HORA

OGO 1 5.2 5L S W BASTANTE (DE 3 SEMANASA 4)

OSUNCICNTEL 2 SCMARNAS A D) MUCHO {MAS DE DOS MESES)

BBASTANTE (DE 3 SEMANAS A d)

OMUCHC (MAS DE UN MES) BTODOEL CURSO

BN SMNC

Alumnos espafioles Alumnos mexicanos
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12.- ¢ Cuénto tiempo has dedicado en este curso a estladidistoria de Espafia del siglo
XVl 'y XIX referente a las colonias de ultramdE?40% de los alumnos esparioles cree que
ha estudiado este tema poco 0 muy poco, frente2Unde los alumnos mexicanos que dice

que lo ha estudiado durante todo el curso.

Pregunta 13

Pregunta 13 sy,

5%

30%
20% — __ 25%

T

35%

S| ENO ®INCOMPLETO MINCORRECTO ®NS/NC

o3l [~ [Wle) aiNCOMPLETO WM SN

Alumnos espafioles Alumnos mexicanos

13.- ¢ Conoces el significado de la bandera y el escuitudais?Solo una cuarta parte de
los alumnos esparfioles conocen el significado deafalera frente al 60% de los alumnos
mexicanos. En la grafica de los alumnos mexicap@sjuelve a apreciar la importancia que

se le da al aprendizaje de los simbolos patrios.

Pregunta 14

Pregunta 14 20%

20%

65%

BANDERA
W HIMNO
CONSTITUCION
W HIMNO, ESCUDO Y BANDERA

OBANDERA BHIMNO

OCONSTITUCION BHIMNO, EZCUDO ' BANDERA

Alumnos espafioles Alumnos mexios

14.- ¢ Qué simbolo te parece que define mas a un@maci

Su bandera.
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Su himno.

Su Constitucion.

Su himno, su escudo y su bandera.
El 20% de los alumnos esparfioles contestd la Coaistit , y ninguno de los alumnos
mexicanos eligido esa opcion.Es de resaltar, quairguno de los items donde aparece la
Constitucion como opcion de respuesta, los alunmmesicanos la eligen por delante de las

demas.

Pregunta 15 a

10%

Preguntai15 a

20%

20%

50% 70%

asl | [= T RESIR BN

Sl ENO NOTODQOS BNS/NC

Alumnos espafioles Alumnos mexicanos

15.-¢, Crees que los mexicanos en algin momento destartd han sido espafioled?ama la
atencion que el 70% de los alumnos mexicanos haygstado si frente al 10% de alumnos
espafoles. Muchos apelan a las raices, a paditasetna espafioles. La mitad de los alumnos
espafoles no saben qué contestar. Es significgtieono se sepa este contenido basico, es

una grave carencia que solo el 10% haya dadopa&st correcta.
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als
Pregunta15 b Pregunta 15 b

15%

0%

30%

45%

65% 5%
BCORRECTC BINCORRECTO ONSMNC
CORRECTO B INCORRECTO NS/NC
Alumnos espafioles Alumnos mexicanos

15 b.-Razona tu respuest&l 65% de los alumnos espafioles no sabe qué tamtieente al
40% de los mexicanos. Viendo los datos de la gr&iterior es evidente que en este item, no

van a saber contestar.

Pregunta 16 a

Pregunta 16 b

25%

30%

15%

o563 48z oiroie mia7s ansnc msEa [=REE O170716 mig Brsinc
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Pregunta 16 c

Pregunta 16 d

25%

10% 25%
250 10% ’
0,
10% 10%
20% 45%
@563 o492 17076 m1a78 mnsnc |aky [=}EIHS (= RIETEA 1] musy Ensinc

Alumnos espafioles

16.- Prioriza segun tu criterio, las fechas siguientas @den de importancia para la
construccion de tu pais.

596 Unificacion visigoda de la Peninsula.

1492  Unificacion territorial de los fRes Catdlicos y llegada a América.
1707/16 Derechos de Nueva Planta.

1978  Promulgacion de la Constitucidgewnte.

Pregunta 16 a

15% Pregunta 16 b

15%

10%

20%

1492 w1810 1910 m1917  WNS/NC ‘ ‘ 1492 m 1810 m1910 m 1917 B NS/NC
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Pregunta 16 ¢ Pregunta 16 d

15% 15%

25% 15% 250/

45%

30% 10%

20%

1492 ®1810 w1910 w1917  WNS/NC

1492 mW1810 m1910 W1917  EWNS/NC

Alumnos mexicanos

16 h- Prioriza segun tu criterio, las fechas siguien&n orden de importancia para la
construcion de tu pais.

1492 Llegada de los espafioles a América.

1810 Independencia de Mexico de la npetid
1910 Revolucion.

1917 Promulgacion de la constitucionevitg.

Pregunta 17 Pregunta 17

10%

35%

20%

45%

35%
55%

BCZORRECTO BINCOR=EC™Q BHSMNC B CORRECTO INCORRECTO ] NS/NC

Alumnos espafioles Alumnos mexicano

17.- Razona brevemente por qué has elegido ese oElesb% de los alumnos mexicanos
contesta de manera incorrecta diciendo “porqu@asd”, refiriéndose a la cronologia de los
datos. Es decir, que no lo han sabido contestampaelgunta que era colocar las fechas segun
el criterio de importancia bajo su punto de vista.
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Pregunta 18 a
Pregunta 18 a 15% 30%

15%

25%

5%
5%
0%

5%

20% 25% B GUERRA DE LA INDEPENDENCIA

B LAREVOLUCION )
ol GUERRA MUNDIAL Bl GUERRA MUNDIAL m SANTANAWVENDE LA MITAD DEL PAIS
aGUERRA CIVIL mEL TERRCR B LAS GUERRAS MUNDIALES
BOESCUBRIMIENTO DE AMERICA OCONSTITUCION 1812 P it

B MAXIMILIANO DE HAMSBURGO
BREYOLUCION INDUSTRIAL BMNSMNC

NS/ NC
Alumnos espafioles Alumnos mexicanos

18 a.-¢,Qué hecho histérico que has aprendido durantausdccte parece mas interesante?
La mitad de los alumnos espafoles considera quguesas mundiales han sido lo mas
interesante, frente a solo un 5% de los alumnosaaiess. Los alumnos mexicanos le dan

mas importancia aha ehcos ocurridos dentro dereotefas.

Pregunta 18 b

15%
Pregunta 18 b

5%
5%
5%
5%

5%

55%

5%

B [LEGADADE LOS ESPANOLES
55% B LA GUERRA DE LOS PASTELES
15% H PORFIRIATO
B LASELECCIONES DE PRESIDENTE
BGUERRA DE MARRUECOS BJNIFICACION EEUU ] REVOLUC‘ON |NDUSTR|AL
ORFYOUCION FRARNCESA B-EHEOI0) T4HH- THI ] PROMULGAC'ON DE LA CONST‘TUC'ON
®SICLO D LAS LUCES OICCRETOS DE NUCYA MLANTA GUERRA INDEPENDENCIA
BINCORECTO BUSNG NS/NC
Alumnos espafioles Alumnos mexicanos

18 b.- ¢Qué hecho histérico que has aprendido durante wba te parece menos
importante? La mitad de los alumnos tanto espafioles comoaae&s no sabe qué contestar.

Un dato llamativo es que el 15% de los alumnosicaens considera que la llegada de los
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espafoles es lo menos importante que han aprerglid@mbargo le dan una importancia

capital a la independencia de la metrépoli.

Pregunta 18 ¢
Pregunta 18 c

20% 100%

5%

BCORRECTO OlNCORRECTO BNSNG m CORRECTO INCORRECTO m NS/NC

Alumnos espafioles Alumnos mexicanos

18 c .-Razona tu respuest&l 75% de los alumnos espafioles y la totalidatbg@lumnos
mexicanos no saben razonar el por qué de su ’spietenor de las respuestas,parece que,
en general, los alumnos necesitan menos un apegadiiscursivo y mas un aprendizaje

reflexivo.

Pregunta 19 a

Pregunta 19 a 30%

35%

10%

&0% 359

msl [=]3]e] BNSMNC s BMNO NS/NC

Alumnos espafioles Alumnos mexicanos

19 a.zCrees que los nacionalismos tienen sentido en umden global?El 80% de los

alumnos espafoles no contesto, frente a un 30%oslealumnos mexicanos que no
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contestaron y un 35% que sefalé que si teniandselds nacionalismos. De nuevo, el

sentimiento nacional es mas patente el los alummeogcanos.

Pregunta19 b Pregunta 19 b

5%

60%

90%

QCOIRECTO @ NCORRECTO | ENC

CORRECTO INCORRECTO B NS/NC

Alumnos espafioles Alumnos mexicanos

19 b .-Razona tu respuest&l 90% de los alumnos esparfioles no supo razonaspaiesta.
Es de resaltar que cuando se pide el razonamientma respuesta las contestaciones sean
tan bajas.A la luz de estos datos, se podria feflak si lo que se esta ensefiando es a

memorizar y no a reflexionar.

66



Resultados

Las siguientes tablas corresponden a logsdabtenidos en los cuestionarios de los

profesores espafoles y mexicanos.

CODIFICACION RESULTADOS ANALISIS PROFESORES ESPANOL ES DE 4° DE E.S.O.

Cl C2 C3 C4 C5 C6 C7
GENERO| MASCULINO FEMENINO | SIN IDENTIFICAR
Pl EUROPEO ESPANOL | ARAGONES
P2 NADA EN ABSOLUTO | POCO NORMAL BASTANTH MUCHQ TOTALMENE [NS/NC
P3 * CORRECTO| INCORRECTO NS/NC
P4 * CORRECTO| INCORRECTO NS/NC
P5 * CORRECTO| INCORRECTO NS/NC
P6 Sl NO NS/NC
P7 Sl NO NS/NC
P8 Sl NO NS/NC
P9 NADA EN ABSOLUTO | POCO NORMAL BASTANTH MUCHQ TOTALMENE |NS/NC
P10 NADA EN ABSOLUTO | POCO NORMAL BASTANTH MUCHQ TOTALMBTE |NS/NC
P11 Sl NO NS/NC

ANALISIS CUESTIONARIO SEMIESTRUCTURADO
PROFESORES ESPANOLES DE 4° DE E.S.O.

GENERO|P 1 P2 PR P4 P5 P6 P7 P8|P9 P10 [P 11
D1 2l 2 4 4 1 2 % 4 P
D2 2l 2 H 7 1 2 5% B 1L
D3 2l 2 4 4 2 2 6 5 B
D4 1 1 3 2 2 2 6 6 2
D5 3 3 4 7 2 1 % 4 1

Fuente: Elaboracion propia
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CODIFICACION DE RESULTADOS DEL ANALISIS A PROFESORE S MEXICANOS DE 3° DE
SECUNDARIA
C1l C2 C3 C4 C5 C6 Cc7
GENERO| MASCULINO FEMENINO | SIN IDENTIFICAR
Pl NORTEAMERICANO MEXICANO | MICHOACANO
P2 NADA EN ABSOLUTO | POCO NORMAL BASTANTH MUCHQ TOTALMENE |NS/NC
P3 * CORRECTO| INCORRECTO NS/NC
P4 * CORRECTO| INCORRECTO NS/NC
P5 * CORRECTO| INCORRECTO NS/NC
P6 Sl NO NS/NC
P7 Sl NO NS/NC
P8 Sl NO NS/NC
P9 NADA EN ABSOLUTO | POCO NORMAL BASTANTHE MUCHQ TOTALMENE |NS/NC
P10 NADA EN ABSOLUTO | POCO NORMAL BASTANTHE MUCHQ TOTALMBETE [NS/ NC
P11 Sl NO NS/NC
ANALISIS CUESTIONARIO SEMIESTRUCTURADO
PARA PROFESORES MEXICANOS DE TERCERO DE
SECUNDARIA
GENERO[P1 P2 PB P[4 P[5 P6 P7 P8lPo P10 P11
D1 ZHERE 1 2 2 3 8 |
D2 ERERE 11 15 6
D3 HERE i 4 1 % » P
D4 2 24 6 2 2 2 6 6 1
D5 2 1 3 1 2 1 5§ & b

Fuente: Elaboracion propia.
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A continuacion, se presentan los graficoe gorresponden a los cuestionarios de

profesores espafoles y mexicanos:

, - Género de los participantes
Género de los participantes

20% 0% 20% 20%

60% 60%
OHOMEBRE BMUJER OSIN IDENTIFICAR EHOMBRE mMUJER @SIN IDENTIFICAR
Profesores espafioles Profesonmesxicanos

Pregunta 1

Pregunta 1

20% 20% 20%

60%

. : DNORTEAMERICANO ~ EMEJICANO
BEUROPEO BESPANOL OARAGONES OMICHOACANO
Profesores esparioles Profesores mexicanos

1.- ¢Con cual de estos perfiles te identificas P&é sentimiento regionalista aparece en los
profesores espafioles, no asi en los mexicanose oexle evitar pensar en cOmo seria esta
grafica si los cuestionarios se hubiesen pasadofagores de otras comunidaddes autbnomas

espafolas con mas carga identitaria.
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Pregunta 2

20%

20%

20%

B NADAEN ABSOLUTO
B NORMAL

B MUCHO

B NS/NC

mPOCO
W BASTANTE
B TOTALMENTE

Pregunta 2

20%

ENADAEN ABSOLUTO
= NORMAL

B MUCHO

B NS/NC

mPOCO
W BASTANTE
B TOTALMENTE

20%

Profesores espafioles Profesores mexicanos

2 .- ¢ En qué medida te sientes espafiol / mexicano? Mdncamero que mejor te identifica,
teniendo en cuenta que 1 es nada en absoluto talrente Es de resaltar que el 60% de los
profesores mexicanos se sienten totalmente mexdcaimmun profesor espafiol ha elejido esa
opcion. El sentimiento de pertenencia a la nacigtd ends claramente definido en los
profesores mexicanos.

Pregunta 6 Pregunta 6

20%

20%

100% 60%

mS mNO INS/NC‘ ‘ mSI mNO  mNS/NC

Profesores espafioles Profesores mexicanos

6 .- ¢ Crees que en los libros de texto que usas con@hgyi suficientes sefias de identidad
referentes al sentimiento patriéticoRa totalidad de los profesores espafioles creennqu
hay suficientes sefias de identidad en los librotexi®, frente a un 60% de los profesores
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mexicanos que si lo creen. De hecho, en todoshass|de texto de historia de Primaria, se

explican los simbolos de la nacion (Anexo VIII).

Pregunta 7 Pregunta 7
20%

60%

LY ENO NS/NC ‘ sl ENO NS/NC

Profesores esparioles Profesores mexicanos

7 .- ¢Crees que se ensefia Historia de una manera affeim ambos casos la respuesta
mayoritaria es no. En el caso de los profesoreafedps el 60% y en mas de tres cuartas
partes en el caso de los profesores mexicanos.ciEstaque la subjetividad juega un papel
importante en la ensefianza de esta materia.

Pregunta 8 Pregunta 8

20%
40%

60%

80%

| | S| NO NS/NC ‘ | | NO NS/NC

Profesores espafioles Profesores mexicanos

8.- ¢, Crees que se hace suficiente referencia histéack guerra de Independencia de las
colonias espafolas en América en los libros deofexEl 80% de los profesores espafioles
creen que no se hace suficiente referencia histdacazén mas argumentada es “la falta de

tiempo”. El 60% de los profesores mexicanos que qre si.
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Pregunta 9 Pregunta 9
40% 20% 20%
60%
60%
m NADAEN ABSOLUTO mPOCO mNADAEN ABSOLUTO mPOCO
B NORMAL B BASTANTE B NORMAL HBASTANTE
MUCHO TOTALMENTE MUCHO TOTALMENTE
W NS/NC B NS/NC
Profesores esparioles Profesores mexicanos

9.- En una escala del 1 al 6, ¢Cuanto crees influygrefesor en la ensefianza de la
Historia? Teniendo en cuenta que 1 es nada en atusgl 6 totalmentel.a totalidad de los
profesores espafioles cree que influye mucho aietdke asi como el 80% de los profesores

mexicanos.

Pregunta 10

Pregunta 10

40% 20%
0

20%
20%
0%

0%

B NADAEN ABSOLUTO mPOCO B NADAEN ABSOLUTO BPOCO
u NORMAL B BASTANTE u NORMAL B BASTANTE
MUCHO mTOTALMENTE MUCHO B TOTALMENTE
BNS/NC ENS/NC
Profesores espafioles Profesores mexicanos

10.- En una escala del 1 al 6, ¢Cuanto crees que infllyprofesor en la creacion de
identidades de sus alumnos? Teniendo en cuentd ggenada en absoluto y 6 totalmente.
Todos los profesores espafioles creen que el prafékg/e en la creacion de identidades de
sus alumnos, el 40% cree que bastante y el 20% qereeotalmente. También todos los
profesores mexicanos creen que en mayor o menoidanéas profesores influyen en la

creacion de identidad de sus alumnos, el 40% areera influencia es total.
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Pregunta 11 Pregunta 11

20%

40%

nsl NO  ENS/NC nsl NO  mNS/NC

Profesores espafoles Profesores mexicanos

11.- ;Crees que los nacionalismos tienen sentido en wumdo global? ElI 60% de los
profesores mexicanos cree que si frente al 40%0sl@iofesores esparfioles. Se vuelve a
advertir que el sentimiento de identidad naci@sainas fuerte en los profesores mexicanos.

Recientemente, en noviembre del pasado #&fo.tenido lugar el XII Coloquio
Internacional de Geocritica con el tema dedependencias y Construccion de estado
Nacionales: Poder, Territorializacion y Socializani siglos XIX y XX la revista electrénica
Scripta Nova le dedicé un numero extraordinario. Una de las pomendirmada por
Miralles, P., Prats, J. y Tatjer, M. (2012), hatdkl curriculo de las materias de ciencias
sociales de Educacién Secundaria Obligatoria. Segfims autores, en los libros de texto
espafioles existen referencias claras al conocimidatla historia comdn de los pueblos
latinoamericanos, asi como a la relacion de esiosla Corona espafiola en la época de la
colonizacion y la independencia. Sin embargo, tagestaciones aportadas por los alumnos
espafioles estan, claramente, por debajo de logictieatos requeridos en esta etapa. Se
pude pensar que una de las causas por las queceste es por la metodologia utilizada en
las aulas. Lo conveniente seria superar el modadticional de ensefianza-aprendizaje de la
Historia y mostrar al alumnado como se construyeoslocimiento historico a través de
situaciones de simulacion de la indagacion hisadyicde formulacion de hipétesis. Que el
aprendizaje de la Historia pasase a ser un sadmirrdivo, reflexivo y cientifico.

A pesar de que este estudio es de corteeateimente cuantitativo, tres items del

cuestionario son de corte cualitativo porque setatamejor a la informacion que se queria
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conseguir y aportan una visidbn mas global al tab&jcontinuacién, se pasa a comentar las
respuestas a dichos items que dieron los sujeiosnas y profesores, en el cuestionario
(Anexos Il y 1IV). No se han elaborado graficasquag existen tantas opciones de respuestas

como respuestas dadas.

Como se ha sefalado el en apartado de Méknsl@uestionarios elaborados, desde el
punto de vista del contenido, tratan de recabavrnmicion sobre datos subjetivos del
individuo. Pero también pueden hacer referenciatéudes, motivaciones o sentimientos.
Este es el caso de los items 3, 4 y 5 que pregantas encuestados lo que entienden por
identidad propia y por identidad nacional. Comardap Garcia Ferrando (1989), “los items
actitudinales tratan de lograr informacion sobiedspectos cognitivos. Cabe tener en cuenta
gue los cuestionarios constituyen uno de los esaastrumentos disponibles para el estudio
de actitudes, valores, creencias y motivos” (citgéera 2003:15).

Alumnos:

A la pregunta,¢;Como definirias las sefias de identidad?dr un lado, hay alumnos
espafioles que han identificado las sefias de identmbn la nacionalidadMe siento
asturiano, me siento espafol, soy rumang/, otros han contestado haciendo referencia a
caracteristicas que tienen que ver con su perSmadeportista, saludable,.Los alumnos
mexicanos han contestado haciendo alusion a Idso$is patriosEl aguila en el nopal los

colores de la bandera, con nuestro escudo y la eend

A la pregunta ¢ Como definirias tu propia identidadBuena parte de los alumnos ha
hecho alusion a su nacionalidamy espafiol, espafiol a muertegulloso de mi pais, mas
mexicano que norteamericanoy otros han contestado con rasgos que tienen eueon su
personalidad:comprensible que acepta a la gente tal y como abezota, vergonzosa,
divertido, atrevido, un gamer, una chava normale diene suefiog metas asi como buena

honda.

A la pregunta, ¢ Coémo definirias la identidad depais?,Hay alumnos que utilizan rasgos

personales para definirldisto, luchador, culto, bonito, amistoso, indepemde, valiente,
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anico, fuerte, capaz,Varios alumnos mexicanos vuelven a asociar los @islpatrios con

la identidad de su paist himno, la bandera y el escudo.

Profesores:

A la pregunta;, Como definirias las sefias de identidda®@loslos profesores mexicanos
encuestadomenos unp han contestado aludiendo a los simbolos pat@os: la bandera e
himno nacionales, la bandera es un emblema conre®luivos, su escudo representa la
libertad. Los profesores espafioles han contestadegos, caracteristicas o elementos

comunes de unen o diferencian a un grupo, idiooikloie, costumbres, pasado comun...

A la pregunta;,Coémo definirias tu propia identidad?s profesores esparfioles se
identifican con:caracteristicas fisicas, culturales, psiquicas; pposicion,.Sin embargo, los
profesores mexicanos se vuelven a identificar ¢orbalos patrios o con su paimexicana

orgullosa de sus simbolos patrios, sentir que sotepde un Estado, de un pais México.

A la preguntagComo definirias la identidad de tu paik®s profesores mexicanos
contestan cifiéndose mas al preseble:pais libre en expresiones, (costumbres) pabtic
sociales,..Sin embargo, los profesores espafnoles hacen refera@recorrido que ha pasado
el pais hasta construirse tal y como es hams rasgos histéricos, culturales, lingtisticos,
artisticos que se han desarrollado hasta la actiadi de fundamentacion clasica-latina y

cristiana.

A modo de reflexién, sefalar que llama &neidn la asociacién directa que hacen, tanto
los alumnos como los profesores mexicanos, a ciegltjpo de pregunta que tenga que ver
con la identidad y la vinculan con la nacién y doe simbolos patrios. Parece que la
ensefianza de la identidad nacional en la escudi@nebsus frutos. La pregunta es si es

necesario.
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4.- Conclusiones y discusion

Como hemos visto, a través de la ensefaezla Historia se enfatiza la historia
nacional reproduciéndose, pero también se tiengerspectiva nacional de la historia, lo que
dificulta el conocimiento de otros enfoques, abgetnherente a la ensefianza de la Historia.
El conocimiento de otras perspectivas y percepsialed pasado dejando atras las historias
anicas, puede abrir una conciencia historica mgsiajmimenos interesada, mas conectada v,
a la postre, mas real. Porque, ninguna versiérogaide la Historia que no tenga en cuenta la
contra parte, puede ser legitima. Si en cada padssefia en la escuela una historia diferente,
no se habla de pluralidad, si no de un plural sesgoestariamos mas cerca del

adoctrinamiento que del conocimiento.

Al recapitular y repensar los interrogantpse se formularon al plantearse esta
investigacion, se puede concluir que en Méxicadacion de identidades sigue ocupando un
puesto predominante en la ensefianza de la hisidesde este lado del Atlantico, resulta
cuando menos curioso, que, después de doscientss safisigan rememorando batallas,
héroes y hazafias que mas parecen responder a twlagfai creada para ensalzar el
sentimiento del orgullo patrio que la Historia d&i de un pueblo. Parafraseando a Prats
(2010:3), “el conocimiento de la Historia es muchas transformador y revolucionario que
recrearse en los recuerdos o las memorias de ontrsdos otros”. Las bandas de guerra y el
juramento cada lunes a la bandera mientras se ehhienno de la nacion, invitan a pensar

MAs en un acuartelamiento que en una escuela.

EnUn mundo felizde Huxley, los nifios desde pequefios son hipnotizadientras
duermen asimilando los mensajes destinados a miaddeamentes siguiendo las directrices
de los que dirigen el sistema. Obvia decir quedanparacion es exagerada, pero, de lo que
no cabe duda, es que lo repetido a lo largo delpiieva dejando su poso, y en los rituales
patrioticos todos participan del orgullo naciorrazando asi el adoctrinamiento mas que la

reflexion.
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A lo largo del trabajo se ha documentado@@muso de la ensefianza de la historia ha
sido en el pasado el brazo derecho del Estadoipeu&ar el sentimiento de pertenencia
nacional en la mayoria de las naciones. Asimiseada corroborado que, en la actualidad en
muchos paises europeos y asiaticos, la escuela@mpinto, y sobre todo, la ensefianza de la
historia, sigue siendo un instrumento eficaz earéacion de identidades. México no es una
excepcion y existe claramente un fomento de la caaidad en la escuela, no asi en Espafa.
Ya sea por la sombra un pasado dictatorial aconmodadel nacionalismo, o por seguir el
rumbo marcado por la globalizacion, nuestro sistethecativo se muestra bastante cauteloso
en cuanto a la creacion de identidades en losaseattucativos .

Al elaborar las conclusiones no es légicanf@ar preguntas, si no mas bien, haber
recabado respuestas. Asi es, pero esas respuésiésap nuevas preguntas, ¢por qué el
interés del Estadper sécula seculorupen crear identidad nacional a través de la edutacio
¢ qué sentido tienen los nacionalismos en un mulu@l§ Quizé las naciones se preguntan,
como compaginar estos sentimientos nacionalesnemundo cada vez mas abierto, mas
global. ¢ Como ser el aceite que no se dispersesaparece en el agua? Pueden ser preguntas

para analizar en un trabajo posterior.

Si nos centramos en Espafa y México, palitente siguen la estela de lo que se ha
denominado un mundo global, lo que se traduce eestd de ambitos impregnando, como
no, la educacién. Los dos curriculums plasman edi&as pero con diferentes matices. El
curriculum espafiol sigue un enfoque europeistaedesdorisma de la globalidad, y el
curriculum mexicano no pierde de vista el concefgoglobalidad aunque con el cufio de
identidad nacional. El respaldo que supone queylgule rige el sistema educativo mexicano
hable desociedad global donde el ser nacional es una paexdi legitima hoy la creacion de

identidades en la escuela.

Por otro lado, la comparativa llevada aoca&m este estudio, nos muestra que la
ensefianza de la historia en Espafia y en Méxido, @ume se refiere a su pasado comun, dista
mucho de ser la misma. En Espafia, el desconocinidat las caracteristicas de la

colonizacion y las circunstancias en las que sdypoola independencia americana no dejan
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de ser un problema para la correcta comprensida alidad actual. Y en México la lectura
de proceres y libertadores difumina la ensefiana Heéstoria convirtiéndose en relato de un
pasado glorioso. Acaso, el reto actual de la emszzfide la historia en la escuela esta en la
redefinicion integral de las identidades, politieakistoricas, sociales y subjetivas donde se
puedan construir imaginarios ciudadanos dentro de mundo global de sociedades
multiculturales conservando los patrimonios nademaingulares. Lo deseable seria una
educacién ciudadana y a la vez global que recaeniazalteridad y la diversidad donde quepa
lo propio para enriquecer esa diversidad. ¢ Unayasip?, que se llevase a cabo a través del

estudio de la historia comun.
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6.-Anexos

Anexo |

CUESTIONARIO SEMIESTRUCTURADO PARA PROFESORES DE HI STORIA DE
ESTUDIANTES ESPANOLES
DE 4° DE ESO
Sexo: Masculino Femenino
1.- ¢ Con cudl de estos perfiles te identificas mas?
Europeo
Espafiol
Aragoneés
2.- ¢ En qué medida te sientes espafiol? Marcanenalque mejor te identifica, teniendo en
cuenta que 1 es nada en absoluto y 6 totalmente.
1,2,3,4,5,6.
3.- ¢ Como definirias las sefias de identidad?
4.- ¢ Como definirias tu propia identidad?

5.- ¢, Como definirias la identidad de tu pais?

6.- ¢ Crees que en los libros de texto que usas gwi@ohay suficientes sefias de identidad
referentes al sentimiento patriético?

7.- ¢, Crees que se ensefia Historia de una manetava)

8.- ¢Crees que se hace suficiente referencia ioestérla guerra de Independencia de las
colonias espafiolas en Ameérica en los libros de®ext

9.- En una escala del 1 al 6, ¢Cuanto crees que/entl profesor en la ensefianza de la
Historia?

10.- En una escala del 1 al 6 ¢(Cuanto crees qlieyentl profesor en la creacion de
identidades de sus alumnos?

11.- ¢ Crees que los nacionalismos tienen sentidm emundo global?

Observaciones:
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CUESTIONARIO SEMIESTRUCTURADO PARA PROFESORES DE HI STORIA DE
ESTUDIANTES MEXICANOS
DE 3° DE SECUNDARIA
Sexo: Masculino Femenino
1.- ¢ Con cuél de estos perfiles te identificas mas?
Norteamericano
Mexicano
Michoacano
2.-¢ En qué medida te sientes mexicano? Marca etmigue mejor te identifica, teniendo en
cuenta que 1 es nada en absoluto y 6 totalmente.
1,2,3,4,5,6.
3.- ¢, Como definirias las sefas de identidad?
4.- ; Como definirias tu propia identidad?
5.- ¢ Como definirias la identidad de tu pais?

6.- ¢ Crees que en los libros de texto que usas guriaohay suficientes sefias de identidad
referentes al sentimiento patriético?

7.- ¢ Crees que se ensefa Historia de una manetavabj

8.- ¢Crees que se hace suficiente referencia icestarla guerra de Independencia de las
colonias espafiolas en América en los libros de®ext

9.- En una escala del 1 al 6, ¢Cuanto crees que/enél profesor en la ensefianza de la
Historia?

10.- En una escala del 1 al 6 ¢Cuanto crees qlieyentl profesor en la creacion de
identidades de sus alumnos?

11- ¢ Crees que los nacionalismos tienen sentidm @mundo global?

Observaciones:
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Anexo: Il

CUESTIONARIO SEMIESTRUCTURADO PARA ESTUDIANTES ESPA NOLES DE
4° DE ESO

Sexo: Masculino Femenino

1.- ¢ Con cudl de estos perfiles te identificas mas?

Europeo

Espafiol

Aragonés

2.- ¢ En gqué medida te sientes espafiol? Marca etnolgue mejor te identifica, teniendo en
cuenta que 1 es nada en absoluto y 6 totalmente.

1,2,3,4,5,6.

3.- ¢ Como definirias las sefas de identidad?

4.- ¢ Como definirias tu propia identidad?

5.- ¢ Como definirias la identidad de tu pais?

6.- ¢, Crees que tu profesor hace suficiente refexrdngtorica a la guerra de Independencia de
las colonias espafiolas en América? Razona tu respue

7.- ¢, Conoces el himno de tu pais?, ¢qué cardicizrgerenciadora tiene con respecto al de
otros paises?

8.- ¢, Cuando lo aprendiste?
9.- Nombra qué paises formaban parte del impepared hasta finales del siglo XVIII
10.- ¢ Qué hecho histérico crees que da pie a laffaspctual?

11.- Cita algun personaje que consideres padreadeafria que haya contribuido en la
construccion del sentimiento nacional.

12.- ¢Cuanto tiempo has dedicado en este curstudiasla Historia de Espafa del siglo
XVIIl'y XIX referente a las colonias de ultramar?

13.- ¢ Conoces el significado de la bandera y eldssde tu pais?

14.- ¢ Qué simbolo te parece que define mas a wnanfRa
Su bandera

Su himno

Su Constitucién

Su himno, su escudo y su bandera
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15.- ¢ Crees que los nacionalismos tienen sentidm @emundo global? Razona tu respuesta.

16.- ¢Crees que los habitantes de las coloniasltdEmar eran espafioles? Razona tu
respuesta.

17.- Prioriza, segun tu criterio, las fechas sigige en orden de importancia para la
construccion de tu pais.

569 Unificacion visigoda de la Peninsula

1492 Unificacion territorial de los Reyes &@bs y llegada a América

1707/16 Decretos de Nueva Planta

1978 Promulgacion de la Constitucion vigente

1a

26.

33

46.

18.- Razona brevemente por qué has elegido esa.ord

19.- ¢ Qué hecho histérico que has aprendido duehcigrso te parece mas interesante y cual
te parece menos importante? Razona tu respuesta.

Observaciones:

CUESTIONARIO SEMIESTRUCTURADO PARA ESTUDIANTES MEXI CANOS DE
3° DE SECUNDARIA

Sexo: Masculino Femenino

1.- ¢ Con cuél de estos perfiles te identificas mas?

Norteamericano

Mexicano

Michoacano

2.- ¢en qué medida te sientes mexicano? Marcangtnaigue mejor te identifica, teniendo en
cuenta que 1 es nada en absoluto y 6 totalmente.

1,2,3,4,5,6.

3.- ¢, Como definirias las sefas de identidad?

4.- ; Como definirias tu propia identidad?

5.- ¢ Como definirias la identidad de tu pais?
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6.- ¢, Crees que tu profesor hace suficiente refexrdngtorica a la guerra de Independencia de
las colonias espafolas en América?

7.- ¢, Conoces el himno de tu pais? Escribe lo quesrdes.
9.- Nombra qué paises formaban parte del impepares hasta finales del siglo XVIII
10.- ¢ Qué hecho histérico crees que da pie al Maédtual?

11.- Cita algun personaje que consideres padreadeairia que haya contribuido en la
construccion del sentimiento nacional.

12.- ¢ Cuanto tiempo has dedicado en este cursethdiar la historia de México en el siglo
XVIIl'y XIX cuando formaba parte del reino de Espan

13.- ¢ Conoces el significado de la bandera y eldesde tu pais?

14.- ¢ Qué simbolo te parece que define mas a wnanfa
Su bandera

Su himno

Su Constitucion

Su himno, su escudo y su bandera

15.- ¢ Crees que los nacionalismos tienen sentidm emundo global? Razona tu respuesta.

16.- ¢Crees que los mexicanos en algun momenta destoria han sido espafoles? Razona
tu respuesta.

17.- Prioriza, segun tu criterio, las fechas sigie en orden de importancia para la
construccion de tu pais

1492 Llegada de los espafioles a América

1810 Independencia de México de la metropoli

1910 Revolucién

1917 Promulgacién de la Constitucion vigente

1a
28.
33
4a
18.- Razona brevemente por qué has elegido esa.ord

19.- ¢ Qué hecho histérico que has aprendido duehterso te parece mas interesante y cual
te parece menos importante? Razona tu respuesta.

Observaciones:
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Anexo llI

Trascripcion de preguntas de corte cualitativo paraalumnos espafioles y mexicanos

A continuacién, se transcriben las respgeatdas preguntas de corte cualitativo tal y
como las dieron los alumnos de 4° de ESO del anlpgblico de Zaragoza, Espafia, de las
preguntas 3, 4 y 5. Donde A, es alumno y el nUmemaparece a continuacion es el orden
gue se ha asignado a cada cuestionario del 1 @u20corresponde a los 20 alumnos
encuestados. Los que no aparecen es porque d&gapoegunta en blanco. Recalcar que la
trascripcion de las respuestas, tanto de alummnuos cke los profesores, ha sido literal, por lo

gue no se han corregido las posibles faltas dgratfia.

Pregunta 3¢, Como definirias las sefias de identidad?

Al: Son aquellas cosas con las que una personefise,dsea el ambito politico, religioso,
sentimental...

A3: Me siento asturiano

A4: Por mi en todo el mundo hay mucho peligro eto.fengo respeto a todos. Cada uno es
como quiere ser y elige quien quiere ser.

A8: Yo me defino un chico deportista y saludable.

A9: Como lo que te importa tu pais.

A10: Soy Rumana y orgullosa de serlo.

A13: Republicano, facha,......

Al4: Orgulloso por mi pais.

A15: Soy Rumano estoy orgulloso de mi pais y siemprseré aunque viva aqui seguiré
siendo Rumano.

Al6: Los actos que haces para que los demas se hagadea de ti.

Al7: Rasgos que caracterizan a una persona enetoncr

A19: Me siento Espafiol por que he nacido aqui yena lo va a quitar.

A20: Yo me siento mas Espafiol porque llevo vivienaks tiempo aqui que en mi pais de
origen.

Pregunta 4¢, Cémo definirias tu propia identidad?

Al: Yo no tengo nada en contra de ninguna comurndaidguna clase de personas.
Me considero una persona comprensible y aceptgeni tal y como es.

A3: Me siento Asturiano.

A4: Yo soy catdlica y estoy feliz con esto. Paraadios son iguales

A7: Espafiol

A8: Soy Brasilefio, pero con rasgos Espafiol.

A9: Pues yo creo que da igual de donde seas nseeingas tu opinion

90



Anexos

A10: Soy ortodoxa, soy muy cabezota, vergonzosaguséa sonreir siempre aunque haya
problemas.

A13: Espaiiol.

Al4: Espafol a muerte.

A15: Soy Rumano, ortodoxo, soy divertido, cabezegguro de mi mismo, soy atrevido etc.
A16: Chico orgulloso de su pais, de su comunidadrguacepta los inmigrantes ilegales.
A17: Mi definicion con mi persona y mi nombre.

A19: Mi identidad es defender mi pais.

Pregunta 5¢ Como definirias la identidad de tu pais?

Al: Un pais egoista, la mayoria de las personas estostumbradas a criticar a todo el
mundo.

A3: Me siento asturiano

A8: Un pais extenso rico en cultura

A9: Buena.

A10: Momentaneamente la politica es un poco comagiic es un pais estado medio
econdmico.

A15: Hoy en dia mi pais no tiene gobierno debidma revuelta en la capital creo, tiene nivel
econdémico medio etc.

Al7: La definiria como un Estado al Este de Eumatiene nombre y que no hay otro igual
a el, es unico en el mundo.

A19: Es un pais luchador

A continuacién, se transcriben las respgeatdas preguntas de corte cualitativo tal y
como las dieron los alumnos de 3° de la escuelanfada Federal n°4 “José Guadalupe
Salto”, Morelia (México) a las preguntas 3, 4 yOmnde A, es el alumno y el nUmero que
aparece a continuacion es el orden que se ha dsignaada cuestionario del 1 al 20 que
corresponde a los 20 alumnos encuestados. Losoqaeanecen es porque dejaron la pregunta

en blanco.

Pregunta 3¢, Cémo definirias las sefias de identidad?

Al: Muy buenas

A2: El 4guila en el nopal los colores de la bandera
A3: Con nuestro escudo, la bandera

A5: Mmm ??7?

A6: El lugar donde vivo, el himno y la bandera.
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A8: Nose que son sefias de identidad!

A9: Representan nuestro pasado, cultura y amoelgmais

A10: Bonitos.

All: Pues la bandera

Al12: Un jugador de videojuegos

Al4: No se

A15: En donde vives, como y g haces

A16: M la verdad no lo ce

Al7: Son utiles para los Mexicanos pues nos difgaende otros paises

A19: Si es bonita, fea, etcerera

Pregunta 4¢, Cémo definirias tu propia identidad?

Al: Bien

A3: No se

A4: Pues bien

A5: Normal y social

A6: Con mi nombre y lo que me guota
A8: Poes bién

A9:Mas mexicano que norteamericano
All: Con respeto

Al2: Un gamer

Al4: Nose

A15: La verdad no se

Al16: Como una idenedad libre, respetable, trabaga€ts.
Al17: Como la mas importante de todos

A19:Pues como una chava normal que tiene suefi@tgasmasi como buena honda.

Pregunta 5¢, Cémo definirias la identidad de tu pais?

Al: Co uno de los mejores



A2:
A3:
A4:
A5:
AG:
AT:
A9:

All:
Al4:
Al5:
AlG:
Al7:
A18:
Al19:

Anexos

Independiente

Con nuestros simbolos patrio

Pues bien

Amistosos

Con el himno, la bandera y su escudo.

Mal

Un Pais bastante culto y bonito

No lo se

La identidad de mi pais la definiria comodistuerte y capaz
Que es el pais con liberta, seguridad nodo.cr
Liberales

Es muy importante para los mexicanos
Luchador, valiente y unico.

La identidad de mi pais pues es muy buenapettiene muchas cosas muy bonita
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Anexo IV

Trascripcién de preguntas de corte cualitativo paa profesores espafioles y mexicanos

A continuacion, se transcriben las respgeatdas preguntas de corte cualitativo tal y
como las dieron los profesores espafioles a lasipiag 3, 4 y 5, donde P es el profesor y el
namero que le sigue a continuacion del 1 al 5 egiglero asignado aleatoriamente a cada

uno de los sujetos de la muestra.

Pregunta 3¢, Como definirias las sefias de identidad?

P1: Los elementos comunes que tiene un grupo hunh@amgua, cultura, pasado historico,
religion...

P2: Caracteristicas de un grupo de individuos gsi€listinguen de otros grupos.

P3: Rasgos como el idioma, costumbres, folcloretadiorganizacién social, etc. Que tienen
las personas que pertenecen a un grupo que compartaismo pasado historico y cultural y
gue las diferencia de otras.

P4: Un pasado comun que une a un conjunto de @ersoque les dota de unas caracteristicas
gue las distinguen de otros conjuntos.

P5: Un conjunto de elementos que unen y diferereciam grupo.

Pregunta 4¢, Cémo definirias tu propia identidad?

P1: Las caracteristicas fisicas y psiquicas quenasgue son mias y que proyecto a los
demas.

P2: Realmente por oposicion. Fijandome en las apsasoy, hago, costumbres, etc. Que son
diferentes a las de otras personas de otros lugares

P3: La definiria en funcién de los rasgos cultiwgeocedentes de la historia acaecida en el
lugar en el que vivo: la lengua que usamos, lagindwes, fiestas, religion...

P4: En funcién de lo que otros opinan de mi, logeen que soy...

Yo me definiria como lector, la patria de un hombaoa los libros que ha leido, varon,
heterosexual, defensor de los derechos gays yaleshi ateo, anticlerical, socialdemdcrata,

materialista histérico, amante de mi mujer, tencaciente...
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P5: Son producto de rasgos fisicos, culturalegiilsticos, etc...

Pregunta 5¢, Cémo definirias la identidad de tu pais?

P1: Los rasgos histéricos, culturales, linguisti@sisticos que se han desarrollado hasta la
actualidad.

P2: Latina, Mediterranea.

P3: De fundamentacion clasica-latina y cristiana.

P4: Mezcla de cultura clasica, musulmana, judiatiana, fronteriza y pactista.

P5: La identidad de nuestro pais se ha forjadondleitada su Historia hasta la actualidad.

A continuacion, se transcriben las respgeatdas preguntas de corte cualitativo tal y
como las dieron los profesores mexicanos a laguptas 3, 4 y 5, donde P es el profesor y el
namero que le sigue a continuacion del 1 al 5 egielero asignado aleatoriamente a cada

uno de los sujetos de la muestra.

Pregunta 3¢ Como definirias las sefias de identidad?

P1: Con la bandera e himno nacionales. Visitandodciendo)mi pais, sus costumbres y
tradiciones.

P2: La bandera es un emblema con colores vivos.

Su escudo representa la libertad.

Himno Nacional es un canto 4" nos ennorguese ptetsuq” ha relacionado con los héroes
de nuestra nacion

P3: Los rasgos fisicos psicologicos de una persona

P4: Buena, pero falta que se promuevan mas.

P5: Todo aquello que representa (himno, bandestiymiores) a una persona o pais.

Pregunta 4¢, Como definirias tu propia identidad?

P1: Sentir que soy parte de un Estado, de un pakI®0O.
P2: Como una mexicana q esta orgullosa por susd@asipatrios, y tradiciones, costumbres
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P3: Extrovertida con excesiva alegria cuando noyast poco deprimida, fuerte
P4: Me identifico con la cultura mexicana.

P5: Persona libre nacida en Mexico

Pregunta 5¢, Cémo definirias la identidad de tu pais?

P1: La identificacion de un ciudadano con el prqyacs.

P2: Un pais libre en expresiones, (costumbres)igasi sociales
P3: Por las caracteristicas de su gente en pojeenta

P4: La correcta de acuerdo a la patria.

P5: Como un pais nacionalista y arraigado a susmbses.
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Anexo V
Mapa Curricular de la Educacion Basica Mexicana

En el siguiente mapa curricular de la edidcabasica, la secundaria a la que se hace
referencia es la general previa al bachilleratosdéaundaria técnica ensefia tecnologias
especificas y desde ahi se accede al mercadobdgotr&xiste una tercera modalidad que es
la telesecundaria, se implanta en México en 196&% ybica en comunidades rurales donde
no existe la secundaria general. La organizaciéal@&sdepende de un maestro por grado que

imparte todas las materias con el apoyo de matetalisivo y de guias didacticas.

MAPA CURRICULAR DE LA EDucacion BAsica 2011

CAMPOS DE > Primaria
FORMACION PARA
La Epucacion
Bésica

LEnGuAJE Y
COMUNICACION

PENSAMIENTO
MATEMATICO

ExpLoRrACION
Y COMPRENSION
DEL MUNDO
NATURAL Y SOCIAL

DEsaRrRoLLO
PERSONAL
Y PARA LA

CONVIVENCIA

! Estandares Curriculares de: Espafiol, Mateméticas, Cisncias, Ssgunda Lengua Inglés, y Habilidades Digitales.

? Para los alumnos hablantes de Lengua Indigena, el Espafiol y &l Ingiés son consideradas como segundas lenguas a la materna. Inglés esta en proceso de gestion.
? Favorecen aprendizajes de Tecnologia.

* Establecen vincules formativos con Ciencias Naturales, Geografia e Historia.
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Anexo VI

Mapa curricular de la Educacion Secundaria Obligateia en Aragon
En la siguiente tabla aparecen las matejigs se imparten en la ESO en Aragén, asi

como las horas lectivas que se dedican a cadaimater

1° de ESO

2° de ESO
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3°de ESO

4° de ESO
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Anexo VII

En el siguiente anexo se aporta ladeyEscudo, la bandera y el himno nacional de
México promulgada el 8 de febrero de 1984. Debida axtension, no se ha trascrito la Ley

completa, solo los articulos que tienen que veret@istema educativo mexicano.

LEY DEL ESCUDO, LA BANDERA Y EL HIMNO NACIONALES
(Ultima reforma publicada en el diario de la Fedi&na, 17 de enero de 2012)

Ley publicada en el Diario Oficial de la Feai@én el miércoles 8 de febrero de 1984. Al
margen un sello con el Escudo Nacional, que distadds Unidos Mexicanos.- Presidencia
de la Republica. MIGUEL DE LA MADRID HURTADO, Prafnte Constitucional de los
Estados Unidos Mexicanos, a sus habitantes, sabed:

Que el H. Congreso de la Union se ha servido dingiel siguiente DECRETO:
El Congreso de los Estados Unidos Mexicanos, decret
(-..)
Capitulo cuarto:
Del Uso, Difusién y Honores de la Bandera Nacional.
Articulo 15

Las autoridades educativas Federales, fesayaMunicipales, dispondran que en las
instituciones de ensefianza elemental, media y isupse rindan honores a la Bandera
Nacional los lunes, al inicio de labores escolar@suna hora determinada en ese dia durante
la mafiana, asi como al inicio y fin de cursos.
Articulo 21

Es obligatorio para todos los planteles atiuos del pais, oficiales o particulares, poseer
una Bandera Nacional, con objeto de utilizarla@osacivicos y afirmar entre los alumnos el
culto y respeto que a ella se le debe profesar.
Articulo 46

Es obligatoria la ensefianza del Himno Naaian todos los planteles de educacion
primaria y secundaria. Cada afio las autoridadesatitas convocaran a un concurso de
coros infantiles sobre la interpretacion del Hinlecional, donde participen los alumnos de

ensefanza elemental y secundaria del Sistema Bdubkcional.
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Articulo 54

Las autoridades educativas dictaran las aasdpara que en todas las instituciones del
Sistema Educativo Nacional, se profundice en la@f@gsza de la historia y significacion de
los simbolos patrios. Convocara y regulara, asimjsen los términos del reglamento
correspondiente, concursos nacionales sobre lobokis patrios de los Estados Unidos

Mexicanos.

En Espafia, la Ley 39/1981, de 28 de octubmpila el uso de la bandera nacional, y en
ninguno de sus articulos aparece alusion algeferente a la bandera y los centros
educativos. El Real Decreto 1511/1977, de 21 deoenprueba el Reglamento de Banderas y
Estandartes, Guiones, Insignias y Distintivos (BO&&N. 156, de 1 de julio de 1977)
(modificado por el Real Decreto 2964/1981, de 18ideembre, por el que se hace publico el
modelo oficial del Escudo de Espafia).Tampoco agumo de los mencionados decretos,

aparece referencia alguna.
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Anexo VIII
Simbolos patrios; Libro de texto 4° grado de Histaa (México)

Las siguientes imagenes pertenecen a lasig&di’6 y 177 del libro de Historia de 4°
grado impreso por la Comision Nacional de Libros Txto Gratuitos, Secretaria de
Educaciéon Publica (SEP, 2010). Las mismas imagepasecen en el libro de Historia de 6°
grado en las paginas 102 y 103 publicado por la&GE# afio 2000.

.05 Simbolos Patrios

3" i a patria es nuestra tierra, la tierra de nuestros padres. La querenos como se
o quiere a la familia, al lugar donde vivimos, al paisaje que nos rodea. No la

| amamos porque sea grande y poderosa, ni por débil y pequefia. La amamos,

. simplemente, porque es la nuestra. La patria estd representada, estd como
Mdada en los Simbolos Patrios, que son el Escudo, la Bandera y el Himno nacionales.

T

La Bandera Nacional es un rectangulo dividido en tres franjas verticales, del mismo tamafie y de colores verde, blanco y rojo,

a partir del asta. En el centro lleva el Escudo Nacional. El didmetro del escudo mide tres cuartas partes del ancho de
~ una franja. La proporcion entre la altura y la anchura de la bandera es de cuatro a siete; es decir, si una bandera mide

40 centimetros de alto deberd medir 70 centimetros de largo.

El Escudo Nacional es un aguila mexicana de perfil, que ve hacia la izquierda, con las alas ligeramente desplegadas ’

~en actitud de lucha. La garra izquierda estd sobre un nopal florecido que nace en una peiia que emerge de un lago. i
- Con la derecha y el pico sujeta a una serpiente con la que combate. Una rama de encino al frente y una de laurel al
ﬂ Iallo opuesto forman un semicirculo inferior alrededor del aguila y se unen al centro por medio de un listén tricolor.

e S et — e R — e T T T T e T R e Y TR R T S T ST S
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Anexo IX
La siguiente convocatoria va dirigida a wdas bandas de guerra de las escuelas de

Secundaria de México organizada por la Secretareddcacion del Estado.

Convocatoria difundida a nivel nacional en www.3dediana.com.mx

“Doce afios fortaleciendo a las bandas de guerra en México”

e | Seeretaria
AL de Educaciin

SECRETARIA DE EDUCACION EN EL ESTADO.
SUBSECRETARIA DE EDUCACION BASICA.
DIRECCION DE EDUCACION SECUNDARIA.
JEFATURA DEL DEPARTAMENTO DE SECUNDARIAS GENERALES.
SUBJEFATURA TECNICO-PEDAGOGICA DE SECUNDARIAS GENERALES.
SUPERVICION DE LA ZONA ESCOLAR 04 DE SECUNDARIAS GENERALES.

OBJETIVO:

CON LA FINALIDAD DE FOMENTAR E INCULCAR EL RESPETO A NUESTROS
SIMBOLOS PATRIOS Y A LAS INSTITUCIONES QUE NOS REPRESENTAN, ASI
COMO PROMOVER LA SANA CONVIVENCIA ENTRE LOS INTEGRANTES DE LAS
ESCOLTA DE BANDERA Y LAS BANDAS DE GUERRA EN EL ESTADO:

CONVOCAN:

A TODAS LAS ESCUELAS SECUNDARIAS GENERALES, TECNICAS, PARTICULARES
Y TELESECUNDARIAS QUE CUENTEN CON ESCOLTA DE BANDERA NACIONAL
Y BANDA DE GUERRA A PARTICIPAR EN:

IX CONCURSO ESTATAL INTERSUBSISTEMAS
DE ESCOLTAS DE BANDERA NACIONAL Y BANDAS DE GUERRA
EN EL ESTADO DE MICHOACAN

MORELIA 2011
18 DE MARZO

ESCUELA SECUNDARIA FEDERAL No. 4
*JOSE GUADALUPE SALTO"
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